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RESUMO

Francisca Keila de Freitas Amoedol
Orientadora: Prof®. Dr?. Tania Maria de Lima?2

No Brasil, a presenca de pessoas surdas nas instituicbes educativas é um grande desafio das
politicas oficiais. Embora tenham ocorrido avangos nas Ultimas décadas em termos de inclusdo,
é preciso considerar que ndo basta garantir a elas o direito de acesso a educagio formal. E
imperativo garantir também a permanéncia nas escolas e universidades, o que implica
considerar os pressupostos da Pedagogia Surda. Essa questdo é adotada como objeto de estudo
desta pesquisa que se orienta pelo objetivo: Analisar narrativas de académicos surdos sobre
suas experiéncias no curso de licenciatura em Quimica do CESP-UEA, a fim visualizar aspectos
pedagdgicos demandados pela pessoa surda. Trata-se de uma pesquisa participante que
envolveu pesquisadores surdos da Universidade do Estado do Amazonas — Campus Parintins.
Essa opcdo metodoldgica justifica-se pelo entendimento de que ndo é pertinente tratar
licenciandos surdos como meros informantes de dados, uma vez que eles tém experiéncias de
vida que podem potencializar a producédo de pesquisas realizadas em colaboracdo, notadamente,
quando se trata da educacdo que interessa ao povo surdo. As experiéncias narradas no ambito
deste estudo fizeram com que os académicos surdos exercessem o protagonismo como docentes
em formacgdo num contexto em que as mudancas decorrentes da pandemia causada pela covid-
19 exigiram novos métodos de ensino e de aprendizagens. Tais experiencias foram narradas
pelos participantes de forma individual através de video, em seguida foram transcritas pelo
programa Transcriber, organizadas e devolvidas aos participantes da pesquisa que puderam
expor suas consideracdes, retirar ou acrescentar o que consideraram pertinente. Posteriormente,
as narrativas foram submetidas ao software Iramuteq. O amparo tedrico para o desenvolvimento
das analises é fundamentado nos estudos culturais, mais especificamente, no campo dos estudos
surdos. E dada prioridade para autores surdos que expressam posicionamentos teéricos a favor
da Pedagogia Surda. Dados indicam que no CESP-UEA vem ocorrendo avangos no campo das
politicas de inclusdo de surdos, especialmente em cursos de licenciatura. As narrativas de
académicos surdos da licenciatura em quimica indicam que pessoas surdas tém interesses nessa
area do conhecimento e, com base nas experiéncias vividas no curso, podem contribuir na
producdo de politicas de inclusdo na educacdo basica, notadamente no que se refere a educagédo
em ciéncias naturais e em quimica.

Palavras-chave: Formacdo de professores surdos. Educacdo Superior. Licenciatura em
Quimica. Pedagogia Surda. CESP-UEA.
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ABSTRACT

Francisca Keila de Freitas Amoedo
Advisor: Prof*. Dr*. Tania Maria de Lima

In Brazil, the presence of deaf people in educational institutions is a major challenge of official
policies. Although there have been advances in recent decades in terms of inclusion, we must
consider that it is not enough to guarantee them the right of access to formal education. It is
also imperative to guarantee their permanence in schools and universities, which implies
considering the assumptions of Deaf Pedagogy. This issue is adopted as the object of study of
this research, which is guided by the objective: To analyze narratives of deaf scholars about
their experiences in the undergraduate course in Chemistry at CESP-UEA, in order to view
pedagogical aspects demanded by the deaf person. This is a participant research that involved
deaf researchers at the Amazonas State University - Parintins Campus. This methodological
option is justified by the understanding that it is not appropriate to treat deaf students as mere
informants of data, since they have life experiences that can enhance the production of research
carried out in collaboration, especially when it comes to education that interests the deaf people.
The experiences narrated within this study made the deaf scholars to exercise protagonism as
teachers in training in a context in which the changes resulting from the pandemic caused by
the covid-19 required new methods of teaching and learning. These experiences were narrated
by the participants individually through video, then were transcribed by the Transcriber
program, organized and returned to the research participants who could expose their
considerations, remove or add what they considered relevant. Afterwards, the narratives were
submitted to the [ramuteq software. The theoretical support for the development of the analysis
is based on cultural studies, more specifically, in the field of deaf studies. Priority is given to
deaf authors who express theoretical positions in favor of Deaf Pedagogy. Data indicate that in
CESP-UEA has been occurring advances in the field of inclusion policies for the deaf,
especially in undergraduate courses. The narratives of deaf undergraduate students in chemistry
indicate that deaf people have interests in this area of knowledge and, based on experiences in
the course, can contribute to the production of inclusion policies in basic education, particularly
with regard to education in natural sciences and chemistry.

Keywords: Deaf teacher education. Higher Education. Undergraduate in Chemistry. Deaf
Pedagogy. CESP-UEA.
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1 UMA TESE SOBRE PEDAGOGIA SURDA NA AREA DAS CIENCIAS NATURAIS-
QUIMICA

Mas eu te imploro

Piedade pro povo que mora na beira do rio
Boi Caprichoso exalta esse povo

Que passa grande privag¢do

Mas se Deus quiser

Quando a vazante chegar vou pra ld

E quero encontrar esse povo

Com cara de gente feliz!

(Ronaldo Barbosa, 1989)

3 essa tese com a letra da toada Maromba, de autoria de Ronaldo Barbosa, para

Iniciei
situar o cendrio de produgdo desta pesquisa e, por conseguinte, o lugar de onde eu falo como
pessoa e como profissional da educagdo. Falo como amazdnida que entende o clamor do poeta
por piedade divina aos que vivem na beira do rio Amazonas e que sofrem privagdes, sobretudo
no periodo das grandes enchentes. Minha historia traz as marcas de pessoas que vivem em

bairros periféricos de Parintins, cidade que ¢ abracada pelo “Rio-Mar”.

1

~Figura 01: Cidade de Parintins com seu “colar de barcos’

’ em época de festiva
e S

Fonte: ATS Tur (2022)

Na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Parintins ¢ assim identificada:

3Neste capitulo, que corresponde a Introducdo deste trabalho, as acdes verbais serdo utilizadas na primeira pessoa
do singular em decorréncia da necessidade de narrar fatos da minha vida pessoal. Nos demais capitulos, as a¢des
verbais sdo usadas na primeira pessoa do plural, pois se trata de uma pesquisa participante, com a presenca de
varios coparticipantes.
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Figura 02: Sinalizacdo em Libras de Parintins

Fonte: Autora (2023)

Ao revisitar o passado para compreender e analisar o objeto de estudo desta tese, deparo
com um emaranhado de sentimentos de tristezas e de alegrias. As tristezas referem-se
notadamente a dura realidade do povo amazdnida, em geral, invisibilizado nas politicas sociais.
Posso ilustrar o sentimento de tristeza pelos transtornos vividos nas grandes enchentes quando
o rio se expande até¢ a cidade, obrigando boa parte da populagdo a abandonar a propria casa e

buscar abrigo em espacos alheios.

Fonte: Junior Preto (2021)

Tlustro situagdes de alegria com as histdricas disputas das festas do boi que dividem
geograficamente a cidade em duas areas e os corpos e sentimentos em dois universos distintos:
A parte de baixo, mais proxima ao Rio Amazonas, chamada de Baixa do Sao José, agrega os
torcedores do Boi Garantido e ¢ pintada, predominantemente, nas cores vermelho e branco. A
parte de cima, onde fica o centro da cidade, chamada de bairro da Francesa, agrega torcedores
do Boi Caprichoso e valoriza as cores azul e branco. E onde eu me situo (minha estrela é azul).
Reconhego-me também, como uma militante que participou da luta para que as toadas fossem

interpretadas em Libras para animar o publico surdo.



O sinal, em Libras, das duas agremiagdes folcloricas ¢ apresentado a seguir:

Figura 04: Boi Bumba Garantido

e
*

Fonte: :&rquivo da Associacdo Folclérica Boi Bumba Garantido (2022)

Figura 05: Sinaliza¢do em Libras do Boi Garantido (Parte 1)

Fonte: Autora (2022)

Figura 06: Sinaliza¢do em Libras do Boi Garantido (Parte 2)

Fonte: Autora (2022)
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Figura 07: Boi Bumba Caprichoso
N "y

Fonte: Arquivo da Associagdo Folclorica Boi Bumba Caprichoso (2022)

Figura 08: Sinalizacdo em Libras do Boi Caprichoso (Parte 1)

Fonte: Autora (2022)

Figura 09: Sinalizacdo em Libras do Boi Caprichoso (Parte 2)
“

Fonte: Autora (2022)



Figura 10: Sinalizacdo em Libras do Boi Caprichoso (Parte 3)

Fonte: Autora (2022)

O Festival Folclorico de Parintins ¢ caracterizado por Paes Loureiro (2016) como uma
conversao estetizante das encantarias (seres encantados das dguas e da floresta) em signos reais

(alegorias) que revelam a singular relacdo do povo amazdnida com a natureza. Isso explica por

que a cidade ¢ carinhosamente denominada de “ilha da magia”.

A intima relagdo das encantarias com a vida da populacao local fica expressa nos trechos

das duas toadas destacados a seguir:

Quadro 01: Toadas de Caprichoso ¢ Garantido sobre a Lenda da lara
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Toada Boi Caprichoso: Canto da Yara

Toada Boi Garantido: Cantos Caboclos

Compositores: Ronaldo Passos Barbosa

Composi¢do: Demétrio Haidos / Geandro Pantoja

Canta e encanta, sereia dos lagos

Yara dos rios

Tua beleza ¢ a propria melodia

Brota das aguas ¢ invade a floresta em sinfonia

Encanto que surge ao luar
Que envolve o pescador
Que seduz navegador

E inspira o trovador

Voz sonora

Infinita brasa ou calor
Tudo em volta é fogo
Incenso, fumo e fervor
Canta, minha sereia

E quando vocé para, para, para, para ouvir
E quando vocé pensa em voltar, ndo ha mais tempo
Tudo fica tdo distante de vocé

O canto da sereia seduziu vocé
O canto da sereia seduziu vocé
Um canto caprichoso seduziu vocé
O canto da sereia seduziu vocé
O canto da sereia seduziu vocé
Um canto caprichoso seduziu vocé

O rio aconchega a lua cheia

Pra flor de vitoria despertar

A noite se embala numa rede

Pra suas historias declamar 660
A vida de gente da floresta

E rica de contos e quimeras

Tem bicho encantado no pogao
Visagem, Matim, assombragdo

E a noiva da madrugada 666

Tem gente que se enjera em bicho
Quem acha um tesouro escondido
Nao olha para traz

Eu sou o rio, sou o luar

Eu sou as historias do lugar
Eu uns caboclos ribeirinhos
Sou filho de Yara e de boto

Eu sou o rio, sou o luar

Eu sou os mistérios da mata
Do imaginario do povo

No boi garantido.

Fonte: CD Boi Caprichoso (1998) — O Canto da Iara/CD Boi Garantido (2007) — Cantos Caboclos
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A musica da toada Canto da Yara inicia com o som da zambia?, que se diz gerar no
ouvinte uma sensacdo de leveza no corpo e na alma. Em seguida, ela ganha sons e ritmos
acelerados com o rufar dos tambores para despertar do encantamento ¢ motivar o desejo de
entrar no ritmo do Boi Caprichoso que traz o refrdo “O canto da sereia seduziu vocé, o canto
da sereia seduziu vocé. O canto caprichoso seduziu vocé”. A mistura da fantasia e da realidade
vivenciada no momento que se toca a toada gera na galera vestida de azul e branco uma euforia
que ¢ dificil explicar.

A musica toada Contos caboclos produzida para o Boi Bumba Garantido traz no rufar
dos tambores ritmos que falam de elementos da natureza (noite, luar, rio, floresta, matas, flor
da vitoria-régia, caboclo) enredados a personagens miticos (Matim, noiva da madrugada, Yara,
Boto e outras encantarias). Essa tessitura remete ao entendimento que o amazonida transita
entre esses dois mundos, imiscuindo-se em ambos. “E como se aquele mundo fosse uma s6
cosmogonia, uma imensa ¢ verde cosmo-alegoria. Um mundo Unico real-imaginario. Nele foi
sendo constituida uma poética do imaginario, cujo alcance intervém na complexidade das
relacdes sociais.” (LOUREIRO, 2016, p. 126).

A pandemia causada pela Covid-19 alterou drasticamente a rotina de Parintins assim
como do mundo inteiro. Na cidade foram interrompidos os trabalhos demandados na criacdo e
escolha das toadas, na producao de alegorias e nos ensaios das toadas para animar as torcidas.
Foram feitas apresentacdes simbodlicas promovidas pelo Governo do Estado em parceria com
as duas agremiagoes folcloricas, mas sem presenga de publico nas arquibancadas.

Em 2022, apos o programa de vacinagao contra a coronavirus, as atividades do Festival
Folclérico foram retomadas trazendo de volta os ritmos das toadas, as alegorias que percorrem
as ruas rumo ao Bumbodromo, o colorido das roupas, o vai € vem de pessoas € o colar de barcos

que ornamentam a cidade no periodo das festas.
1.1 A motivacao deste estudo
Explicar a motivagdo deste estudo motivou-me a falar da minha identidade amazonida

forjada na relacdo direta com o rio e com a floresta. Minha historia de vida estd enredada em

muitas outras historias de vida, em especial, a do meu pai, vendedor ambulante e de minha mae,

4 A zambia ou bansuri é uma flauta transversal, de origem indiana, feita de bambu. Contém de seis a sete orificios,
seu tamanho pode variar de 40 cm a aproximadamente 1 m de comprimento. Disponivel em: Como Fazer uma
Flauta de Bambu (com Imagens) — wikiHow. Acesso em: 12 mar. 2021.


https://pt.wikihow.com/Fazer-uma-Flauta-de-Bambu
https://pt.wikihow.com/Fazer-uma-Flauta-de-Bambu
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dona de casa que, além dos afazeres domésticos, auxiliava nos servigos gerais de uma escola
privada em troca de uma vaga para que eu estudasse ali.

Ao revisitar minha historia de vida reconheco que, se hoje sou professora universitaria
e estudante de um curso de doutorado, ndo foi por sorte. Essa conquista ¢ catalisada por lutas
continuas de meus pais e minhas. Foi muito desafiador sair de casa para ir até a escola, por
exemplo, em tempos de enchente dos rios, conforme ¢ descrito na toada Maromba. Nao foi facil
integrar uma escola que em nada condizia com a situagdo econdomica da minha familia. No
entanto, desde crianca compreendi que a educagdo era a maior riqueza que meus pais poderiam
me proporcionar. Compreendi também que a educagdo é uma pratica social que se processa em
diferentes espagos: na familia, na escola, nos movimentos sociais, na igreja, enfim, na vida.

Cresci alimentando o sonho de que um dia eu seria professora. Sonhava assim poder
atuar na educacdo formal e informal (como faziamos na igreja na evangeliza¢do de criangas).
Inspirada no trabalho de excelentes professores que me educaram na infancia e na adolescéncia
eu assumi a docéncia como profissao.

Das experiéncias docentes que eu vivenciei destaco aquelas relacionadas com a
educacgdo de surdos. A primeira refere-se ao trabalho na Escola de Audio Comunicagio Pe.
Paulo Manna (escola de surdos) no periodo compreendido entre 1998 a 2005. Inicialmente eu
trabalhava pela manha com contrato pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de
Parintins. Dois anos depois, a gestora conseguiu um contrato pela Secretaria de Estado de
Educagao (SEDUC) para que eu trabalhasse também no horario da tarde. Lembro que naquela
época éramos quatro professoras adentrando a Escola Pe. Paulo Manna. Todas n6s haviamos
trabalhado antes em escolas regulares com alunos ouvintes. Eu tinha experiéncias como
catequista de criangas surdas o que me permitiu o aprendizado de alguns sinais em Libras e
sinais caseiros.

Lembro que logo ao chegar na Escola Pe. Paulo Manna fomos apresentadas a gestora, a
secretaria e ao Padre Francisco Luppino. Ele era bem sério, mas os surdos sempre corriam para
encontra-lo quando ele chegava na escola. Era uma das pessoas que mais colaboravam para que
a escola funcionasse.

A Gestora Zilda Tavares nos apresentou quatro professoras que trabalhavam ha mais
tempo na escola e informou que elas ficariam responsaveis pelas orientagdes pedagdgicas das
primeiras semanas da nossa atuagdo docente. Eram como se fossem responsaveis por nds que
estavamos entrando na escola.

As professoras conversaram conosco e falaram sobre a historia da escola que

anteriormente era chamada de Santa Isabel e atendia aproximadamente 7 (sete) estudantes
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surdos. A principio, a escola funcionou em uma sala improvisada cedida pelo municipio local.
O espago havia sido ocupado por pessoas afetadas pela hanseniase.

Por considerar o local que as criangas surdas estavam estudando nao era adequado, a
Diocese de Parintins doou um terreno para construgao da escola para surdos. Instalou-se entdo,
um processo de estudos e planejamento das necessidades de uma escola especializada na
educacdo de surdos. O trabalho foi realizado por pessoas vinculadas a igreja catdlica de
Parintins com apoio financeiro de padres e familias italianas. Ficou definido que a nova
instituicdo seria denominada “Escola de Audio Comunicacio Pe. Paulo Manna”, em
homenagem a um missionario que muito contribuiu para a realizagdo dessa obra.

Soubemos ainda que a histéria da escola estéd relacionada ao fato de que o Pe. Emilio
Butelli, em suas viagens de evangelizagdo pelas comunidades rurais, havia constatado a
existéncia de um numero expressivo de criangas que nao falavam, mas se comunicavam por
meio de gestos. Foi assim que ele percebeu a necessidade de criagdo de uma escola que
contemplasse as necessidades especificas desse grupo de criancas. O atendimento foi ampliado
para estudantes com outras necessidades educacionais especiais.

A criagdo da escola de surdos demandou estudos nao apenas dos aspectos relativos
infraestrutura (espagos ¢ materiais adequados) como também dos aspectos pedagogicos. Uma
das primeiras iniciativas tomadas foi a ida da Gestora Zilda Tavares a cidade de Belém do Para
para conhecer uma escola de surdos em funcionamento e obter informagdes sobre as
potencialidades e desafios enfrentados. Apds o retorno da gestora, uma outra professora foi
enviada ao Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), situado no Rio de Janeiro para
que pudesse passar um ano estudando e conhecendo o processo adotado numa escola de surdos.

A historia da Escola Pe. Paulo Manna foi nos contagiando e sensibilizando para questdes
pedagdgicas da educagdo de surdos. Cada espaco e equipamentos ganhavam sentido dentro da
proposta curricular apresentada. Ficou evidente que o principio basilar da escola era trabalhar
o ser humano na sua totalidade, reconhecendo que o surdo tem uma lingua prépria, um modo
singular de ouvir e ver o mundo, compreendé-lo e agir nele. Ficou evidente também que antes
de ensinar estudantes surdos, os professores precisam aprender sobre como eles aprendem, ou
seja, sobre o lugar da visualidade na educacgao de surdos.

Fomos motivadas a conhecer e participar das diversas atividades que havia na escola
para que posteriormente pudéssemos ser incluidas no espaco que melhor nos identificassemos.
Assim, passamos pelas salas de aula (de dimensdes pequenas e mobiliadas com espelho, quadro
de giz, mesa para o professor, mesas com pequenas cabines sonoras e¢ fones desativados,

carteiras e diversos recursos didaticos), sala de informatica, quadra para educagao fisica, piscina
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para natagdo e recreacdo, salas para aulas de Libras, sala de artes e teatro. A escola dispunha
também de uma sala com um aparelho de audiometria para trabalhar com estudantes com perdas
auditivas, surdos e ouvintes.

Nas atividades esportivas realizadas na quadra, as bandeiras com cores diferenciadas
substituiam os apitos na realizacdo dos jogos. Tais atividades eram momentos em que surdos e
ouvintes (estudantes e professores) se divertiam juntos.

A sala de artes, também denominada de terapia ocupacional, oferecia vdrias
possibilidades de expressao artistica e de trabalhos manuais. Os estudantes poderiam escolher
as atividades que mais lhes interessavam.

O trabalho na escola foi uma experiéncia desafiadora, pois a minha expectativa era que
os surdos aprendessem nos padrdes dos ouvintes. Logo constatei meus desacertos e passei a
seguir as orientacdes dos professores que estavam hd mais tempo na escola. Compreendi que
as aulas deveriam iniciar sempre com uma imagem ou algum objeto. Os alunos visualizavam o
que havia sido apresentado e em seguida tentavam desenhar no caderno ou no quadro (eles
gostavam muito do quadro). Ensindvamos o sinal daquela imagem ou objeto, a letra inicial da
escrita em Libras (no ar), a datilologia e, posteriormente, a escrita em Portugués. Produziamos
muitos cartazes com a participacdo dos estudantes surdos. Eles recortavam, colavam e
pesquisavam sinais em Libras. As palavras aprendidas iam sendo associadas a outras palavras
e as novas descobertas. Nas salas que tinham estudantes ouvintes, o Portugués era a primeira
lingua.

Observei que o trabalho docente na escola de surdos requeria muito estudo e
aprendizado. Sempre nos reuniamos para estudar e para fazer desenhos de sinais que seriam
utilizados em sala de aula. O processo de formagdo de professores era marcado por dois
momentos coletivos realizados no meio e no final do ano. Em tais eventos eram apresentadas
as producdes dos alunos, avaliado o que eles haviam aprendido ou ndo a fim de redefinir as
acoes seguintes. No final do ano a dindmica era a mesma. Assim podiamos aprender juntos,
trocar ideias e estabelecer novas metas visando a educacao de qualidade. As vezes sorriamos e
outras choravamos, pois nem sempre os resultados eram os desejados.

Os trabalhos que realizavamos com as criangas surdas eram socializados também em
cursos de formacao ministrados por missionarios, professores e fonoaudidlogas vindos de
outras cidades (Curitiba, Rio de Janeiro e Manaus). A cada curso de formag¢do passdvamos por
processos de ressignificacdo de nossas praticas enquantos ouvintes, a fim de alcangar o objetivo

maior: o aprendizado dos surdos.
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Outro fator diferencial na escola era a merenda. Eu fiquei surpresa, pois nunca havia
visto tanta preocupacgdo com as refei¢cdes no inicio e no final de semana. Em tais situacdes, a
merenda era sempre reforgada com frutas, proteinas, carboidratos e sucos, pois sabia-se que as
familias ndo dispunham de recursos financeiros para garantir a alimentacio adequada. E
relevante destacar que a escola disponibilizava também materiais escolares para os alunos e
materiais didaticos para os professores.

Ao escrever e analisar as experiéncias que vivenciei como professora na Escola Pe.
Paulo Manna, percebo que nos cursos de formagdao que tinhamos 14 ndo estudavamos os
fundamentos tedrico-metodoldgicos da Pedagogia Surda, porém, eles estavam presentes em
aspectos como: reconhecimento de que ser surdo ¢ uma questdo de diferenca e ndo de
deficiéncia; adog¢do da Libras como primeira lingua do surdo; valoriza¢do da cultura surda e
foco na visualidade como base do processo educativo.

Além das experiéncias docentes na Escola Pe. Paulo Manna, trabalhei paralelamente na
Escola Estadual Brandao de Amorim (2002 a 2009) sendo intérprete de Libras e mais tarde fui
professora efetiva da sala de recursos. Em 2012, pedi transferéncia da Escola Brandao de
Amorim para a Escola Estadual Dom Gino Malvestio, onde permaneco lotada com uma cadeira
de 20 horas, na sala de recursos.

Ingressei no curso de Pedagogia da UEA em 2002 concluindo-o em 2005. Considero
esse periodo como um momento de muito aprendizado, porque pude entender os fundamentos
da educacdo e ampliar conhecimentos nas éareas especificas que integram o curriculo da
educagdo infantil e dos anos iniciais da educacdo basica. Ademais, compreendi melhor questdes
relacionadas com a gestdo escolar, pois o curso forma pedagogos para a docéncia e gestao
escolar (dire¢do e coordenagdo pedagdgica).

No ano de 2009, ap6s aprovacdo em um concurso publico, iniciei minha trajetdria como
parte do corpo docente do Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP) da Universidade
do Estado do Amazonas (UEA) com carga horaria de 40 horas semanais, mantendo o vinculo
com a rede estadual de ensino.

Na UEA, assumi a tarefa de ministrar a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), mesmo ndo sendo a area na qual fiz o concurso. Essa era a area com a qual me
identificava e que havia me inscrito outrora como primeira op¢ao para concurso. Todavia, a
caréncia de banca especializada nesta area fez com que o processo nao se efetivasse. Sendo eu
a Unica candidata inscrita, fui instruida a realizar a prova na area de Psicologia e Educagdo

Especial tendo minha inscri¢ao validada.
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Aprovada no concurso, passei a ministrar aulas nao apenas de Psicologia e/ou Educacao
Especial, mas também de Libras. Isso porque a Lei.10.436/2002 (BRASIL, 2002), tornou
obrigatoria a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais em cursos de formacao de professores. As
turmas concluintes deveriam cursar a disciplina ndo mais como optativa, mas sim como
obrigatoria.

Entre o periodo 2010/1 e 2011/1, a disciplina Libras foi ofertada para aproximadamente
350 académicos de diversos cursos do CESP-UEA. Lembro-me que as indagagdes eram muitas:
O que eu devo ensinar? Como ensinar Libras em um curso de férias ofertado para um grande
numero de académicos? Os muitos desafios enfrentados na universidade somaram-se com os
problemas decorrentes da minha terceira gravidez. Vi-me entdo for¢ada a conciliar as tarefas
profissionais com as orientagdes médicas de repouso. Ao término das aulas do curso de férias,
minha gravidez foi interrompida e um parto por meio de cirurgia cesariana foi realizado as
pressas.

Foi assim que dei luz a minha filha Eloa. Por ser prematura de 8 meses, ela precisou ser
intubada e levada para Manaus na companhia do pai, pois eu precisava permanecer €m repouso.
Em pouco tempo retornei a rotina doméstica e profissional, ministrando Libras com mais
seguranga € para uma turma menor.

Compreendi que eu deveria apresentar a Libras aos académicos ouvintes ndo como uma
imposicao da legislagdo nacional, mas sim, como um direito de acesso a uma das muitas linguas
faladas em territdrio brasileiro. No ano de 2012, tive a grata oportunidade de ter no curso de
Pedagogia/PARFOR ° uma académica surda: foi um momento de muito aprendizado
considerando que ela trabalhava como auxiliar a docéncia em uma escola de educagao especial.
Permaneci como intérprete da aluna por dois semestres.

No periodo de 2012 a 2015, eu continuei ministrando a disciplina de Libras conforme
as demandas expressas pelos colegiados dos cursos. Fiquei na expectativa de que, no concurso
de 2015, fosse aprovado algum professor para ministrar a referida disciplina. A aprovagao do
Professor Marlon Jorge Azevedo no concurso realizado, representou uma conquista importante
para o CESP-UEA, pois, ele ¢ uma pessoa surda e, por essa razao, tem muitas possibilidades
de contribuir na formac¢ao de académicos ouvintes e surdos.

No ano 2015, fui eleita coordenadora do curso de Pedagogia. Permaneci por 4 anos
nessa atividade em decorréncia do processo de reelei¢do. No ano de 2016, fui aprovada no

processo seletivo para o mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo em Ensino de

>Plano Nacional de Formacao de Professores da Educagéo Basica.


https://www.bing.com/ck/a?!&&p=b8560c5f3e1accd4JmltdHM9MTY2MTA5NjY1MyZpZ3VpZD1hOTcwZThiMS1lOTIwLTRhNzAtYjVhMS1iOWQxNjAwYzM1NWYmaW5zaWQ9NTE3OA&ptn=3&hsh=3&fclid=1aa8f998-2168-11ed-b7ab-6336f7a37223&u=a1aHR0cHM6Ly93d3cuZ292LmJyL2NhcGVzL3B0LWJyL2FjZXNzby1hLWluZm9ybWFjYW8vYWNvZXMtZS1wcm9ncmFtYXMvZWR1Y2FjYW8tYmFzaWNhL3BhcmZvci9wYXJmb3I&ntb=1
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Ciéncias na Amazonia, na Universidade do Estado do Amazonas, onde defendi a dissertagao
intitulada “Ensino das Ciéncias: dialogo na educacao infantil e a aprendizagem da crianca surda,
na cidade de Parintins”. A realizacdo desta pesquisa possibilitou-me muitos aprendizados,
notadamente no que se refere ao conhecimento da realidade de um Centro de Educagao Infantil
que, dentre 25 criangas matriculadas, incluia 1 (uma) surda. Durante a pesquisa adotei como
campo de estudo também a Escola Pe. Paulo Manna que tinha 5 (cinco) criancas surdas na
educacao infantil.

Com a chegada do professor Marlon eu pude assumir encargos na area em que fiz o
concurso. Desde entdo, passei a ministrar aulas de Psicologia da Aprendizagem, Educagao
Especial e Libras. Além das atividades de ensino, tenho atuado em atividades de extensao
voltadas a inclusdo de surdos. Entre as agdes desenvolvidas no contexto do CESP-UEA, destaco
os cursos de formacao em Libras para professores, técnicos administrativos, demais
colaboradores terceirizados, assim como para a comunidade em geral. Como integrante do
Nucleo de Acessibilidade “Professora Paula do Carmo Martins”, eu tenho participado também
de projetos de extensdo, de iniciacdo cientifica, de monitoria, de residéncia pedagogica e do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

No ano de 2018, fui aprovada no processo seletivo do doutorado do Programa de Po6s-
Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGECEM) da Rede Amazonica de
Educagdao em Ciéncias e Matematica (REAMEC). Busquei dar continuidade aos estudos no
campo da educagdo de surdos focalizando as experiéncias de académicos surdos no curso de
Licenciatura em Quimica do CESP-UEA, a fim de visualizar aspectos pedagogicos conforme

sera descrito a seguir.

1.2 Problematica da pesquisa e propositos deste estudo

A produgdo desta tese buscou responder a seguinte questdo problematizadora: Quais

demandas pedagogicas emergem de narrativas® de académicos surdos sobre suas experiéncias

® Uma narrativa ou histéria ¢ qualquer relato de uma série de eventos ou experiéncias relacionadas, seja nfo-
ficcional (memorias, biografia, noticia, documentario, literatura, odeporica, etc.) ou ficcional (contos de fadas,
fabulo, lenda suspense, romance, etc. As narrativas podem ser apresentadas através de uma sequéncia de palavras
escritas ou faladas, imagens fixas ou em movimento, ou qualquer combinagdo destas. A palavra deriva do verbo
latino narrare (contar), que € derivado do adjetivo gnarus (saber ou habil). Juntamente com a argumentacao,
descricdo e exposi¢do, a narragdo, amplamente definida, € um dos modos discursivos. Mais estritamente definido,
¢ o modo de escrita de ficgdo em que o narrador se comunica diretamente com o leitor. A escola de critica literaria
conhecida como formalismo russo aplicou métodos usados para analisar desde a fic¢do narrativa a textos ndo
ficcionais, como discursos politicos.
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no curso de Licenciatura em Quimica do Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP),
da Universidade do Estado do Amazonas (UEA)?

A busca por respostas para essa indagacao exigiu estudos de questdes relativas a historia
de vida dos académicos surdos na Educacao Basica e na Educagdo Superior, notadamente no
que diz respeito as praticas pedagogicas de professores do curso de Licenciatura em Quimica
do CESP/UEA. Compartilho do entendimento de que a vida académica em uma universidade
tao jovem no interior da Amazdnia pode se constituir em “uma verdadeira escola do olhar. Uma
Pedagogia da contemplacao. Um aprender a aprender olhar.” (LOUREIRO, 2016, p. 127).

A hipotese que orientou este trabalho foi a seguinte: As experiéncias estudantis
vivenciadas por licenciandos surdos do CESP-UEA sao marcadas por desafios (dificuldades) e
por potencialidades (facilidades) que servem de referéncia para identificagao de postulados da
Pedagogia que interessa a uma comunidade surda.

Para avaliar essa hipdtese, foram definidas as seguintes questdes norteadoras da
pesquisa: Como se configuram as politicas de inclusdo de surdos no CESP-UEA? O que
licenciados surdos do curso de Quimica do CESP-UEA narram sobre suas experiéncias
estudantis na educagdo bdsica e na Educacdo Superior? Como se caracterizam as praticas
pedagogicas de professores que atuam no curso de Licenciatura em Quimica?

Essas questdes remeteram a definicao do seguinte objetivo geral: Analisar narrativas de
académicos surdos sobre suas experiéncias no curso de licenciatura em Quimica do CESP-
UEA, a fim visualizar aspectos pedagogicos demandados pela pessoa surda.

A partir desse objetivo, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

> Compreender os fundamentos da Pedagogia Surda estabelecendo relagdes com a
Educacgao em Ciéncias Naturais-Quimica para pessoas surdas;

> Analisar documentos e estratégias relativos a politica de inclusao de surdos do CESP-
UEA;

> Motivar a producdo de narrativas de académicos surdos sobre as experiéncias
vivenciadas por eles na Educagao Basica e no curso de Licenciatura em Quimica;

> Identificar aspectos pedagogicos expressos nas narrativas dos académicos surdos.

Os aportes teoricos para o desenvolvimento das andlises foram buscados no campo dos
Estudos Surdos, dando centralidade as contribuigdes de (CAMPELLO, 2008; CAMPELLO;
REZENDE, 2014; GESSER, 2009; GIANOTTO, 2020; MAIA, 2015; MIRANDA, PERLIN,
2003, 2004, 2018; PERLIN; STROBEL, 2008a, 2008b; PERLIN; MIRANDA, 2003, 2011;
REIS, 2006; STROBEL, 2009; 2003; 2012; STUMPF, 2015; 2012; VILHALVA, 2004, 2018,
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ZIESMANN, C. L. et al, 2018). Consideramos que esses autores surdos escrevem e militam
no campo das politicas educacionais com base em suas experiéncias de vida e, por essa razao,
representam as vozes do povo surdo nas historicas lutas pela constituigdao das suas identidades
e dos seus direitos sociais.

Autores ouvintes também foram chamados a contribuir com as analises (CAPOVILLA,
2011; DORZIART, 2011, 2018; FERNANDES, 2005; HONORA, 2008, 2014; SKLIAR, 1997,
1998, 2016; SLOMSKI, 2013; QUADROS, 2006, 2018, 2020; SA, 2006; WITKOSKI, 2012)
pois, que integram a comunidade surda e participam da luta do povo surdo.

O percurso metodologico foi orientado pelos pressupostos da pesquisa participante
(BRANDAO; BORGES, 2007), em face do entendimento de que os académicos surdos do
CESP-UEA sdo pessoas que tém experiéncias de vida que potencializam o desenvolvimento de
analises e a producdo de conhecimentos sobre praticas pedagogicas relativas a politica de
inclusdo. Essa op¢do metodologica estd fundamentada na afirmag¢do que ¢ difundida por
liderancas do movimento surdo: “Nada por nds sem no6s”. Esta fundamentada ainda no
entendimento de que a pesquisa participante permitiria inserir académicos surdos desde o
comeco da elaboragdo do projeto e, assim, contribuir para sua formag¢do como pessoa,
professores e pesquisadores surdos.

A coleta de dados para o desenvolvimento deste estudo foi feita por meio de andlises de
documentos oficiais (leis, decretos, pareceres da esfera federal e do CESP-UEA), de
informagdes derivadas do Censo da Educagdo Superior disponibilizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e de narrativas autobiografica de
quatro académicos surdos do curso de Licenciatura em Quimica do CESP-UEA. Os relatos
autobiograficos estao relacionados com a historia de vida como pessoa surda e como académico
que integra uma institui¢do que adota politicas de inclusao.

Na producdo das narrativas cada participante atuou como pesquisador da propria
experiéncia de vida (de si mesmo) ao revisitar o passado para registrar acontecimentos
ocorridos no nucleo familiar, na comunidade, em diferentes contextos escolares e,
especialmente no curso de Quimica do CESP-UEA.

E imperativo ressaltar que o termo experiéncia é fundamentado pela acepgio defendida

por Larrosa (2016, p. 10):

A experiéncia € algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra, algo que nos
faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela expressdo, e que as
vezes, quando cai em mao de alguém capaz de dar forma a esse tremor, entdo, somente
entdo, se converte em canto. E esse canto atravessa o tempo e o espago. E ressoa em
outras experiéncias € em outros tremores € em outros cantos.
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Nesta acepc¢do fica claro o entendimento de que uma determinada situagdo gera
experiéncias singulares em cada uma das pessoas que a vivenciam de forma coletiva, pois os
sentidos dados aos fatos t€m relagdes com as diferentes historias de vida e os diferentes modos
de ser.

E imperativo destacar que, enquanto participantes da pesquisa, os académicos surdos
poderiam fazer uso das suas respectivas narrativas para producao de outros textos como:
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), relatérios de atividades curriculares, artigos
cientificos, textos para apresentagdo em eventos e autobiografias. Tratava-se, portanto, de “um
método de agdo cientifica ou um momento de um trabalho popular de dimensao pedagbgica e
politica, quase sempre mais amplo ¢ de maior continuidade do que a propria pesquisa”

(BRANDAO; BORGES, 2007, p. 53).

1.3 Organizacio da tese

Esta tese estd organizada em seis capitulos que tratam de temadticas distintas, porém
articuladas. Este texto introdutdrio corresponde ao primeiro capitulo. Aqui sdo apresentados os
elementos da pesquisa: motivacdo do estudo; definicio do objeto de estudo; questdo
problematizadora, objetivos (geral e especificos); referencial tedrico; opcao metodologica e a
sintese de cada capitulo.

O segundo capitulo pde em pauta questdes teoricas relativas a educacdo de surdos no
Brasil estabelecendo relacdes com a legislagdo em vigéncia e com os discursos postos em
circulacao sobre essa tematica. Na sequéncia, foram apresentadas algumas discussdes sobre
contribuicdoes de pesquisadores do campo dos estudos surdos para apontar aspectos da
Pedagogia que interessa ao povo surdo. O foco de discussdo foi remetido para a area da
Educagao em Ciéncias Naturais-Quimica, sobre o qual nos debrugamos para realizar esta tese.

O terceiro capitulo aborda a presenca de surdos na Educagao Superior para focalizar o
cenario deste estudo: o CESP-UEA e suas politicas de inclusdo. Foi dado destaque as acdes e
programas voltados a inclusdo de surdos na institui¢do e ao curso de Licenciatura em Quimica
e o papel assumido pelo Nucleo de Acessibilidade “Professora Paula do Carmo Martins, o qual
foi inaugurado em maio de 2018 e vem ao longo dos anos sendo espaco de formagao, pesquisas
e estudo.

O caminho da pesquisa foi apresentado no quarto capitulo, iniciando pela explicitacao

dos fundamentos da pesquisa participante configurada como uma rede de conversacao sobre
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praticas pedagdgicas vivenciadas na Educag¢do Basica (em especial na escola de surdos e na
escola de inclusdo) e na Educagdo Superior, no caso o curso de Licenciatura em Quimica do
CESP-UEA. Na sequéncia sao apresentados dados sobre os participantes deste estudo e os
procedimentos adotados na producao e analise dos dados das narrativas autobiograficas.

O quinto capitulo apresenta os resultados da andlise das narrativas sobre experiéncias
vivenciadas no nucleo familiar ¢ no contexto das escolas de educacdo basica. Tais analises
foram desenvolvidas com base em um dendrograma e nas nuvens de palavras produzidas a
partir do softtware Iramuteq. E necessario ressaltar que o sofiware faz apenas uma analise
estatistica das palavras que aparecem no corpus apresentando eixos e classes de palavras que
demandam andlises com a profundidade requerida em textos académicos.

A questao central deste estudo — analises de narrativas de académicos surdos sobre suas
experiéncias no curso de licenciatura em Quimica do CESP-UEA, a fim visualizar aspectos
pedagogicos demandados pela pessoa surda — € abordada no capitulo 6 desta tese. Tais analises
foram produzidas seguindo os mesmos procedimentos metodologicos utilizados nas analises
das experiéncias vivenciadas na educagdo basica, porém, dando centralidade as questdes
pedagogicas inerentes ao ensino de Ciéncias Naturais-Quimica para surdos.

Com base nas analises realizadas, ¢ possivel considerar o povo surdo vem atuando na
producao de politicas sociais para garantia de seus direitos, notadamente no campo da educacao.
A presenca de estudantes surdos no CESP-UEA ¢ uma manifestacdo das conquistas feitas por
esse povo. Todavia, h4 evidéncias de que muitas conquistas ainda precisam ser feitas para
assegurar ndo apenas O acesso, mas também a permanéncia com garantias de condigdes de
equidade aos ouvintes. Essa prerrogativa requer maior aten¢ao a Pedagogia que ¢ demandada

pelo povo surdo.
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2 POR UMA PEDAGOGIA SURDA NA EDUCACAO EM CIENCIAS NATURAIS PARA
ESTUDANTES SURDOS

Fica decretado que agora vale a verdade.
Agora vale a vida e de maos dadas, marcharemos
todos pela vida verdadeira.

(Thiago de Mello, 19647)

Iniciamos® este capitulo com o artigo 1° dos Estatutos do Homem, escrito pelo poeta
amazonida Thiago de Mello, no intento de chamar ateng¢do para o necessario reconhecimento
de que falar de praticas pedagogicas na educacgao de surdos implica reconhecer a verdade sobre
a vida das pessoas surdas em um mundo de hegemonia da cultura ouvinte. Isso exige ndo apenas
trazer a baila praticas de exclusdo e de negacdo de direitos que marcaram/marcam a historia da
educacdo desse povo, como também suas conquistas ¢ demandas nesses tempos em que a
inclusdo passou a ser palavra de ordem.

O foco da nossa aten¢do ¢ a Educagdo em Ciéncias Naturais para surdo, o que remete
aos postulados da Pedagogia Surda. Nessa perspectiva buscamos, inicialmente tecer algumas
consideragdes sobre a historia da educagdo de surdos no Brasil chamando atengdo para as
demandas do povo surdo. Na sequéncia explicitamos o entendimento que temos da Pedagogia
Surda para entdo discutirmos a Educa¢do em Ciéncias Naturais fundamentada nesses
postulados.

O amparo teodrico-metodologicos foi buscado no campo dos Estudos Surdos dando
centralidade as contribui¢des de autores surdos (CAMPELLO, 2008; CAMPELLO;
REZENDE, 2012; PERLIN, 2003, 2016, 2018; PERLIN; STROBEL, 2008, 2009; PERLIN;
MIRANDA, 2011; PERLIN; REIS, 2012; STROBEL, 2008, 2012; RANGEL; STUMPF, 2012;
VILHALVA, 2004, 2006, 2011, 2012). Dessa literatura pincamos alguns fios para enreda-los a
outros fios extraidos dos escritos de Chassot (1994, 2003, 2004a, 2004b, 2014, 2016) sobre

Educagao em Ciéncias Naturais-Quimica.

2.1 Educacio de surdos no Brasil: aspectos historicos

’Estatutos do Homem. Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/desejos/textos/thmelo.htm. Acesso em: 2 fev.
2022.

8A partir deste capitulo, o verbo sera usado na primeira pessoa do plural porque a redacdo tem a coautoria de
muitos autores.


http://www.dhnet.org.br/desejos/textos/thmelo.htm
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Falar da historia da educagdo brasileira em suas multiplas dimensdes exige reconhecer
que ela esté atrelada aos processos de colonizagdo que ocorreram em territorios antes ocupados
por povos tradicionais, os verdadeiros donos da terra. Depois da chegada dos colonizadores,
muitas nagdes indigenas foram dizimadas e o territorio do “novo” continente foi dividido sob
outras bases cartograficas, dando origem ao que foi denominado América. O modelo de vida
que se estabeleceu nas colonias passou a ser definido conforme os interesses do colonizador
europeu.

Em se tratando da educacdao de surdos no Brasil, a histéria comeca no periodo do
Império com a instalagdo da corte portuguesa nestas terras. Identificamos divergéncia entre
autores que buscam explicar as razdes que teriam motivado Dom Pedro II a criar a¢des voltadas
a educagao de surdos no Brasil. De acordo com Honora (2014), essa inciativa esta relacionada
ao fato de a princesa Isabel Cristina Leopoldina Augusta Micaela Gabriel Rafaela Gonzaga de
Braganca e Bourbon ter dado a luz um filho surdo, motivando Dom Pedro II a buscar
professores na Europa. Segundo Strobel (2008, p. 89), “o imperador D. Pedro II se interessou
pela educacao dos surdos devido ao seu genro, o Principe Luis Gastdo de Orléans, (o Conde
d’Eu), marido de sua segunda filha, a princesa Isabel, ser parcialmente surdo.”

Em qualquer dessas versdes a historia da educagdo de surdos no Brasil comega
efetivamente em 1855, com a chegada do professor surdo francés Edoaurd Huet Merlo e sua
esposa. Tal fato fez com que dois anos mais tarde, em 26 de setembro de 1857, fosse criado
oficialmente, na cidade do Rio de Janeiro, o Instituto Imperial de Surdos-Mudos (IISM). Essa
institui¢do pode ser considerada assim, a pedra fundamental da educagdo de surdos no nosso
pais.

O professor Edoaurd Huet Merlo, conhecia a Lingua de Sinais Francesa, iniciando o
trabalho com os surdos brasileiros para construgdo da Lingua Brasileira de Sinais. A
contribui¢do desse importante personagem historico esté relacionada diretamente com a defesa
do direito do surdo de fazer uso de uma Lingua de Sinais e de ter acesso a escola. Esse direito
era atribuido, também, as meninas surdas. Vale ressaltar que a educagdao das meninas surdas se
dava em uma sala separada e ficava sob responsabilidade da esposa de Edoaurd Huet Merlo.
Além da Lingua de Sinais, elas podiam aprender trabalhos manuais, como costura bordado e
servicos domésticos para que tivessem uma fonte de renda.

Em 1857, o IISM passou a ser denominado Instituto Nacional de Educacao de Surdos
(INES). Alguns anos depois, em 1862, a instituigdo passou a ser administrada pelo Dr. Manoel
Couto que, por falta de conhecimentos sobre o processo educacional do surdo, transformou-a

em um asilo, havendo, assim, um retrocesso para a educacao de surdos.
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Ao longo de sua histdria, o INES seguiu orienta¢des definidas na Europa, adotando, a
principio, a abordagem gestualista. A partir de 1911, a Lingua de Sinais passou a ser proibida
para dar lugar a abordagem oralista. Esse posicionamento estd relacionado com as
determinagdes derivadas do Congresso de Mildo, ocorrido em 1880. Esse evento reuniu pessoas
de varios paises para debater os rumos da educacdo dos surdos no mundo. Houve, entdo, um
grande retrocesso ao se difundir a ideia de que os surdos ndo dispunham de condi¢des objetivas
para integrar o sistema educacional que acolhia o publico ouvinte. As discussdes do congresso
foram feitas em debates calorosos, que tinham como pauta a Lingua de Sinais. A participagao
de alguns surdos oralizados (que falavam a lingua portuguesa) serviu para mostrar a eficiéncia
do método oral. Foram poucos os votos contrarios a esse método. Os participantes eram, em
maioria, europeus e ouvintes que defendiam a eliminacdo da Lingua de Sinais. Por
determina¢do daquele Congresso, a comunicagdo gestual foi interditada aos surdos,
notadamente no contexto educacional (LACERDA, 2016).

O método oral instituido como metodologia educacional predominou de 1911 a 1957,
ano em que foi introduzida a Comunicagdo Total. Essa mudanga nos métodos de ensino se deu
apos sucessivos fracassos do oralismo expressos em reprovagdes e exclusoes dos surdos nas
salas de aula brasileiras (CAMPELLO, 2008). A Comunicagao Total foi trazida para o Brasil
por professoras do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos que visitaram a Gallaudet
University, nos Estados Unidos (GESUELI, 1998). Essa metodologia ¢ um ajuntamento de
diversos modos de comunicacdo tais como: sinais caseiros (gestos criados pelas criancas ou
pelas familias), fala, Lingua de Sinais, leitura oro-facial, alfabeto manual, leitura e escrita.
Argumentava-se que os estudantes surdos teriam maiores possibilidades de comunicagdo de
aquisi¢cdo de conhecimentos (PERLIN; STROBEL, 2008). Essas autoras chamam ateng¢ao para

as criticas a essa modalidade mista de comunicacdo em face do entendimento de que:

[...] o maior problema ¢ a mistura de duas linguas, a lingua portuguesa e a lingua de
sinais resultando numa terceira modalidade que € o ‘portugués sinalizado’, essa
pratica recebe também o nome de ‘bimodalismo’ que encoraja o uso inadequado da
lingua de sinais, j4 que a mesma tem gramadtica diferente de lingua portuguesa.
(PERLIN; STROBEL, 2008, p. 15).

Ao longo do tempo, as imposi¢des ouvintistas foram confrontadas tanto pelas
fragilidades pedagogicas quanto pelo fortalecimento da luta do movimento surdo pelo
reconhecimento da Lingua de Sinais como uma forma de comunicagdo da pessoa surda. Essa
luta ganhou for¢a em meados da década de 1980 quando o povo brasileiro recuperou

fundamentos democraticos como forma de governanca das diferentes dimensodes da vida. As
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muitas vozes dos movimentos sociais na defesa dos seus direitos exerceram influéncias no texto
da Constituicao Federal de 1988. Dai o cognome “Constitui¢do Cidada” dada a nossa lei maior.

Os direitos de surdos a educacao escolar foram assegurados na citada Constitui¢ao
Federal e reafirmados em outros textos da legislacdao, dentre os quais destacamos: Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (BRASL, 1996), Lei de Libras (BRASIL, 2002),
Decreto da Libras (BRASIL, 2005); Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva - PNEE (BRASIL, 2008); Politica Nacional de Educagdao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (BRASIL, 2020).

No contexto das lutas pelo direito a educagao de qualidade politico-social, o movimento
surdo, representado especialmente pela Federagdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Surdos (FENEIS), sistematizou suas demandas educacionais em um documento intitulado “A
Educagao que nods surdos queremos”. Esse documento foi elaborado pela comunidade surda a
partir do pré-congresso que antecedeu o V Congresso Latino-Americano de Educagao Bilingue
para Surdos, realizado em Porto Alegre — RS, no Saldo de Atos da Reitoria da UFRGS, nos dias
20 a 24 de abril de 1999. O texto foi organizado em trés eixos: 1. “Politicas e praticas
educacionais para surdos” incorpora os seguintes topicos: Direitos Humanos; Escola de Surdos;
Classes especiais para surdos; Relagdes entre o professor surdo e o professor ouvinte. 2.
“Comunidade, cultura e identidade” incluem questdes sobre: identidade surda, linguas de sinais,
curriculo da Escola de Surdos, relacao entre escola de surdos ¢ a comunidade surda, relacdes
com a familia, artes surdas, culturas surdas. 3. “Formag@o do profissional surdo” trata de:
educadores surdos, instrutor de Lingua de Sinais, monitor surdo, pesquisador surdo e surdos
universitarios.

O documento ¢ um claro manifesto em favor da escola especifica para surdos por
considerar que “a escola de surdos ¢ necessaria e deve oferecer educacao voltada para principios
culturais e humanisticos, promovendo o desenvolvimento de individuos cidaddos e sendo um
centro de encontro com o semelhante para producao inicial da identidade surda.” (FENEIS,
1999, p. 3). Nesse sentido, ¢ apontada a “urgéncia da criagao de creches e escolas de ensino
fundamental e ensino médio para a populacdo de surdos da capital e interior [...] e a articulagao
entre as vdrias escolas de surdos, criando espago de discussdo a fim de qualificar a educagao de
surdos.” (FENEIS, 1999, p. 2). O documento defende que onde ndo houver escolas de surdos
sejam criadas classes especiais para surdos reconhecendo que eles t€ém o direito de aprender na
lingua natural, que ¢ a Lingua de Sinais, tendo o Portugués como segunda lingua (FENEIS,

1999, p. 4). Essa proposta foi denominada de Bilinguismo.
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O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser Bilingue, ou seja
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que ¢ considerada a lingua
natural dos surdos e, como Segunda lingua, a lingua oficial de seu pais(...)os autores
ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de forma bastante diferente dos autores
oralistas e da Comunicag@o Total. Para os bilinguistas, o surdo ndo precisa almejar
uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua surdez. (GOLDFELD, 1997,
p- 38, apud PERLIN; STROBEL, 2008, p. 16).

O discurso em defesa da inclusdo nas escolas regulares engendrado pelas politicas
publicas das ultimas décadas desencadeou um debate caloroso sobre o fechamento das
denominadas escolas especializadas sob o argumento de que elas eram espacos de segregacao.
Os animos se exaltaram quando, em 2011, foi proposto o encerramento das atividades do
Colégio de Aplicacdo do INES. A polémica espraiou-se pelo contexto social, abrindo espago
para posicionamentos do movimento surdo. Numa entrevista ao Jornal O Globo, em 29 de
margo de 2011, a Professora Patricia Rezende, diretora de politicas educacionais da FENEIS,

assim expressa o posicionamento do movimento surdo:

Atual politica de inclusdo insiste em colocar criangas surdas junto com as ouvintes,
sem haver um compartilhamento linguistico entre elas. Nesses espagos, as criangas
surdas oriundas de familias ouvintes ndo adquirem sua lingua natural de forma
espontanea, como as criangas ouvintes que compartilham a mesma lingua da sua
familia interagindo e obtendo informagdes e, assim, construindo o conhecimento de
mundo, que ¢ aprofundado na escola. Como haver inclusdo se ndo ha aquisi¢do
linguistica pela crianga surda? (O GLOBO, 2011 apud CAMPELLO; REZENDE,
2014, p. 76).

A atuagao efetiva do movimento surdo na defesa as escolas ¢ classes de surdos fez com
que o Ministério da Educacdo retirasse da pauta a proposta de fechamento dos Colégios de
Aplicagdo do INES e do Instituto Benjamin Constant, escola especializada na educagdo de
cegos (CAMPELLO; REZENDE, 2014).

Os embates sobre a existéncia ou ndo de escolas e classes especializadas na educagao
de surdos foram intensificados com os posicionamentos assumidos por representantes de 88
governos e 25 organizacdes internacionais na Conferéncia Mundial de Educagdo Especial,
realizada em Salamanca, Espanha, entre 7 ¢ 10 de junho de 1994. Essa conferéncia resultou em
um documento das Nagdes Unidas que foi denominado Declaragio de Salamanca®. Tal
documento consiste em um conjunto de "Regras padroes sobre equalizagcdo de oportunidades
para pessoas com deficiéncias" visando o compromisso dos Estados com a educagao para todos.

Nesse sentido, foi dado destaque ao conceito de escola inclusiva que foi assim concebida:

9Disponivel em http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 9 dez. 2021.
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7. Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos
de aprendizagem e assegurando uma educaciio de qualidade a todos através de
um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recurso e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais
encontradas dentro da escola. (SALAMANCA, 1994, p. 5, grifos nossos).

Em se tratando da educacao de surdos esse texto reafirma a necessidade de classes
especiais, uma vez que os surdos aprendem por meio de canais de comunicacao visuoespaciais
e ndo orais-auditivos utilizados pelos ouvintes. No item 8 do referido documento, a existéncia

de escolas ou classes especializadas fica mais evidente.

8. Dentro das escolas inclusivas, criangas com necessidades educacionais especiais
deveriam receber qualquer suporte extra, requerido para assegurar uma educagdo
efetiva. Educacdo inclusiva ¢ o0 modo mais eficaz para constru¢do de solidariedade
entre criancas com necessidades educacionais especiais e seus colegas. O
encaminhamento de criancas a escolas especiais ou a classes especiais ou a sessoes
especiais dentro da escola em carater permanente deveriam constituir excegoes,
a ser recomendado somente naqueles casos infrequentes onde fique claramente
demonstrado que a educacdo na classe regular seja incapaz de atender as
necessidades educacionais ou sociais da crianca ou quando sejam requisitados
em nome do bem-estar da criang¢a ou de outras criangas. (SALAMANCA, 1994, p.
5, grifos nossos).

Esse posicionamento em defesa escola de surdos ou das classes especiais de surdos (na
escola inclusiva) foi assumido por S& (2011) num estudo sobre o amparo que a legislagdo
nacional da as iniciativas educacionais que respeitam as singularidades da pessoa surda.
Campello e Rezende (2014) reiteram esse entendimento argumentando que a escola de surdo
ndo representa uma pratica de segregagdo e muito menos uma forma de reconhecimento de uma
suposta inferioridade cognitiva das pessoas surdas. Ao invés disso, a escola de surdo ¢ uma
institui¢do educativa que favorece a construgdo da identidade surda pelo encontro com o Outro
que faz uso do mesmo modo de comunicagdo: a Lingua de Sinais. Favorece também a imersao
na cultura surda, desde a mais tenra idade.

A luta pelo reconhecimento dos direitos das pessoas surdas resultou na Lei n® 10.436,
de 24 de abril de 2002 (Lei da Libras), que foi regulamentada pelo Decreto n°® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005. A partir dessas disposicdes legais, o ensino de Libras nas Instituicdes de
Ensino Superior (IES) passou a ser obrigatorio nos cursos de formacdo de professores e de
fonoaudiologia. O referido Decreto estabeleceu, ainda, a presenca de intérpretes de Libras nos

espacos onde ha surdos:
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Art. 23. As institui¢des federais de ensino, de educag@o basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa em sala de aula e em outros espagos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagao, a informacédo e a
educagdo. (BRASIL, 2005).

No caso de cursos de nivel médio e superior realizados na modalidade a distancia, o
artigo 24 do Decreto n° 5.626/2005, preconiza que a programacgdo visual deve dispor de
sistemas de acesso a informagdo por meio da janela com tradutor e intérprete de Libras - lingua
portuguesa e subtitulacdo por meio do sistema de legenda oculta, de modo a reproduzir as
mensagens veiculadas as pessoas surdas.

Entendemos que nas ultimas décadas ocorreram muitos avangos na legislagao nacional
que garantem direitos das pessoas surdas no campo da educacdo. No entanto, assim como Sa
(2011, p. 17), entendemos que “escola para todos ndo ¢ sindbnimo de mesma escola [...] pois a
mesma escola ndo atende as necessidades e especificidades de todos”, pois uma escola que
atende as necessidades e as especificidades do surdo adota fundamentos da Pedagogia Surda

que ¢ discutida a seguir.

2.2 Pedagogia Surda: uma questio que niio é apenas pedagégica. K um direito

A palavra Pedagogia ¢ concebida aqui como um campo do conhecimento que se debruga
sobre o fendmeno educativo para compreendé-lo, explica-lo e intervir no trabalho pedagogico
visando a formacdo humana para um determinado projeto de sociedade. Considerando a
complexidade da educacgdo, os estudos inerentes a Pedagogia demandam fundamentos de
diversas abordagens tedricas incluindo: historicas, filoséficas, antropologicas, socioldgicas e
psicologicas, além das questdes relacionadas a Didética, aos conteudos e métodos de ensino das
disciplinas que integram o curriculo escolar.

Entendemos que uma Pedagogia que assume postulados democraticos se pergunta, antes
de tudo, para quem a educagdo se destina considerando o contexto e as condi¢des de vida dos
estudantes. E a partir do para quem (sujeito que busca aprender) que se define o para que
(objetivos da aprendizagem), o que (conteudos a serem ensinados) e o como (metodologia de

ensino e de avaliacao).

Em certo sentido, “pedagogia” significa precisamente ‘diferenca’: educar significa
introduzir a cunha da diferenca em um mundo que sem ela se limitaria a reproduzir o
mesmo e o idéntico, num mundo parado, um mundo morto. E nessa possibilidade de
abertura de um outro mundo que podemos pensar na pedagogia como diferenca.
(SILVA, 2014, p. 101 apud ROMARIO, 2018, p. 101).
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Quando falamos em Pedagogia Surda estamos nos referindo a uma vertente do
pensamento pedagogico que tem o estudante surdo como o centro de atengdo. Nesse caso, a
educagao ¢ destinada para quem nao faz uso dos meios de comunicagao orais-auditivos e sim
de canais visuoespaciais.

Do ponto de vista tedrico a Pedagogia Surda esta situada no campo dos Estudos Surdos,
concebidos como “espaco cientifico e cultural que abarca reflexdes e lutas das comunidades
académicas surdas do mundo.” (LADD; GONCALVES, 2011, p. 12). Pesquisas que seguem
essa matriz tedrica buscam amparo nos estudos culturais e, por essa razao, tém contribuido para
“uma ruptura significativa e fundamental na histdria, na vida, nas estratégias politicas e lutas
dos surdos. Uma ruptura que caracteriza um novo modo de pensar impulsiona a politica e a
diferenga.” (PERLIN; STROBEL, 2009, p. 26).

Entendemos que o principio fundante da Pedagogia Surda ¢ o reconhecimento de que a

pessoa surda ndo ¢ um corpo com defeito que compromete o desenvolvimento intelectual.

Ser surdo ¢ uma questdo de vida. Ndo se trata de uma deficiéncia, mas de uma
experiéncia visual. Experiéncia visual significa a utilizacdo da visdo, (em substitui¢éo
total a audigdo), como meio de comunicagdo. Desta experiéncia visual surge a cultura
surda representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar,
de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e académico.
(PERLIN; MIRANDA, 2003, p. 23).

Pessoas surdas “sinalizam e leem no ar” (PERLIN; REIS, 2012, p. 30). A boniteza dessa
lingua visuoespacial, produzida pelo movimento das mdos e acompanhado de expressdes
faciais-corporais, foi descrita nas palavras poéticas de Rosa (2017, p. 46) que ¢é professora-

pesquisadora surda:

A mao em agao parece flutuar.

Ganha vida toma forma toma impulso ¢ ...

transforma inspira instrui constroi.

Até parece que as maos dangam num bailado instigante colorido
significativo repleto de amor!

E a Lingua de Sinais que da identidade ao povo surdo, conceituado aqui como conjunto
de “sujeitos surdos que nao habitam no mesmo local, mas que estdo ligados por uma origem,
por um codigo ético de formagdo visual, independente do grau de evolucgdo linguistica, tais
como a lingua de sinais, a cultura surda e quaisquer outros lagos.” (STROBEL, 2008, p. 29).
Portanto, como define a autora, a Lingua de Sinais ¢ um dos artefatos culturais identitarios da

comunidade surda.
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O que constitui este povo? As associagdes, organizacdes locais, nacionais e mundiais
de surdos, as lutas, a cultura, das politicas. E uma representacdo simbdlica ndo como
uma simples comunidade a quem podem impor regras, mas como uma estrutura forte
que se defende, impde suas regras, seus principios. (REIS, 2006, p.18).

O povo surdo ndo aceita ser tutelado, pois tem autonomia linguistica para criar, recriar,
validar e refutar sinais utilizados na enuncia¢do das pessoas surdas. Esse trabalho continuo de
producao e validacdo da Lingua de Sinais ndo ¢ facil, pois demanda conhecimentos do campo da
linguistica para produzir signos imagéticos que combinam movimentos das maos com expressoes
dos olhos, da face e/ou de todo corpo. Em muitos casos, os signos precisam expressar determinadas
caracterizacdes tais como: forma, cor, tamanho, volume, localizag¢do, dire¢do, temporalidade,
profundidade etc. para dar sentido e significado. E preciso também manter atengdo as normas da
estrutura gramatical da Lingua de Sinais para que o discurso sinalizado tenha coesao e coeréncia.

Quando uma pessoa surda (uma crianga, um jovem, ou um adulto) que vivia em
isolamento linguistico encontra outras pessoas surdas na escola e/ou em outros espagos sociais,
ela se vé instigada a construir sua identidade surda. Isso ndo significa que a constru¢do da
identidade se dé por impregnacdo, pelo simples convivio com o Outro que ¢ surdo. Como
explica Perlin (1998, p. 50), a constru¢do da identidade surda é um processo complexo que pode

ser longo e marcado por distintas caracteristicas:

Identidade Flutuante: o surdo se espelha na representagdo da soberania do ouvinte,
vivendo o manifesto do mundo ouvinte. O surdo ndo se vé como surdo e sim como
ouvinte.

Identidade Inconformada: em que o surdo ndo consegue captar a representagdo da
identidade ouvinte, e se sente de identidade inferior, pois ndo consegue acatar a
imposi¢ao ou soberania do ouvinte, [...] ndo aceita a represalia da condig¢@o ouvinte e
ndo consegue empoderar se da cultura surda ndo se vé politicamente surdo.
Identidade de transicio: conflito cultural, o contato do surdo com a comunidade
surda acontece na fase adulta e ao passar da comunicagdo visualoral (sic) para visual
sinalizada faz com que ocorra esse choque cultural.

Identidade Hibrida: reconhece os surdos que nasceram ouvintes e se ensurdeceram,
por tal situacdo terdo as duas linguas, porém numa dependéncia de sinais ¢ também
do pensamento na lingua oral.

Identidade Surda; em que ser surdo é estar no mundo visual e poder desenvolver sua
experiéncia na lingua de sinais, assumem a identidade surda e se vém capazes como
sujeitos culturais, numa formagdo de identidade que s6 ocorre nos espagos culturais
surdos. Quando se fala em identidade surda se diz em identidade politica,
empoderamento do surdo ao se assumir como tal. (PERLIN, 1998, p. 50, grifos da
autora).

Essas possiveis variagdes das identidades surdas remetem ao reconhecimento de que

elas ndo sdo fixas, ndo sdo estaveis. Sdo multifacetadas, fragmentadas e estdo em constantes
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mudangas. Portanto, “jamais se encontra uma identidade mestre, um foco.” (PERLIN, 2006, p.
138).

Na perspectiva de Rosa (2012, p. 21), a identidade surda esta relacionada com a
subjetividade de cada pessoa, ou seja, “¢ um espaco de ‘luta’ entre o mundo interno (individuo)
e o mundo externo (social)”. A identidade surda ¢ relacional, pois se da na relagdo com o Outro
e muda de sujeito para sujeito e de momento para momento. Com base em seus estudos a autora
distingue trés momentos da identidade surda: negada, descoberta ¢ fortalecida. Quando a
pessoa surda esta imersa em um contexto familiar e social que a submete ao isolamento
linguistico ela tem sua identidade negada. Ao encontrar pessoas que sdo surdas e conhecer a
lingua e a cultura do povo surdo (numa escola de surdos, numa comunidade surda) ela pode ter
a identidade descoberta. Quando passa a integrar o movimento surdo (associagdes,
federagdes) e assumir as bandeiras de luta em favor do povo surdo ela pode ter a identidade
fortalecida. Se as identidades surdas s3o diferentes, plurais, a Pedagogia Surda também precisa
ser plural, dinamica e diferente.

Na Pedagogia Surda o “para que” ensinar (objetivos) ndo sdo distintos da finalidade
maior da educagdo de ouvintes, pois o surdo tem direito de acesso ao legado cultural da
humanidade. Em outras palavras, da mesma forma que o estudante ouvinte, o estudante surdo
também precisa adquirir conhecimentos e habilidades inerentes ao curriculo escolar. Portanto,
a Pedagogia Surda ndo pode ser entendida como um modo de ensino inferior a Pedagogia dos
ouvintes, ja que o acesso aos conhecimentos produzidos pela humanidade ¢ um direito de toda
pessoa. Os conteudos curriculares (o que ensinar) estudados pelos surdos devem ser os mesmos

estudados pelos ouvintes.

O surdo, em primeiro lugar, tem de saber sua lingua, sua cultura, ¢ também aprender
0 mesmo que o ouvinte aprende, para poder interagir com ele. Digamos que o surdo
nunca vai viver num gueto, como preconizam, mas que vai interagir continuamente
no campo ouvinte. Portanto, a questdo da cultura, da identidade e das linguas dos
surdos e dos ouvintes sdo, a0 mesmo tempo, as questoes essenciais da pedagogia de
surdos. (PERLIN; MIRANDA, 2011, p. 109).

Se o surdo s6 aprende na sua lingua natural e com base nas suas experiéncias visuais,
entdo, a visualidade orienta o como ensinar, ou seja, os postulados metodologicos da Pedagogia
Surda. Como Shirley Vilhalva costuma dizer em suas palestras, “o surdo s6 aprende quando
pode ver o que os ouvintes escutam”. Nao se trata de uma simples questdo didatica, nem apenas
de alguns ajustes nas praticas pedagdgicas adotadas na escola de ouvintes. A Pedagogia Surda

¢ um direito do povo surdo, um direito de aprender por meio dos canais de comunicacao



43

utilizados pelos surdos. Esse direito precisa ser respeitado, sobretudo, quando se considera que
cerca de 95% das criancas surdas nascem em familias de pessoas ouvintes que ndo conhecem e
nao fazem uso da Libras (PIZZ10; QUADROS, 2011).

Quando uma crianga, um jovem ou um adulto que ndo conhece a Lingua de Sinais ¢
colocado dentro de uma sala de ouvintes na companhia de um intérprete de Libras, a inclusdo
torna-se uma faldcia, um engodo com manto de democracia, uma vez que as condi¢des de

aprendizagem sao explicitamente desiguais. Ademais, € preciso reconhecer que:

[...] as necessidades dos sujeitos surdos ndo se restringem apenas as questdes
pertinentes a linguagem, mas ha, também, uma gama de outros fatores, como a forma
visual de apreensdo do mundo, tdo renegada na escola inclusiva, pois ndo ha uma
reestruturacdo curricular pedagogica, para aproveitamento dos recursos pictdricos e
de sinais, pois o curriculo se encontra apenas adequado para estudantes ouvintes, ndo
contemplando todos os alunos, inclusive os alunos surdos. (CARTA DE SALVADOR,
2011 apud SA, 2011, p. 297).

E necessario destacar que a Pedagogia Surda admite diferentes denominagdes:
Pedagogia Visual (CAMPELLO, 2008), Pedagogia da Diferenga (RANGEL; STUMPF, 2004),
Pedagogia Surda ou Pedagogia do(s) Surdo(s) (PERLIN, 2004). Essas diferencas de nomes nao
significam divergéncias e/ou polariza¢des em termos tedrico-metodologicos. Os principios sao
0s mesmos e estdo ancorados no reconhecimento de que: a pessoa surda aprende na sua lingua
natural (de sinais) e com base nas suas experiéncias visuais; o acesso do surdo aos
conhecimentos que integram o curriculo escolar-universitario € assegurado na legislacdo
nacional; a educagdo escolar ndo se reduz ao aprendizado de contetidos escolares, pois a cultura
humana ¢ mais ampla. Incluem dimensdes ligadas a arte, ao esporte, ao exercicio da cidadania
e, enfim, a vida democratica.

Entendemos que essas e outras consideragdes sobre o direito que estudantes surdos tém
de ter acesso aos conhecimentos e praticas inerentes ao curriculo escolar precisam ser
amplamente discutidas por todos que sdo envolvidos na educagdo, de modo especial, por
docentes das diferentes areas curriculares e dos diferentes niveis do ensino. Considerando as

finalidades desta tese, buscamos situar a Pedagogia Surda na area das Ciéncias Naturais.

2.3 Por uma Pedagogia Surda na area da Educac¢io em Ciéncias Naturais-Quimica para

estudantes surdos

Ao iniciarmos a escrita desse topico que busca situar as discussoes sobre a Pedagogia

Surda na area da Educagdo em Ciéncias Naturais-Quimica para estudantes surdos, sentimos
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falta de um “chao tedrico-metodoldgico” que nos desse seguranga para falar desse assunto com
a propriedade desejada. Esse ¢ um campo de pesquisa ainda em constru¢do. Ademais, somos
neofitas neste assunto. Todavia, sentimo-nos desafiadas a colocar essa questao em pauta para
suscitar reflexdes inerentes ao nosso objeto de estudo: narrativas de experiéncias vividas por
académicos surdos no curso de Licenciatura em Quimica do CESP-UEA, estabelecendo
relagcdes com postulados da Pedagogia Surda. O propdsito ¢ manifestar algumas inquietagdes
no intento de contribuir com o debate sobre a tematica em tela.

Nossas reflexdes serdo desenvolvidas com base em duas indagagdes: 1. A ciéncia ¢
ouvintista? 2. Se para aprender o surdo precisa ver o que os ouvintes escutam, como podemos
pensar a Educacdo em Ciéncias Naturais-Quimica para estudantes surdos? Para responder essas
duas questdes buscamos explicitar, anteriormente, o que entendemos por ciéncia (no singular),
ciéncias (no plural) e Educagdao em Ciéncias Naturais. Nessa perspectiva, procuramos tecer
inter-relagdes entre escritos de Attico Chassot (1994; 2003; 2004a; 2004b; 2014; 2016) e

escritos de autores que tratam da Pedagogia Surda.

2.3.1 A ciéncia ¢é ouvintista?

No livro “A ciéncia através dos tempos” Chassot (1997) faz uma longa e rapida viagem
pela produgdo de conhecimentos desde a pré-histdria até o final do século XX. Numa instigante
volta ao passado, ele convida o leitor a fazer um percurso por diferentes civilizagdes, incluindo
0s povos egipcios, mesopotamicos, fenicios, hebreus, hindus, chineses, gregos, romanos, arabes
até focalizar a Idade Média — periodo que antecedeu o alvorecer da Revolugdo Cientifica que
cunhou um novo sentido para a palavra “ciéncia”. Centraremos nossa aten¢ao a partir da Idade
M¢édia para situar o nascimento da ciéncia moderna e algumas das transformacdes que
ocorreram desde o advento da modernidade.

A Idade Média ¢ relacionada ao obscurantismo, termo empregado para caracterizar o
controle do pensamento humano nas maos da Igreja. Esse periodo foi denominado também de
“idade das trevas”, pois refere-se a negacdo de conhecimentos que poderiam explicar os
fendmenos fisicos e sociais do mundo. Tudo era explicado por forcas sobrenaturais, ou seja,
por obra de Deus ou do diabo. Em 1559, o Santo Oficio da Inquisi¢cdo estabeleceu o Index
Librorum Prohibitorum - Lista de Livros Proibidos por serem considerados heréticos e

contrarios a doutrina cristal®,

10 A trama do filme “Nome da Rosa” serve para ilustrar o controle da Igreja sobre os livros.
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Por volta do século XVI o ocidente foi cenario de profundas transformagdes em
decorréncia de diversos acontecimentos:

* As grandes navegagoes destruiam o medo do além-mar revelando a esfericidade da
Terra e a existéncia de pessoas habitando outros continentes. Ficou evidente que o
mundo nao se restringia ao pequeno ecimeno cristdo europeu;

= A Reforma Protestante promovida por Lutero e Calvino abalaram o centro do poder da
Catdlica, dando origem as novas religides cristas;

* A descoberta da imprensa facilitou o acesso a leitura de textos e livros diversos campos
do conhecimento;

* O direito de ler a Biblia na lingua de cada povo defendido pelo protestantismo promoveu
novas interpretacdes dos textos sagrados dando novos sentidos as palavras. O trabalho
deixou de ser entendido como um castigo que Deus dava a algumas pessoas para ser
visto como um dom capaz de remeter a prosperidade financeira. Surgiu assim, a
burguesia, um novo grupo social que abalou a hegemonia da nobreza e do clero.

* O fim do feudalismo resultou no surgimento das cidades ¢ dos Estados Nacionais
mudando a condi¢do do servo para trabalhador.

= O conjunto de transformagdes que se processaram exigiam um retorno a liberdade de
pensamento humano, razdo pela qual esse periodo da historia foi denominado
“Renascimento”.

As mudangas na estrutura politica, econdmica, social, religiosa e cultural promovidas
pelo Renascimento geraram um ambiente favoravel a expansao das institui¢des de ensino do
ler, escrever, contar e pensar necessarios ao novo estilo de vida urbana. Nutria-se assim o gosto
pela produg¢do de conhecimentos com base na reflexdo, na experimentacdo e na analise
criteriosa dos fatos, ou seja, no que foi denominado “Ciéncia Moderna”. Esse processo resultou
na Revolugdo Cientifica que destituiu as bases da visao teocéntrica.

O termo ciéncia passou a ser relacionado ao modo de ver, interpretar e explicar os
acontecimentos do mundo com base em procedimentos bem estabelecidos, cuidadosamente
controlados e validados sob rigida avaliagao da comunidade cientifica. Buscava-se pela via da
ciéncia chegar a verdade dos fatos libertando o pensamento humano das amarras do ideario
medieval, considerado opressor, retrogrado, estéril e incompativel com as demandas do mundo
moderno. A ciéncia moderna deu azo a Revolugdo Industrial que, por sua vez, gestou o modo
de producao capitalista.

O capitalismo demandou associa¢do intrincada entre ciéncia e tecnologia, pois exigiu

uma “racionalidade técnico-cientifica” fundamentada nos pressupostos da objetividade,
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neutralidade e universalidade. Tais pressupostos seriam a garantia da revelacdo de verdades
cientificas que deveriam ser aceitas por toda a humanidade. Esse novo modo de pensar se
espraiou por outros campos do conhecimento dando origem as Ciéncias Humanas, Sociais,
Economicas, Exatas, Agrarias, Médicas, Naturais e tantas outras. Assim, houve necessidade de
empregar o termo ciéncias no plural.

No artigo a “Ciéncia ¢ masculina?”, Chassot (2004) mostra que a histéria da ciéncia
moderna foi protagonizada por homens como: Nicolau Copérnico, Tycho Brahe, Giordano
Bruno, Galileu Galilei, Johannes Kepler, Francis Bacon, René Descartes e Isaac Newton. A
palavra cientista foi associada, portanto, a imagem do homem branco ouvinte, de origem
europeia, leal na busca da verdade objetiva, imparcial e universal. Essa concepgao de ciéncia,
apontada como motor do desenvolvimento humano, excluiu toda forma de pensar que nao fosse
referenciada em atributos como inteligéncia, retiddo, objetividade, imparcialidade. atribuidas
ao género masculino. Nesse sentido, o género feminino foi excluido da atividade cientifica por
ser associado a fragilidade fisica, intelectual e moral.

Chassot (2004) observou que a exclusao das mulheres nao se deu apenas na ciéncia. A
literatura, as artes, a teologia, a politica e muitos outros campos foram e continuam sendo
espacos masculinos. O autor ilustra esse fato mostrando que numa lista de 100 nomes apontados
como os mais significativos na historia, 98 sdo de homens e apenas 2 de mulheres sendo duas
rainhas: Isabel, a Catolica, e Elizabeth I.

No século XX, um dos indicadores do reconhecimento da importancia dos cientistas
passou a ser a outorga dos Prémios Nobel, que se iniciou em 1901, nas diversas modalidades

do prémio — Fisica, Quimica Medicina ou Fisiologia, Literatura, Paz e Economia.

Entre os laureados em um universo de quase 500 nomes4 premiados nas areas das
Ciéncias ha 12 mulheres [dos 174 premiados em Fisica, ha duas mulheres laureadas,
ambas divididas com homens; dos 148 em Quimica, tr€s sdo mulheres, sendo que em
1964 uma o recebeu sozinha; dos 178 em Medicina ou Fisiologia, sete sio mulheres,
sendo que apenas em uma (1983) oportunidade foi obtido sozinha]. (CHASSOT,
2004. p. 15).

Na perspectiva apontada pelo referido autor, esse quadro estd relacionado com nossa
triplice ancestralidade: grecojudaica-cristd. Em todas elas a imagem da mulher esta relacionada
a causa dos males do mundo pela vulnerabilidade do corpo e da mente feminina. A misoginia,

como construgdo historica se expressa, por exemplo, no fato de que:

[...] ainda nas primeiras décadas do século XX, a Ciéncia estava culturalmente
definida como uma carreira impropria para a mulher, da mesma maneira que, ainda
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na segunda metade do século XX, se dizia quais eram as profissdes de homens e quais
as de mulheres. (CHASSOT, 2004, p. 13).

Chassot (2004) chama atengdo para necessario reconhecimento de que, embora as
mulheres tenham realizado avancos em diversos campos de atuacdo humana, a ciéncia foi e
continua sendo masculina. O autor considera ainda que a ciéncia moderna excluiu ndo apenas
o género feminino, mas também os grupos sociais que nao produziram conhecimentos
fundamentados na racionalidade técnico-cientifica. Assim, ela retirou de boa parte da
humanidade “o direito de ter uma Histdria, como as mais diferentes minorias, que alguns ousam
nominar como sujeitos sem historias.” (CHASSOT, 2003, p. 13).

Em suas analises sobre a producao de conhecimentos pela humanidade, esse autor
chama atencdo para o necessario reconhecimento de que ndo ha razdes para hegemonia da

ciéncia.

A ciéncia pode ser considerada como uma linguagem construida pelos homens e pelas
mulheres para explicar o nosso mundo natural. Compreendermos essa linguagem (da
ciéncia) como entendemos algo escrito numa lingua que conhecemos (por exemplo,
quando se entende um texto escrito em portugués) ¢ podermos compreender a
linguagem na qual esta (sendo) escrita a natureza. Também ¢é verdade que nossas
dificuldades diante de um texto em uma lingua que ndo dominamos podem ser
comparadas com as incompreensdes para explicar muitos dos fendmenos que ocorrem
na natureza. Por exemplo, ¢ provavel que alguns dos leitores deste texto ndo saibam
distinguir se uma pagina de um livro ou de uma revista esta escrito em sueco ou em
noruegués, assim como deve haver nordicos que talvez ndo reconhecam a diferenga
entre um texto em portugués e um em espanhol. Essa ¢é a analogia que busco quando
falo na ciéncia como uma linguagem. (CHASSOT, 2003, p. 91).

E imperativo considerar que a linguagem adotada pela ciéncia fez dela um campo
esotérico, ou seja, restrito a uma comunidade que entende o complexo léxico utilizado nas
diversas ciéncias. Ademais, o fato dela ser produzida em codigos orais-auditivos por pessoas
ouvintes para destinatarios ouvintes, restringe-se as possibilidades de as pessoas surdas terem
acesso a ela. E premente levar em conta que a lingua dos surdos ainda carece de sinais para
muitas palavras do vocabulario cientifico. Podemos dizer, portanto, que a ciéncia ¢ ouvintista.
Esta constatagdo precisa ser considerada nas discussdes sobre Educacdo em Ciéncias Naturais

para estudantes surdos.

2.4 Se para aprender o surdo precisa ver o que os ouvintes escutam, como podemos pensar

a Educac¢ao em Ciéncias Naturais-Quimica para estudantes surdos?



48

Em se tratando da Educa¢dao em Ciéncias Naturais de surdos na escola denominada
regular, € preciso reconhecer que o pressuposto da universalidade se torna questionavel, pois a
lingua adotada ¢ o Portugués. Sabe-se que “a pessoa surda ¢ aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais.” (BRASIL, 2005, p. 1). E com base nas
suas experiéncias visuais que a pessoa surda interage, aprende e atua no mundo. Narrativas da

escritora surda Shirley Vilhalva ilustram essa afirmagao.

Eu ndo ouvia, mas prestava aten¢do quando ele [o professor] falava, assim fiz minha
primeira descoberta que o desenho exposto tinha nome e aquela escrita seria 0 nome
e era isso que saia da boca do professor, sendo assim o que as pessoas falam tem um
desenho, ou seja, uma imagem. Eu ndo tinha imagem para muitas das palavras, por
isso eu ndo as entendia e nunca tinha resposta para as perguntas, mesmo que fosse a
mais simples possivel. Tudo que me perguntavam eu queria modelo [uma imagem]
para depois eu poder responder. [...] Na escola eu falava apenas comigo mesma e ndo
com os outros. Tive que aprender a me comunicar com a professora e tudo que eu ndo
entendia pedia para ela me explicar em outras palavras. Quase todas as palavras que
ela apresentava continuavam sem imagem, sendo assim eu nao conseguia entender
[...]. Eu até podia saber o nome de um objeto mas nao fazia relag@o ao seu significado
real e nem sabia a sua utilidade. (VILHALVA, 2004, p. 22).

Percebemos claramente no relato de Vilhalva (2004) o que ocorre frequentemente com
os surdos mediante a comunicacdo com os ouvintes, posto que eles em sua maioria
desconhecem as necessidades dos surdos € ao mesmo tempo atribuem a essa cultura um
“defeito”, algo que precisa ser reparado. Porém, sabemos que a Cultura surda possui suas
especificidades como qualquer outra cultura. A esse respeito, Strobel (2008, p. 37) utiliza o
conceito de “artefatos”, que “[...] ndo se refere apenas a materialismos culturais, mas aquilo que
na cultura constitui produgdes do sujeito que tem seu proprio modo de ser, ver, entender e
transformar o mundo

Relacionar no ensino de Ciéncias o “desenho com a palavra” pode inicialmente parecer
algo que para nds ouvintes seja natural, de facil compreensdo por termos nosso canal de
comunicag¢do oral auditivo, mas para o surdo sdo experiéncias que marcam sua histdria, pois ¢
ha todo um processo em cada imagem e palavra descoberta a partir desse desenho, o que
denominamos de praticas pedagogicas.

Na Educagao em Ciéncias Naturais, € preciso reconhecer que as praticas pedagdgicas
utilizadas em meio ao processo de conhecimento ou reconhecimento da propria Ciéncias para
o surdo devem estar relacionadas, inicialmente, a Lingua de Sinais que ¢ a lingua natural do
surdo. Lingua na qual o surdo aprende e ensina pela necessidade de proporcionar a socializagao

da referida lingua por ser um dos principais canais de comunica¢ao da comunidade surda.
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,

E necessario pensar o processo educacional para os alunos surdos com inicio na
Educacdo Basica até o Ensino Superior, partindo das experiéncias visuais — fundamento da
educagao de surdo — que precisam ser cuidadosamente planejadas e organizadas para considerar
que a forma com que surdos e ouvintes compreendem as informacdes sdo absorvidas, na
maioria das vezes, ¢ de forma diferente, por esta razdo a ideia de o “surdo precisar ver o que os
ouvintes escutam”. Para que isso ocorra € necessario que praticas acessiveis possam ser
implementastes no ambito educagao.

E importante lembrar que na Educagdo Basica, inicialmente, o processo de
aprendizagem ocorre por meio de imagens caracterizadas por desenhos ou pesquisas de
simbolos que reportam a determinado contexto que envolve os estudos das Ciéncias, isto
quando falamos das series iniciais, as quais vem sendo alfabetizado por meio das letras e
jungoes de silabas que formam palavras e posteriormente frases, textos, narrativas, dentre outras
atividades a serem realizadas.

Lima e Vilhalva (2020, p. 38) chamam ateng¢do para termo:

Pedagogia ndo se restringe as questdes do ensino. Ela se faz presente em diversos
contextos incluindo a producdo de: discursos pedagdgicos por pesquisadores da area;
politicas oficiais (legislacdo, a¢des institucionais, programas de governo); livros e
materiais didatico-pedagogicos; curriculos; projetos educativos engendrados por
instituicdes escolares ¢ ndo escolares.

Pensar em todo esse caminho ¢ lembrar que o surdo precisa esta incluido em todo
processo independente de contextos formativos ou ndo. Todavia para que isso ocorra faz-se
necessario que questoes anteriormente mencionadas como a Lingua de Sinais, do proprio sinal
de algumas palavras, da datilologia das palavras que ainda nao possuem sinal proprio ou que
possuem variacdes linguisticas decorrentes do contexto que estdo expostas, sdo questdes
pontuais e proprias da comunidade surda e de todo seu processo de desenvolvimento.

Ao considerar a diversidade educacional na qual o surdo encontra-se, reportamos a tais
experiéncias ainda na Educa¢do Bésica como professor ouvinte de alunos surdos. As atividades
desenvolvidas eram sempre planejadas partindo do modelo no qual fossem priorizados a
imagem, o sinal, a datilologia'! e o portugués.

Dessa maneira, os estudos das Ciéncias eram realizados de maneira uniforme, onde o
surdo pudesse ver e entender o que os ouvintes entendem, no entanto, ¢ obvio que cada um

aprende de uma maneira, mas garantir a qualidade e oportunidade de aprender e reconhecer o

11 A datilologia é utilizagdo do alfabeto manual das linguas de sinais, o processo de soletragio manual das palavras,
normalmente, utilizada para sinalizar nomes e/ou palavras em que se desconhece o sinal.
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que se estd estudando, ¢ um dos passos importantes para o processo de constru¢ao do
conhecimento, pois cada etapa de ensino que o “surdo passa ou ultrapassa” ¢ um desafio na
formagdo. Considerando a Pedagogia Surda ou que o surdo ¢ visual, na maioria das vezes
também, a dimensao imagética diante da propria lingua que nao ¢ universal, a questao dos sinais
que nem sempre tem para todas as palavras e a necessidades de combinagdes da lingua mediante
o contexto no qual estd inserido, sdo dificuldades também enfrentadas pela comunidade surda.

A partir do ingresso desses alunos nos cursos superiores, € preciso entender que a
comunicacdo utilizada por eles ¢ a Libras. Enquanto nos ouvintes temos a lingua portuguesa
representada de forma oral-auditiva, o surdo tem a Lingua de Sinais que € visual-gestual, ndo ¢
possivel se opor a esta questdo. Strobel (2016) descreve que a percepgdo visual € a forma de
experiéncia fundamental para o povo surde. Mediante as predicagdes de Farias (2016, p. 29):
“Conhecer o mundo pela visdo significa, ainda, desenvolver um cddigo visual com o qual os
surdos associam significado e significante a partir das informacdes visuais que extraem do
meio.” Infelizmente, sdo poucas as universidades brasileiras que se interessam e se preparam
para receberem os alunos surdos.

Com base nos pressupostos apresentados anteriormente nds podemos dizer que a
Pedagogia Surda ¢ essencialmente imagética. Por essa razdo, docentes que atuam na educagao
de surdos precisam valorizar atividades que permitam o estabelecimento de relagdes entre
objetos fisicos, fatos e fendmenos e as palavras correspondentes.

Independentemente qual seja a modalidade da lingua, o fato fundamental, para a crianga
surda que estd impedida de adaptar-se ativamente ao meio sonoro, € o de que a lingua oral, cuja
representacao sonora € a palavra, ndo pode ser adquirida por ela naturalmente (STUMPF, 2009).
Com caracteristicas visuoespaciais a Libras registra-se no lugar da visualidade, o encontro a
partir das imagens, as quais sdo incorporadas junto as propostas educacionais e as praticas
sociais. As linguas de sinais sdo sistemas linguisticos legitimos de modalidade gestual-visual,
capazes de proporcionar aos surdos o meio apropriado para realizagdo de todas as suas
potencialidades linguisticas (CAMPELLO, 2008).

Nao podemos esquecer que a Libras tem regras proprias e exibe arcabougos sistematicos
em todos os niveis linguisticos, capaz de expressar “[...] sentimentos, estados psicoldgicos,
conceitos concretos e abstratos, processos de raciocinio.” (STUMPF, 2009, p. 7). Todavia, para
favorecer a aprendizagem do aluno surdo nao basta apenas apresentar os conteudos em Libras,
¢ necessario explicar os conteiidos em sala de aula empregando todos os recursos visuais

proprios dessa lingua.
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Dessa forma, a metodologia de ensino na educagdo de surdo precisa ser imagética
dependo dos objetos de referéncias devem ser evidenciados de forma que o aluno surdo consiga
compreender e reconhecer tal objeto, por exemplo, no Ensino médio algumas tematicas

trabalhadas na area de Quimica ainda sdo desafiadoras para os surdos.

Uma das perguntas usuais que professoras e professores de quimica fazem,
principalmente quando trabalham no ensino médio, ¢: "Qual o modelo de 4&tomo que
devo ensinar". Uma boa resposta poderia ser: "Depende para que os atomos
modelados vao ser usados depois..." Construimos modelos na busca de facilitagao de
nossas interagcdes com os entes modelados. Assim, os modelos (que podem ser
graficos, ou matematicos, ou redacionais ou uma maquete), quando da descrigdo de
algo nas ciéncias, sdo "instrumentos" para facilitar nossa interagdo com a realidade. E
por meio de modelos, nas mais diferentes situa¢des, que podemos fazer inferéncias e
previsdes de propriedades. (CHASSOT, 2016, p. 20).

O destaque para as diferentes formas das perguntas dos professores de Quimica
direciona para os alunos relacionado a alguns conceitos quimicos influenciam no desempenho
das respostas dos estudantes, no entanto, ¢ notdrio que a forma que a pergunta ¢ formulada ou
expressa para uma turma que tem alunos surdos, faz com que a forma oral-auditiva nao alcance
a compreensdo de maneira acessivel. Podemos perceber que alguns modelos expostos podem
ser facilitadores do processo de aprendizagem pelo qual o surdo vem passando. A construgao
de objetos reais torna aprendizagem significativa, permitindo que o surdo seja participante
dessa construgdao e assim compreender melhor os conceitos atribuidos. A necessidade de

trabalharmos com modelos ¢ propria do ensino das Ciéncias em geral.

Quando fiz o primeiro ano do curso colegial, tive um professor de biologia que era
também um excelente desenhista. Ainda hoje, evoco suas muito bem produzidas
representagdes de células que fazia com giz colorido no quadro-negro. Ocorre que
nunca chamou a ateng@o- pelo menos que eu me lembre para o fato de que o que
viamos em duas dimensdes precisava ser pensado em trés. Por exemplo, para mim, o
nucleo era uma circunferéncia, e eu ndo o imaginava sendo uma esfera! Assim, para
mim, os tecidos celulares seriam apenas filmes! Entdo, e por muito tempo depois,
quando imaginava células, ndo pensava em trés dimensdes. (CHASSOT, 2016, p. 20).

Ao fazer referéncia a esta afirmativa estaremos sempre retomando as praticas
pedagdgicas um olhar para surdo a partir do surdo. Reconhecendo o saber, ndo como uma
exclusividade oral, mas que a Pedagogia Surda parte da visualidade, das imagens, de objetos

concreto.

Todas informagdes que eu recebia dependiam de meus olhos, eu olhava e depois ficava
observando o que acontecia e o que poderia acontecer. Muitas imagens ocorriam
internamente, parecendo que tudo ia sendo fotografado e guardado dentro de uma
caixa na cabeg¢a e ndo tinha para onde ir, ndo tinha como sair. Eu ndo sabia como expor
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por ndo ter um canal de comunicag¢do com o mundo. [...] comegaram as diividas e mais
duvidas, sem imaginar que eu podia ser diferente. Nao me lembro se eu sabia os nomes
das pessoas, demorei muito para entender que eu, as pessoas, as coisas tinham nomes.
(VILHALVA, 2004, p. 13-14).

Percebemos a realidade da maioria dos surdos, os quais vivem em seu isolamento
interior, mesmo em meio as imagens que adentram as memdrias visuais expostas por fotografias
que estavam sendo armazenada na mente, ndo se poderia medir qual significado daquelas
fotografias que ficaram guardadas.

Temos ainda as experiéncias vivenciadas enquanto professora ouvinte de alunos surdos,
nos quais os trabalhos com imagens eram recorrentes no processo de educagdo de surdos, os
quais atualmente vem previsto em legislagdo e documentos orientadores nacionais ¢ também
em pesquisas académicas que consideram as atividades visuais propicias, também denominadas
de Pedagogia Surda, as escolas tém contemplado essa perspectiva de forma direta e indireta.

Banks (2009) comenta um grande numero de imagens no seu cotidiano: estaticas e em
movimento (pinturas, desenhos, fotografias, diagramas, gravuras, filmes, entre outras).
Relacionado a tais propostas ou aspecto que faz parte da Pedagogia Surda, Chassot (2014, p.
21) chama aten¢ao para os “modelos” que seriam a forma como se apresenta determinado tema
e a necessidade de trabalharmos com modelos proprios do ensino das Ciéncias em geral para
que os estuantes possam compreender o que € e como funciona as Ciéncias, explicitando nas
dimensdes mais complexas que podem imaginar os modelos atdmicos, as células, os elétrons e
muitos outros temas a serem trabalhados nos estudos Quimicos.

Os participantes desse estudo veem consolidando o processo de formacao pelo qual
estdo passando para além do imaginar, pois percebem a necessidade de os proprios surdos
descreverem o que se imagina para entender e posteriormente realizar sua pratica nos
postulados da Pedagogia Surda. Nas aulas que envolvem a tabela periddica, o curso de Quimica
dispde de uma tabela periddica construida por ouvinte, mas adaptada pelos académicos surdos
e assim eles podem observar os modelos existentes na tabela e como pode ser mais bem
trabalhada no processo de aprendizado e da propria formagdo enquanto professor de Quimica.

Dessa forma, pensar a Educacdo em Ciéncias Naturais-Quimica para estudantes surdos,
¢ também pensar em diferentes formas pedagdgicas para (re)construir modelos distintos de um
mesmo objeto ou tema a fim de atender as especificidades que permeiam o processo de ensino
e aprendizagem, nos quais temos as tecnologias como suporte inovador que vem contribuindo

no percurso educacional, social e formativo pelo qual o surdo vem passando.
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Sobre esse viés, somos cientes da importancia das tecnologias e as propostas que
comunidade surda vem apresentando, garantiu-lhes de forma efetiva sua participagdo nas
atividades tecnoldgicas que garantem a inclusdo, socializagao e difusdo da Libras assim como
as adaptagoes curriculares de forma bilingue. Para os surdos, em especial, a utilizagao das novas
tecnologias em sala de aula, tem surgido como uma alternativa de insercdo na sociedade e da
aquisicdo do conhecimento e da comunicacdo, em que se apresenta diferentes recursos
fundamentais no processo de aprendizagem e na participacdo em sociedade desse publico.
Nesse sentido, Leopoldo (2002, p. 13) define que o surgimento das novas tecnologias ¢
resultado da “[...] necessidade de especializagdes dos saberes, um novo modelo surge na
educacdo, com ela pode-se desenvolver um conjunto de atividades com interesses didatico-
pedagdgica”.

E notério que ao longo do tempo, para os profissionais da educacio, satide, assisténcia
social, dentre outros, as tecnologias configuram-se como métodos eficazes que favorecem a
aprendizagem do surdo, emergindo como meio potencializador da aprendizagem, como um
processo educacional inovador que oportunizam um mundo visual para os surdos,
proporcionando-lhes inimeras mudangas em seu processo de formagao.

Algumas pesquisas afirmam que as tecnologias sdo aliadas no ensino de alunos surdos,
mesmo que as tecnologias mudem rapidamente, tornam-se cada vez mais avangadas, e cabe ao
professor se adaptar aos recursos disponiveis em cada momento.

Nesse sentido, Paiva (2020) descreve em sua dissertagdo alguns modelos tecnologicos
utilizados frequentemente: Rybend, Dicionario Libras, Hand Talk, Vlibras, que além de terem
sido utilizados e comparados, passaram por uma pesquisa bibliografica, em bancos de teses e
dissertacdes, para que pudessem ser identificados alguns dos questionamentos, estudos e

observagdes que ja foram realizados sobre cada aplicativo.

a) Dicionario Libras: correlaciona lingua escrita com sinais e s6 € possivel pesquisar
as palavras do dicionario ndo havendo possibilidade de buscar palavras aleatorias |[...]
b) Rybena: foi criada para facilitar a comunicagdo das pessoas surdas via celular, por
meio de personagem 3D que faz as tradugdes simultineas de textos de até 50
caracteres. ¢) Hand Talk: transforma textos e imagens (fotos) em sinais, traduz até 140
caracteres. Possui dicionario acoplado, das areas de Portugués, Matematica, Histdria,
Geografia, Ciéncias, Letras e Numeros, Brinquedos e Aninais. O personagem Hugo,
avatar em 3D faz as tradugdes e ensina sinais novos e ¢ possivel salvar offline as
tradugdes desejadas. foram escolhidos quatro aplicativos que podem ser utilizados
como recursos pedagdgicos d) Vlibras: ¢ um tradutor automatico de contetidos digitais
de Portugués para Libras e possui avatar 3D. Permite uma participagdo colaborativa
para criagdo de novos sinais, correcdo de sinais ou ajustes necessarios. (PAIVA, 2020,
p. 143).
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Cada aplicativo possibilita com que o surdo aprenda considerando a linguagem visual
expostas por meio de imagens e sinais disponiveis nos aplicativos, fazendo ainda com que
possamos vislumbrar a Educacdo em Ciéncias Naturais-Quimica para estudantes surdos do
CESP-UEA, os quais vem ao longo dos periodos académicos por meio das atividades cientificas
vivenciadas no curso, utilizando destes recursos tecnoldgicos para melhor desenvolvimento na
formacgao académica e profissional.

E percebivel que cada um dos aplicativos ou modelos tecnolégicos ancorados em uma
pedagogia visual que permite a pratica para os estudantes surdos, possui sua especificidade e
podera ser utilizado em determinada circunstancia dependendo do planejamento do professor
ou do objetivo que se pretende alcancar no decorrer das atividades dentro e fora de aula. Tais
recursos permitem ainda a ampliagcdo de vocabulario.

Dessa maneira, ¢ possivel pensar na Educacdo em Ciéncias Naturais-Quimica para
estudantes surdo, a considerar os aspetos pedagogicos, sociais, culturais e tecnologicos, sendo
possivel observar que durante o processo de formagdo pelo qual os participantes da pesquisa
relataram em suas narrativas descritas no Capitulo 6, alguns professores utilizam durante o
processo de formagdo praticas pedagogicas pautadas em uma Pedagogia Surda, atendendo as
especificidades em sala de aula, mesmo que uma parcela pequena e de maneira timida desses
docentes, ¢ preciso considerar o quanto essas iniciativas sdo fundamentais no processo de

formacgao de professores surdos.
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3 CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE PARINTINS: UM OLHAR SOBRE
POLITICAS DE INCLUSAO DE SURDOS

Por decreto irrevogavel fica estabelecido

o reinado permanente da justi¢a e da claridade,
e a alegria serd uma bandeira generosa

para sempre desfraldada na alma do povo.

(Thiago de Melo, 1964).

Neste capitulo, procuramos apresentar o CESP-UEA como instituicdo publica
interessada nas Politicas de inclusdo de surdos na educagdo superior. Nessa perspectiva,
procuramos inicialmente tecer algumas consideracdes sobre a UEA para situar o CESP na
organizagdo administrativa da referida universidade e no cenario educacional da Amazonia. As
informagdes aqui apresentadas foram extraidas dos seguintes documentos: Plano de
Desenvolvimento Institucional para o quinquénio de 2017 a 2021 (UEA, 2017), Programa de
Inclusdo e acessibilidade para Pessoas com Necessidades Especiais (UEA, 2011), Projeto
Pedagogico do Curso de Quimica do CESP-UEA (UEA, 2021) e Projeto Pedagogico do Curso
de Pedagogia do CESP-UEA (UEA, 2021).

3.1 Universidade do Estado do Amazonas: uma instituicao plural

A historia da Educagdo Superior no Estado do Amazonas comeca com a Universidade
de Tecnologia da Amazonia (UTAM) — criada pelo Decreto Estadual n® 2.540, de 18 de janeiro
de 1973, nos termos da Lei Estadual n® 1.060, de 14 de dezembro de 1972. A principio a UTAM
foi mantida pela Fundag¢do Educacional do Amazonas, com a finalidade de formar, a nivel
superior, profissionais em 4reas tecnoldgicas de todos os ramos do saber, especialmente de
Tecnologia da Educagdo, Tecnologia da Satude, Tecnologia da Administra¢do, Tecnologia da
Industria, Tecnologia do Comércio, Tecnologia do Comércio, Tecnologia da Agricultura e
Tecnologia da Comunicacgao.

No ano de 1977, por ordem da Lei Estadual n° 1.273, de 10 de outubro, transformou-se
a referida universidade UTAM, antes mantida como fundacdo, passando a ser Instituto
Educacional do Amazonas, conservando a mesma sigla UTAM, ajustando-se, com essa
transformagao, a Lei Federal sobre o Ensino Superior.

Apds 26 anos de existéncia, a UTAM foi incorporada a Universidade do Estado do

Amazonas (UEA), por meio da Lei n® 2637, de 12 de janeiro de 2003. A UEA assumiu a fun¢ao
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primordial de promover a educagao de nivel superior, integrar o homem a sociedade e aprimorar
a qualidade dos recursos humanos existentes na regido. O Decreto n® 21.666, de 01 de fevereiro

de 2001 aprovou o estatuto da UEA e deu a personalidade juridica de fundagao publica.

Figura 11: Sinalizagcdo em Libras da Universidade do Estado do Amazonas (Parte 1)

Fonte: Autora (2022)

Figura 12: Sinalizacdo em Libras da Universidade do Estado do Amazonas (Parte 2)

Fonte: Autora (2022)

Figura 13: Sinalizacdo em Libras da Universidade do Estado do Amazonas (Parte 3)

Fonte: Autora (2022)
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Ao iniciar suas atividades, a UEA instalou-se fisicamente na capital e em dois
municipios do interior do Estado. Na capital, a instituicdo configura-se em 5 (cinco) Escolas de
Ensino Superior que atuam cada uma em uma dada grande drea do conhecimento, a saber:
Escola Superior de Ciéncias da Satde (ESA); Escola Superior de Ciéncias Sociais (ESO);
Escola Superior de Tecnologia (EST); Escola Superior de Artes e Turismo (ESAT); Escola
Normal Superior (ENS). No interior do Amazonas, a UEA instalou-se fisicamente através dos
Centros de Estudos Superiores e dos Nucleos de Ensino Superior.

Os primeiros centros implantados foram o Centro de Estudos Superiores de Parintins e
o Centro de Estudos Superiores de Tefé¢. Posteriormente, foram implantados os Centros de
Estudos Superiores de Itacoatiara, Tabatinga, Labrea e Sdo Gabriel da Cachoeira. Nas Escolas
e Centros Superiores os cursos sdo de oferta regular. As Escolas e Centros tém corpo docente,
infraestrutura fisica e equipamentos proprios. Os Nucleos de Ensino Superior tém estruturas
fisicas mais simples e corpo docente provisorio, ofertam cursos de graduacdo ndo regulares
(oferta especial). Em 2021, a UEA dispunha de 10 Nucleos de Ensino Superior como podemos

observar na figura abaixo:

Figura 14: Mapeamento dos Centros de Estudos Superiores

Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Quimica - CESP

Sao Gabriel Coari
da Cachoeira

Manaus

Manacapuru
Presidente
Figueiredo  Escolas
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Fonte: PPC do curso de Quimica (2021)

Com essa configuracdo plural, a UEA busca se fazer presente no interior do Amazonas
democratizando o acesso a Educagdo Superior ao mesmo tempo em que mantém interfaces com

os conhecimentos da popula¢do amazonida.
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Segundo dados descritos no PPC de Pedagogia sobre o desenvolvimento da UEA, no
ano de 2001, quando foi realizado o primeiro concurso de vestibular da UEA, para 1.930 vagas
em 21 cursos distribuidos na capital e em dois municipios do interior (Tefé e Parintins). Destas
vagas, 800 foram disponibilizadas para as unidades do interior do estado. Participaram deste
certame cerca de 180 mil candidatos. Ja no certame do ano seguinte este nimero cresceu para
cerca de 230 mil candidatos explicitando uma grande demanda reprimida.

Nas ultimas décadas a UEA expressou de forma mais clara sua politica de inclusdo de
pessoas que demandam atencao especial. Isso pode ser observado no PDI da Institui¢ao 2017 a
2021. O item 7 do referido documento dispde sobre a politica de atendimento discente
reafirmando direitos preconizados na legislagao educacional brasileira, especialmente na LDB
n® 9.394/96 (BRASIL, 2015), na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015) e na Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008). Nessa perspectiva, a UEA estabeleceu o Programa de Inclusdo e
acessibilidade para Pessoas com Necessidades Especiais (PIAPNE/UEA) por meio da
Resolugao n° 010/2011 do CONSUNIV- UEA visando:

I - Promover o ingresso, 0 acesso, permanéncia ¢ a identificagdo de estudantes,
professores e técnico-administrativos com necessidades educacionais especiais e
demais pessoas da comunidade em geral na Universidade do Estado do Amazonas —
UEA; II - Identificar as barreiras arquitetonicas, mantendo o acompanhamento de
solugdes estabelecidas em mapa de eliminagdo das mesmas nas unidades da UEA; 111
- Instituir os Nucleos de Acessibilidade a comunidade académica para abrigar
tecnologias assistivas, recursos didaticos e apoio para o desenvolvimento das
atividades académicas e estabelecer o processo avaliativo dos estudantes com
deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio;
IV — Oferecer recursos pedagdgicos, metodologicos e tecnoldgicos alternativos, com
vistas ao apoio para a elaboragdo, implantacdo e execugdo dos projetos pedagdgicos
dos cursos e melhores condi¢des de acesso as informagdes por meio de intérprete de
LIBRAS; V- Garantir a formag&o continuada para os professores e funcionarios, por
meio dos Nucleos de Acessibilidade; VI - Ampliar no seu corpo constitutivo,
profissionais habilitados para a oferta de disciplina e cursos de LIBRAS — Lingua
Brasileira de Sinais e de Educagéo; VII - Estimular o desenvolvimento de projetos de
ensino, pesquisa, extensdo e apoiar a realizagdo de eventos cuja abordagem seja a
inclusdo social e educacional de pessoas com necessidades especiais VIII - Garantir o
atendimento prioritario as pessoas com deficiéncia, formando uma cultura de inclusdo
na Universidade do Estado do Amazonas; IX — Ampliar a oferta de Bolsa Tutoria para
apoio académico ao discente com deficiéncia. (UEA, 2017-2021, p. 220).

Para garantir o ingresso de pessoas com necessidades educacionais especiais a UEA
definiu um sistema de cotas nos processos seletivos para cursos de graduacao. Em se tratando
de pessoas surdas, os candidatos podem ingressar como cotistas ou na ampla concorréncia. Nas
duas situacOes a continuacdo dos estudos apds aprovacao é assegurada por diversas acoes

previstas no citado Programa de inclusao.
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3.2 Centro de Estudos Superiores de Parintins

O Centro de Estudos Superiores de Parintins foi criado pelo Decreto n® 21.963, de 27
de junho de 2001. Apesar de o primeiro vestibular ter ocorrido em mar¢o (no mesmo processo

seletivo para o campus central), a inauguragdo do CESP aconteceu somente no dia 07 de agosto
de 2001.

Figura 15: Entrada do Centro de Estudos Superiores de Parintins

Fonte: Acervo do CESP-UEA (2022)

No municipio de Parintins/AM, o CESP foi instalado na Estrada Odovaldo Novo, n°
4.768, Bairro Djard Vieira, numa area de 149.776,00m?. A perimetro construido corresponde a
175,00m de frente e 670,00m com trés linhas de fundo, distribuidos em trés blocos, circundados

por vegetacao densa.

Fonte: Acervo Biblioteca do CESP-UEA (2022)
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- \ Vi O

Fonte: Acervo Biblioteca do CESP-UEA (2022)

O bloco I, tnico com dois andares dispde de salas de professores, banheiros, biblioteca
informatizada, laboratdrios e 4rea de convivéncia. Todas as salas sdo climatizadas e ligadas a

internet.

Figura 18: Bloco I — Novo do Centro de Estudos Superiores de Parintins (Vista externa)

Fonte: Acervo do CESP-UEA (2022)

O bloco II ¢ constituido por: salas de professores, salas de aula, secretaria, coordenagao
de qualidade, dire¢do, banheiros. Dispde também do Centro de Estudos sobre as Tecnologias
da Informacdo e da Comunicacdo — CETIC, Restaurante Universitario (R.U) e Nucleo de

Acessibilidade.
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Figura 19: Entrada do Bloco II

Fonte: Acervo do CESP-UEA (2022)

O bloco III dispde de 14 salas de aula, auditorio, salas de professores e uma praga
organizada como um espago de convivéncia. O auditorio € climatizado e tem capacidade para
aproximadamente 350 pessoas. Esse espaco ¢ utilizado para realizacdo de cerimdnias de
colagdo de grau, semindrios, forum, teatro, projecdo de filmes (projeto Cine CESP). Em
algumas ocasides o auditorio ¢ cedido para realizacdo de eventos promovidos pelo poder

publico (estadual/municipal) ou por organizagdes filantropicas.
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Fonte: Acervo do CESP-UEA (2023).

O ambiente amazdnico em torno da UEA continua bem preservado. Isso explica por que
em algumas situacdes a comunidade universitaria ¢ surpreendida com a presenca de animais
silvestres como: roedores, cobras, aves, anfibios e insetos que entram e acabam se alojando em
salas, corredores e jardins. No campus existe também um numero consideravel de caes e gatos
que sdo alimentados com ragdo, por professore e funcionarios.

Como todas as Unidades da UEA, a administragdo do CESP ¢ definida por processo
eleitoral para periodos pré-estabelecidos. As elei¢cdes ocorreram por meio do Edital para a
escolha da Diregdo, da Coordenagdo de Qualidade e para as Coordenagdes dos cursos de
graduacao.

Em 2023, o CESP dispde de um quadro de pessoal constituido por 81 professores, sendo
75 concursados, 1 professor PSS e 5 professores voluntarios. No que refere se a qualificagdo, 8
sdo mestres, 60 doutores, 8 em processo de doutoramento e 5 pos-doutores. E pertinente
destacar que, no diz respeito a formacdo dos professores, o campus de Parintins vem
promovendo avangos significativos, pois conforme observamos no PDI de 2010, 80% dos
docentes tinham apenas titulo de especialistas. Nesse sentido, ¢ necessario destacar a
importancia da Reamec que contribuiu na formacdo de 6 doutores, sendo 4 na area de
Amazobnica de Educacdao em Ciéncias Naturais e 2 em Educacdo Matematica.

Em relacdo ao quadro de técnicos, em 2023, a institui¢do conta com 8 concursados e 35
de terceirizados que prestam servigos de seguranca, limpeza e manuten¢do, reprografia e
Restaurante Universitario. Entendemos que a presenca de empresas terceirizadas nas
instituicdes publicas tem influéncias dos novos arranjos produtivos adotados no setor privado,

os quais estdo voltados a flexibilizacao dos direitos dos trabalhadores.
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3.3 O CESP-UEA do ponto de vista politico-pedagogico: Ensino, Pesquisa e Extensao

Em 2023, o campus Parintins oferta os seguintes cursos de graduagao: Licenciatura em
Fisica. Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Historia, Licenciatura em Letras,
Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Matematica,
Licenciatura em Biologia. Oferta também o curso de Engenharia Civil (na modalidade especial).
Nota-se, portanto, que a politica dessa institui¢ao esta centrada na formagao de professores para
atender as demandas educacionais da regido amazonica. Ha entendimento de que as atividades
de ensino precisam estar articuladas com a pesquisa ¢ a extensdo visando a producdo-
socializagdo de conhecimentos sobre o contexto amazonico. Nesse sentido, foram criados
laboratorios de: Estudos Fungicos (LABEF); Interdisciplinar de Formacdo de Educadores
(LIFE); Fisica; Quimica; Geografia Humana; Ensino de Geografia; Geoprocessamento e
Cartografia: Historia; Informatica; Pedagogia (LABPED) (PPC de Pedagogia, 2021 p. 76).
Busca-se com o desenvolvimento de aulas praticas desenvolver no educando a capacidade de
observagao, critica e argumentagdo (HODSON, 1988 p. 53) e o gosto pela pesquisa observando
as demandas regionais.

Na produgdo de conhecimentos a instituicdo conta ainda com o Grupo de Estudos e
Pesquisa em Ciéncia da Amazonia — GEPEC/AM, o Grupo de Estudos Historicos do Amazonas
— GEHA e o Grupo de Estudos e Pesquisa em (Educacdo) Matematica e Tecnologias —
Complexus. Conta também com: Nucleo de Estudo e Pesquisa em Astronomia — NEPA; Nucleo
de Estudos Avancados em Matematica — NAEM; Nucleo de Estudos de Fisica; Nucleo de
Estudos em Ensino de Quimica — NEEQ, Nucleo de Investigagdo da Cultura e Educacao no
Baixo Amazonas — NICEBA; Nucleo de Pesquisas e Estudos em ensino de Geografia Fisica.
Nucleo de Pesquisas em Biologia de 4gua doce — NPBIO. Nucleo de Estudos Territoriais da
Amazonia — NETAM e o Nucleo de Acessibilidade Prof* Paula do Carmo Martins. (PPC de
Pedagogia, 2021, p. 77).

A articulacdo ensino-pesquisa-extensao promovida permanentemente pelo CESP-UEA
potencializa intercdmbios com a comunidade externa por meio de cursos de aperfeicoamento,
seminarios, simposios, ciclos de palestras, debates e eventos culturais. Assim, a institui¢do

expressa entendimento de que

Cabe a universidade dedicar-se a formacdo do cidadao auténtico, pois sua
funcdo ultrapassa a formacao do profissional, por isso é preciso considerar que
o professor precisa da pratica da pesquisa para ensinar bem e o estudante que
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precisa da pesquisa para aprender eficaz e significantemente. (SEVERINO,
2009, p. 258).

No CESP os estudantes tém possibilidade de integrar grupos/ntcleos de pesquisa, de
participar de projetos de extensdo e de concorrer a bolsas ofertadas por programas de iniciag@o
cientifica, iniciagdo a docéncia, monitoria, residéncia pedagogica e tutoria. Fica evidente o
reconhecimento de que “a universidade, além do cuidado com a formacao voltada para o ensino,
nao pode se descuidar de uma preocupacao com a formagao do cientista da educacao - aquele
estudioso que se volta para os problemas que atingem a educagdo na sua interface social”

(GHEDIN, 2004, p. 60-61).

3.4 Politicas de inclusao do CESP-UEA

A politica de inclusdo do CESP esta referenciada no PDI da UEA e no Programa de
Inclusdo e acessibilidade para Pessoas com Necessidades Especiais (PIAPNE) instituido pela
Resolugao N°10/2011 - CONSUNIV — UEA. Conforme foi descrito anteriormente tal programa
defende um conjunto de acdes voltadas a inclusao.

E imperativo ressaltar o CESP acolhe matriculas de estudantes com baixa visdo,
cegueira, baixa audicao, surdez, autismo, comprometimento intelectual, fisico e mobilidade
reduzida. Para favorecer o atendimento as demandas de tais estudantes foi criado em 2017, o
Nucleo de Acessibilidade Prof* Paula do Carmo Martins. Esse Nucleo dispde de uma sala de
acessibilidade que se configura como um local de encontro, de troca de experiéncias e de
explicitagdo das dificuldades enfrentadas. O espago dispde de tecnologias assistivas, computadores

ligados a internet, recursos didaticos e de apoio ao desenvolvimento das atividades académicas.

Figura 22: Sinalizagdo em Libras da sala de acessibilidade (Parte 1)

Fonte: Autora (2020)
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Figura 23: Sinalizagdo em Libras da sala de acessibilidade (Parte 2)

Fonte: Autora (2020)

Em se tratando da inclusdo de surdos no CESP ¢ necessario destacar que a historia
comecgou em 2015 quando o campus acolheu a matricula de Catia Maria Pontes, a primeira
pessoa surda a ingressar na institui¢do, como discente do curso de Pedagogia. O ingresso de
deu por meio do Plano Nacional de Formagio de Professores da Educagdo Basica (Parfor)2.
Os desafios foram muitos, pois, naquele periodo a institui¢do ndo dispunha de intérprete de
Libras. Esse fato exigiu a busca de parcerias com Secretaria Estadual de Educa¢do do Amazonas.
E necessario destacar que antes da criagdo do Nucleo de acessibilidade o CESP ja havia
recebido também um estudante com baixa visao. Nesse caso, foi necessario buscar parceria foi
buscada com a Biblioteca de Braile de Parintins.

A politica de inclusdo de surdos no CESP foi potencializada com a aprovacdo do

professor surdo Marlon Jorge de Azevedo no concurso para professor de Libras.

No espago da profissionalizagdo de um professor surdo discutindo teoria na
universidade, por exemplo, ja4 ndo é mais um membro dos marginalizados, dos
descolados, mas a representacdo viva da competéncia atestada pelos académicos. A
pedagogia destes profissionais surdos ¢ portadora de significados discursivos.
(PERLIN; REIS, 2012, p. 43).

O primeiro edital para realizagdo do Processo Seletivo Simplificado (PSS) para
contratacdo de intérprete de Lingua de Sinais (TILS) ocorreu em fevereiro de 2017. Puderam
concorrer pessoas com proficiéncia em LIBRAS, com formagao em nivel superior. Nos editais

seguintes a inscricdo foi aberta para pessoas com formagdo em nivel técnico desde que

12 Mesmo sendo um Programa do Governo Federal, a UEA se dispds a atuar como parceiras do Parfor.
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habilitadas para a fun¢do. Os aprovados no processo seletivo ficaram vinculados aos respectivos
colegiados (departamentos) nos quais haviam estudantes surdos.

Os problemas mais dificeis enfrentados pelos intérpretes no inicio do processo foram o
numero de horas trabalhadas ¢ o nimero de académicos surdos por turma. A instituicdo nao
dispunha de condi¢des para garantir o revezamento de intérpretes a cada 20 minutos para evitar
a ocorréncia de problemas fisicos como lesao por esforgo repetitivo.

Seguindo as orientacdes expressas no Programa de Inclusdo e Acessibilidade para
Pessoas com Necessidades Especiais (PIAPNE-UEA, 2017) o CESP adotou também a politica
de contratagdo de tutores. Essa iniciativa foi regulamentada pela Resolugcdo N° 010/2011
CONSUNIV que no artigo 5° estabeleceu um programa de bolsa Tutoria para estudantes
matriculados na mesma turma, periodo e curso do académico com necessidades especiais. A

escolha do tutor ¢ feita pelo estudante que requer o atendimento. O artigo 9° dispde que:

A Bolsa Tutoria serd concedida pelo prazo de 1 (um) periodo letivo completo,
podendo ser renovada por periodos sucessivos até o término do curso. Paragrafo
Unico - A Bolsa Tutoria podera ser rescindida a qualquer tempo, por qualquer uma
das partes, por comunicagdo escrita ou quando do seu vencimento.

O tutor precisa partilhar experiéncias relacionadas com as atividades académicas de
ensino, pesquisa e extensao como alguém disposto a cooperar e aprender junto com o tutorado.
Nesse sentido precisa participar de reunides relativas as questdes da politica de inclusdo como

protagonista dessa historia.

Figura 24: Reunido com estudantes surdos e tutores
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Fonte: Propria Autora (2019)
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O tutor precisa enviar mensalmente frequéncia e relatdrio das atividades realizadas para
recebimento da bolsa no valor de R$400,00 reais que, a partir de 2023, passou a ser de
R$600,00. No final da tutoria é emitido um certificado de horas académicas.

Desde a sua criagao o Nucleo de Acessibilidade tem realizado eventos académicos relativos a
inclusdo. No campo da educagio de surdos os eventos t€m como objetivo principal promover a
formagao de intérpretes e tutores, abrir espacos de debates e reflexdes sobre a politica de
inclusdo e difundir a lingua de sinais na cultura ouvinte. Isso ¢ feito por meio de seminarios,

palestras, minicursos e oficinas.

— |

Figura 25: Formacao para intérpretes, tutores e surdos

Fonte: Autora (2019)

Figura 26: Formagédo para intérpretes, tutores ¢ surdos

Fonte: Autora (2019)

Em todos os eventos, os estudantes surdos tém atuagao efetiva, pois hé entendimento de
que a universidade ¢ espaco de diferenga, de protagonismo de todos os que dela fazem parte.
Vale ressaltar que até 2022, o CESP contabilizou com 20 matriculas de académicos surdos assim

distribuidas: 4 (quatro) no curso de Licenciatura em Quimica, 4 (quatro) no curso de
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Licenciatura em Historia, 4 (quatro) no curso de Licenciatura em Geografia, 3 (duas) no curso
de Licenciatura em Matematica, 2 (duas) no curso de Licenciatura em Letras, 2 (uma) no curso

de Licenciatura em Pedagogia e 1 (uma) no curso de Licenciatura em Fisica.

3.5 Pandemia de Covid-19: desafios para a inclusiao de surdos

A pandemia por conta da COVID 19 reconhecida pela Organizagao Mundial de Satude
em margo de 2020 alterou a rotina da populagdo de todo o mundo. As tragicas mortes
provocadas pelo virus que se espalhava rapidamente por todo o globo exigiram isolamento
social, obrigatoriedade do uso de mascaras, muitos cuidados sanitarios.

No Brasil a politica negacionista (contraria ao uso de mascaras, de vacinas e aos
posicionamentos de cientistas) promoveu uma verdadeira catastrofe sobretudo em regides mais
carentes como a amazonica. O Amazonas foi um dos estados brasileiros mais afetados pela
caréncia de leitos, de profissionais da satde e de equipamentos médicos. Os conflitos politicos,
as desinformagoes (fakenews), o elevado nimero de mortes diarias levou medo e inseguranca
para as muitas dimensdes da vida humana.

No campo educacional a pandemia exigiu mudangas radicais na organizagdo e
desenvolvimento do curriculo uma vez que impds o ensino remoto por meio das tecnologias
digitais de informacao e comunicagdo. Foi preciso reinventar o modo de ensinar ¢ de aprender
sem que houvesse tempo para isso. Numa linguagem metaforica coloquial, foi como “consertar
a roda da carroga com ela andando”. As estratégias de flexibilizacdo do espaco e tempo
educacional fez com que o que antes era “normal” passasse a ser “anormal”, condenavel pois
cada um deveria permanecer no seu isolamento. As /ives deram lugar ao que outrora eram em
salas de aula ou auditdrios. Em lugares mais remotos, sem acesso a internet, foi necessario foi
necessario usar o radio como meio de comunicagdo entre professores e alunos.

Para atender as necessidades de estudantes mais carentes em termos economicos, as
institui¢des educacionais publicas adotaram programas de auxilios conectividades que
distribuiram chips, celulares e computadores para professores e estudantes. No ambito da
educacdo superior os restaurantes universitarios foram fechados o que impeliu a distribuicao de
bolsas (ajuda financeira) para ajudar na alimentacdo e em outros gastos inerentes ao processo
educativo.

Na pandemia, o trabalho dos intérpretes torna-se mais intenso € complexo porque as
aulas passaram a ser realizadas on-/ine e/ou de forma hibrida, mantendo o distanciamento fisico

entre professor-intérprete-estudante. Vale ressaltar que no interior do Amazonas ocorrem
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problemas frequentes de conexao de internet, fato que tornou o processo educativo caotico e
complexo. Essa constatacdo exigiu a distribui¢ao de chip para os estudantes e a contratagcdo de
maior nimero de intérpretes de Libras.

No CESP o Nucleo de Acessibilidade continuou atuando por meio da realizagdo de lives,
reunides, estudos, pesquisa e eventos realizados de forma remota como fica ilustrado nas

imagens apresentadas a seguir:

Figura 27: Live Educacgdo Ribeirinha em tempos de pandemia

A Educacgdo Ribeirinha em tempos de
pandemia: desafios e possibilidades.

Assista a fransmissao ao
Participe da conversa com as vivo no FACF.OOKZ
docentes da Universidade do @CESParintinsUEA
Estado do Amazonas sobre os

desafios da Educagdo em Dia 24/07 65 léhs

contexto amazénico

Fonte: Autora (2020)

Figura 28: Lives Lei da Libras 18 anos

Qw Q..
“Lei de Libras: 19 anos™ . “Lei de Libras: 18 anos™
Gompartilhando 24 da \ Gompartilhando
experiéncias e socializando saberes ABRIL | experiencias e socializando saberes ABRIL
as 15:30h | as 15:30h

Palestrantes

Intérpretes:

HAILA CRISTINE ANTONIELY ANDRADE  ELENICE MOURAO CARLCS EDUARDO
(UEAY (VEA) WEA) (EA)

Fonte: Propria Autora (2020)
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Figura 29: Live Ciclo de palestras para académicos surdos da UEA

1 CICLO DE PALESTRAS PARA ACADEMICOS
SURDOS DA UEA

A FOI AO DE SURDOS POR MEIO DO ENSINO
HIBRIDO NO CESP/UEA

Me. Marion Jorge Silva de Azevedo
(UEA)
Maestre om Lotras, graduado om Letras/
Libras UFSC

Data: 30.04.2021
Horario 14100 &s 16h:00 (horério de
Manaus)

Link do Google Meet:
hitps //meet. google. com/cbr-ambx-viw

REALIZACAO: Centro de Estudos Superiores de Parintins
CESP

APOIO « . - .

COMISSAO DE POLITICAS

PARA A PESSOA SURDA CEPELISA
=

Fonte: Azevedo (2021)

As atividades em alusao a Lei de Libras foram realizadas no més de abril de 2020 numa
parceria entre a comunidade surda do CESP-UEA e da UNIR campus de Vilhena. Buscou com
esses eventos compartilhar experiéncias e saberes produzidos por professores e estudantes

(surdos e ouvintes) das duas institui¢des.

Figura 30: Live I Ciclo de Palestra para Surdos
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Fonte: LUCUSBI (2021)

A socializagdo do estudo “Protagonismo de surdos nas politicas de inclusdo da UNIR
campus de Vilhena” realizado pela Fernanda Emanuelle Souza de Azevedo no curso de
mestrado em educagdo foi outro evento promovido com a participagdo do Nucleo de
Acessibilidade do CESP-UEA. Os estudantes surdos participaram dessa formag¢do de modo
ativo manifestando dividas e opinides sobre a inclusdo. Os pressupostos tedricos, a
metodologia, as andlises e os resultados apresentados pela autora serviram para animar a

participagdo dos estudantes surdos do CESP-UEA no estudo que aqui ¢ apresentado.
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4 O CAMINHO DA PESQUISA

Vai um canoeiro, no murmurio do rio

No siléncio da mata, vai, ja vai canoeiro...
Enfrenta o banzeiro nas ondas dos rios

E das correntezas vai o desafio, ja vai canoeiro...

(Ronaldo Barbosa, 1994)

Conforme foi apontado anteriormente, esta tese foi orientada pelo propoésito de analisar
as narrativas de académicos surdos sobre suas experiéncias no curso de Licenciatura em
Quimica do CESP-UEA, a fim de visualizar aspectos pedagogicos demandados pela pessoa
surda. Esse escopo impeliu a busca de amparo tedrico no campo dos Estudos Surdos centrando
atenc¢ao em escritos de pesquisadores surdos por entender que esses representam vozes do povo
surdo na luta por seus direitos, incluindo a educacao.

Do ponto de vista metodoldgico este estudo foi referenciado em postulados da pesquisa
participante (BRANDAO; BORGES, 2007) tendo como horizonte a produgio de respostas para
a seguinte questdo (problematica de pesquisa): Quais demandas pedagodgicas emergem de
narrativas de académicos surdos sobre suas experiéncias no curso de Licenciatura em Quimica
do Centro de Ensino Superior de Parintins (CESP), da Universidade do Estado do Amazonas
(UEA)? Partimos do entendimento de que os académicos envolvidos nesse estudo atuariam
como pesquisadores e pesquisados ao mesmo tempo. Em todo o processo eles teriam o que
dizer, o que ensinar e o que aprender. Essa concepcao de pesquisa configura-se como rede de
conversagdo que tem dimensdo pedagogica e politica, pois exige descentralizagdo da relagdo

saber-poder.

Em suas diferentes vocagdes, as pesquisas participantes atribuem aos agentes
populares diferentes posi¢des na gestdo de esferas de poder ao longo do processo da
pesquisa, assim como na gestao dos processos de agdo social dentro da qual a pesquisa
participante tende a ser concebida como um instrumento, um método de agdo
cientifica ou um momento de um trabalho popular de dimenséo pedagogica e politica,
quase sempre mais amplo e de maior continuidade do que a propria pesquisa.
(BRANDAO; BORGES, 2007, p. 53).

Essa metodologia de trabalho leva em conta aspectos como: complexidade da realidade
social (considerada na sua totalidade e dindmica); singularidades da vida cotidiana e das
experiéncias dos participantes; relagdes entre o fenomeno estudado e os fluxos vividos na
historia do grupo social em questdo; relagdo sujeito-sujeito e ndo sujeito-objeto como € proposto

no viés positivista; reconhecimento de que todos os participantes tém o que dizer, o que ensinar



72

e o que aprender; e possibilidades de produg¢ao de resultados que possam interferir nas praticas,

visando a transformagao social.

4.1 Os primeiros passos no desenvolvimento da pesquisa

Comparamos a realizagdo desta tese como a lida de um canoeiro amazonida cantada na
epigrafe desse capitulo. Assim como um canoeiro que enfrenta os desafios impostos pelo Rio-
Mar, nos também enfrentamos murmurios, siléncios, correntezas, banzeiros e agitacoes,
conforme como pode ser observado nas descrigdes do percurso metodologico.

O ponto de partida para producdo de dados empiricos foi um levantamento do nimero
de estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva que integravam o corpo discente do

CESP/UEA no periodo corresponde ao inicio desta pesquisa. Os dados foram sistematizados

no quadro que segue.

Quadro 02: Demonstrativo de ingresso de académicos surdos do CESP

Académico Curso Entrada Cota SIS

Salomao Rocha Matematica 2017 X

Luan Souza Duarte Geografia 2017 X
Vivaldo Ramos Quimica 2018 X

Amanda Karoliny Reisda Silva Matematica 2018 X

Erick Pantoja Vinente Letras 2018 X

lane da Silva e Silva Histéria 2018

Sandy Cativo Batista Historia 2018 X

Raphael Brunno Godinho Rossy Quimica 2019

Ian da Silva e Silva Quimica 2019 X

Marcos Nunes Magalhaes Quimica 2019

Nandara Maia Silveira Pedagogia 2019 X

Adson Gomes Mendes Matematica 2019 X

Maria Gléucia de Souza dos Santos Geografia 2019 X

Maria de Fatima Ribeiro Cativo Geografia 2019

Paulo Victor de Souza Brandao Geografia 2019 X

Isaqueu da Silva e Silva Fisica 2019 X

Chrysttian Mayer Pedagogia 2020 X

Samea dos Santos da Silva Histéria 2020 X

Elian Teixeira Picango Historia 2020

Luiz Felipe Viana da Silva Letras 2021 X

Fonte: Autora (2023)

Esses dados indicam que dos 20 académicos surdos, 13 ingressaram na instituicao por

meio de cota, 7 entraram nas vagas de ampla concorréncia e 2 pelo Sistema Integrado Seriado
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(SIS)'3, evidenciando assim, a importancia da politica de cotas como possibilidade de acesso a
Educacdo Superior. Indicam também que, no CESP, os cursos que mais tém atraido estudantes
surdos sdo as licenciaturas em Quimica, Histéria e Geografia (cada um com 4 ingressos),
seguidos de Pedagogia e Letras (cada um com 2 ingressos) e de Fisica aparece com apenas 1
(um) ingresso. Vale ressaltar que todos os cursos citados sdo de Licenciatura.

O inicio da pesquisa deu-se em 29 de junho de 2019, quando realizamos uma reunido
com estudantes surdos do CESP para apresentar a proposta de realizacdo de uma pesquisa
participante. A reunido contou com a presenca da professora Tania Maria de Lima, orientadora
desta tese. Na referida reunido explicamos que a metodologia adotada demandaria a
participagdo de estudantes surdos como parceiros da pesquisa, mas ndo como meros
informantes. Deixamos claro que a participagdo ndo era obrigatoria e demandaria de cada
participante disposicao para responder algumas perguntas e para produzir narrativas sobre suas
respectivas histérias de vida. As narrativas deveriam dar destaque as experiéncias vivenciadas
na trajetoria escolar, notadamente na Educagao Superior.

Esclarecemos que a Resolugdo n® 510, de 07 de abril de 2016, que regulamenta a ética
em pesquisa, capitulo III, artigo 5°, inciso 1°, estabelece que o envolvimento na pesquisa deve
acontecer de maneira espontanea, clara e objetiva, mantendo um clima de confiabilidade, que
assegure comunicagdo plena e interativa. Portanto, a qualquer momento, os participantes
poderiam desistir do estudo sem que isso acarretasse qualquer prejuizo.

A principio pensamos em incluir estudantes de cursos que se formam professores e
podem ensinar Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental e/ou no Ensino Médio. Isso implicaria
no envolvimento de estudantes dos cursos de Quimica, Fisica e Pedagogia. Seguindo
orientagdes da banca avaliadora do Seminario de Pesquisa I (disciplina do curriculo do curso
de doutorado da REAMEC) optamos por focar o estudo no curso de Quimica pelo fato de ter 4
(quatro) estudantes surdos.

Definimos os seguintes critérios para envolvimento no processo de configuracdo da
pesquisa: ser académico do CESP; ser aluno de um curso de Licenciatura em Quimica; E

reconhecer-se como surdo.

4.2. Curso de Licenciatura em Quimica como campo deste estudo

130 SIS é um processo seletivo realizado durante os trés anos do Ensino Médio. As provas tém contetdo relativo
ao que é estudado em cada ano e a pontuagdo é cumulativa.
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O Curso de Licenciatura em Quimica oferecido no Centro de Estudos Superiores de
Parintins (CESP) foi autorizado pelo Decreto Estadual n® 21.963/2021. E realizado na
modalidade presencial, com o proposito de formar professores para o ensino de Ciéncias
Naturais e de Quimica para atender as demandas urbanas e rurais da regido do Baixo Amazonas.

Houve entendimento de que:

Para Parintins, este curso tem uma importancia singular, pois, além de atender a
demanda local também recebe estudantes de varios lugares da Regido Amazonica.
Esse fato vem exigindo dos docentes um olhar diferenciado para o conhecimento que
envolve as diferentes modalidades disciplinares e para aquele saber que o estudante
traz da sua realidade social, considerando as vivéncias e experiéncias dos estudantes
para que possam tecer didlogos entre o curriculo, o cotidiano e os saberes tradicionais
que compreendem a histéria de vida de cada sujeito que se insere ao contexto
universitario neste municipio (PPC QUIMICA-CESP/UEA, 2021, p. 26).

A cada processo seletivo sdo ofertadas a cada entrada 40 vagas, sendo 16 pelo Sistema
de Ingresso Seriado (SIS) e 24 por meio do vestibular, distribuidas em distintos grupos,
contabilizando assim quatro turmas: duas (matutino), uma (vespertino) € uma (noturna). No ano
de 2018 por meio do Sistema de Ingresso Seriado (SIS) foi aprovado o primeiro académico
surdo no curso. Nos anos seguintes foram aprovados mais 3 (trés), totalizando 4 (quatro)
académicos surdos em 2020.

No CESP o curso de Quimica dispde da seguinte estrutura fisica: 01 sala da
coordenacdo, 01 secretaria, 01 sala para os professores doutores, 03 salas de aula, 01 Nucleo de
Ensino de Quimica e Praticas Pedagogicas (NEQPP) e 03 laboratérios. Os laboratérios foram
denominados por nomes: Laboratorio de Quimica, Ensino e Pesquisa Prof. Dr. “Juan Ricardo”;
Laboratorio de Educacao Quimica e Saberes Primevos (LEQSP); e Laboratério de Graduagao
em Quimica.

Em 2023, o curso de Quimica possui um quadro docente constituido por 07 (sete)
professores efetivos, sendo 05 (cinco) com doutorado e 02 (dois) com mestrado. Conta também
com a atuagdo de uma professora voluntdria com titulo de especialista. O trabalho
administrativo € feito por um secretdrio e um técnico de laboratdrio.

O curriculo do curso estd organizado em 4reas conforme ¢ descrito a seguir: 1.
Abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA); 2. Abordagem Tematica; 3.
Curriculo; 4. Didatica e Pratica de Ensino; 5. Educagao Ambiental; 6. Educa¢ao Ludica; 7.
Educacdo e Etnoconhecimento. Com essa configuracdo se busca atender as orientagdes
expressas na LDB de 1996 e promover “nova cultura de formagdo docente envolvendo

mudangas sociais e culturais, evolucoes cientificas e tecnoldgicas, experiéncias e vivéncias
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cotidianas; valoriza¢dao do pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas”. (CESP-UEA,
2001).

O PPC aponta a necessidade de se manter um olhar reflexivo sobre os conhecimentos
inerentes as disciplinas que integram o curriculo, buscando estabelecer relagdes com as escolas
de Educacdo Basica e com a realidade social da Amazonia, valorizando saberes e praticas

tradicionais.

[...] o curso vem desenvolvendo agdes no ambito da valorizagdo e popularizagido da
Ciéncia; contribuindo com as escolas de educacdo basica oferecendo refor¢o escolar
e divulgando as praticas que envolvem as populagdes tradicionais visando melhorias
na qualidade de vida. As rodas de conversas, oficinas tematicas, atividades de
educag@o ambiental, educacdo nutricional e as praticas tradicionais desenvolvidas no
ambito do Laboratorio de Educagdo Quimica e Saberes Primevos, sdo agdes que
envolvem pessoas da comunidade, os professores e académicos do curso. (PPC
QUIMICA-CESP/UEA, 2021, p. 36).

Embora o projeto pedagogico do curso de Licenciatura em Quimica ndo tenha feito uma
explicitagdo clara da politica de inclusao de pessoas com deficiéncia ela ocorre na pratica com
a presenga de estudantes surdos. Para tanto o curso conta 02 (duas) intérpretes de Libras e com
o apoio do Nucleo de Acessibilidade. E necessario ressaltar que a inclusdo de estudantes surdos
no curso foi feita sem que os professores tivessem oportunidade de ter algum tipo de formacao
pedagdgica na area.

Vale destacar que dos 07 (sete) professores efetivos que integram o corpo docente do
curso apenas 02 (dois) tiveram a disciplina Libras como parte da formacao. Dessa forma, a
interacao professor-académico surdo ¢ feita pela medicagdo dos intérpretes de Libras e/ou dos

tutores.
4.3 Participantes do estudo
Conforme foi descrito anteriormente, a op¢ao pelo curso de Licenciatura em Quimica

do CESP-UEA como cenario deste estudo, restringiu o numero de participantes a quatro

académicos surdos cujo perfil € apresentado no seguinte quadro:

Quadro 03: Académicos surdos participantes deste estudo

Académico Idade | Periodo | Dominio da Libras Condicao profissional
Vivaldo Ramos 26 8° periodo Sim Estudante e trabalhador
Ian da Silva e Silva/ Cota 26 8° periodo Sim Estudante
Marcos Nunes Magalhaes 26 8° periodo Sim Estudante
Raphael Brunno Godinho Rossy 33 8° periodo Nao totalmente Estudante

Fonte: Autora (2023)
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Esses dados apresentam que os estudantes surdos que integram o corpo discente do

curso de Licenciatura em Quimica do CESP-UEA sao do sexo masculino, sendo 03 (trés) com

idade compativel a que € prevista para estudo na Educacao Superior e 01 (um) com idade acima

dos 30 anos. Todos t€ém dominio parcial ou total da Lingua de Sinais e conciliavam trabalho,

estudo e familia.

Entendemos que embora o nimero de participantes deste estudo tenha sido inferior ao

que haviamos previsto inicialmente, ainda € representativo, pois os quatro estudantes ja haviam

vivenciado experiéncias académicas de ensino, pesquisa e extensdo. Participaram de programas

remunerados como bolsa de monitoria, iniciagao a docéncia, iniciagao cientifica, sendo que dois

moravam na Casa do Estudante Universitario e tinham direito ao auxilio vulnerabilidade social.

Quadro 04: Atuagdo dos participantes deste estudo em Projetos e Programas académicos.

Académico Surdo Projetos Programas
Vivaldo de Souza Ramos Projeto de Extensdo: Fazendo | Programa de Monitoria (2018;
ciéncias através de atividades | 2022).
ladicas no ensino de quimica e | PIBID (2018).
fisica, no CESP-UEA (2019). Residéncia  Pedagogica (2021-

2022).

Ian da Silva e Silva

Projeto de Extensdo: Formacdo
continua para o processo de inclusido
nas escolas do campo que atendem
Educagio Infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental do Municipio
de Parintins (2019).

Projeto de Extensdo: O Nucleo de
Acessibilidade CESP-UEA: Espago
de inclusdo e formagdo (2022).
Projeto de Extensdo: Saude e
Educagdo: Formagdo continua em
Libras aos Profissionais da area de
satde do Municipio de Parintins
(2023).

Programa de Monitoria (2023)

Marcos Nunes Magalhaes

Projeto de Extensdo: Horta
Universitaria: socializando ciéncia e
compartilhando saberes? na casa do
estudante no Municipio de Parintins
(2019).

Projeto de Extensdo: Isolamento
social com socializagdo digital :Uma
experiéncia na casa do estudante em
Parintins (2020).

Projeto de Extensdo: Fazendo
ciéncias através de atividades
ladicas no ensino de quimica e
fisica, no CESP-UEA (2022).

Programa de Apoio a Inicia¢do
Cientifica do Amazonas (PAIC
2022-2023).

Raphael Brunno Godinho Rossy

Projeto de Extensido: Formagdo
continua para o processo de inclusdo
nas escolas do campo que atendem
Educacfo Infantil e séries iniciais do
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Ensino Fundamental do Municipio
de Parintins (2019)
Projeto de Extensdo: O Nucleo de
Acessibilidade e o atendimento
remoto: Estudos para formagao
pedagdgica online (2020).
Projeto de Extensdo: Fazendo
ciéncias através de atividades
ludicas no ensino de quimica e
fisica, no CESP-UEA
Projeto de Extensido: O Nucleo de
Acessibilidade CESP-UEA, um
espago de inclusdo e formacao.
(2022)

Fonte: Autora (2023)

Além desses projetos e programas, os quatro académicos frequentam o Nucleo de
Acessibilidade participando de atividades realizadas na modalidade presencial e na modalidade
remota (online), incluindo eventos realizados em outras instituigdes. Trés deles t€ém trabalhos

publicados em e-book e na Revista de Extensao Universitaria da UEA.

Quadro 05: Publica¢des em revistas e e-book no formato PDF

Publicacoes em e-books

Tema Dados da Catalogacio na Publicacio Ano
Educagdo, ciéncias e matematica: formagdo inicial ¢ | ISBN: 978-65-991751-6-9. 2020
continuada de professores. DOI: 10.46898/rtb.9786599175169
Educagao, ciéncias e matematica: reflexdes sobre o ensino | Inclui referéncias bibliograficas 2020
e a formacdo de professores. ISBN 978-65-00-06763-7
Educagdo matematica ¢ inclusdo: fortalecendo saberes, | ISBN: 978-65-89963-20-2 2021
construindo experiéncias. DOI: 10.29327/545131
Educagdo em ciéncias ¢ matematica: dilemas e desafios | ISBN: 978-65-5889-075-1 2021
contemporaneos. DOI: 10.46898/rfb.9786558890751
Educagdo em ciéncias e matematica: conectando | ISBN: 978-65-89963-04-2 2001
experiéncias e saberes na Amazonia Legal. DOI: 10.29327/541477
Educagio, ciéncias e matematica: entre locais e fronteiras | ISBN: 978-65-89963-23-3 2001
epistemologicas. DOI: 10.29327/545128
Educagdo matematica e ciéncias: reflexdes sobre ensino ¢ | ISBN: 978-65-89963-22-6 2001
formacdo docente. DOI: 10.29327/545132
Educag@o matematica inclusiva: relatos de experiéncia e | ISBN: 978-65-89963-43-1 2022
saberes docentes. DOI: 10.29327/556611

Revista de Extensdo Universitaria da UEA

Analisando o processo de formacdo continuada para o | ISSN 25255347
desenvolvimento da inclusdo nas escolas do campo no | 7 Edicao 2021
municipio de Parintins

Fonte: Autora (2023)

4.4. Processo de produciao das narrativas sobre experiéncias como estudante surdos

A produgdo de narrativas sobre historias de vida se deu apds esclarecimentos sobre os

pressupostos € a dinamica da pesquisa participante. Solicitamos entdo, que os quatro

académicos surdos do curso de Licenciatura em Quimica assinassem o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a Declaragdo de participante (anexos 00, 00, 00
e 00). Na ocasido, realcamos o que esta disposto na Resolucao n® 510, de 07 de abril de 2016,

mais especificamente, no Capitulo III, artigo 9°. Sdo direitos dos participantes:

I — ser informado sobre a pesquisa;

II — desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo;
IIT — ter sua privacidade respeitada;

IV — ter garantida a confidencialidade das informagdes pessoais;

V — decidir se sua identidade sera divulgada e quais sdo, dentre as informagdes que
forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica;

VI — ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei;

VII — o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na
pesquisa. (BRASIL, 2016, p. 7).

Todos esses itens foram devidamente colocados no documento que foi assinado. Cada
participante recebeu uma copia do seu respectivo documento. Realizamos uma consulta sobre
a identificacdo ou ndo dos participantes da pesquisa. Todos os académicos demonstraram o
desejo de ter o nome revelado na tese em face do reconhecimento de que, para uma pessoa
surda, difundir narrativas sobre suas experiéncias de vida ¢ uma forma protagonismo pessoal e
social do povo surdo. Esse posicionamento coaduna com a ideia de que protagonismo ¢ a forma
que a pessoa surda tem de “expor suas ideias, sentimentos e posicionamentos perante a
sociedade, atribuindo-lhes independéncia, fortalecendo a lingua e, inerentemente, ao povo

surdo”. (GIANOTTO, 2020, p. 36).

E essencial frisar que o movimento surdo conseguiu conscientizar a sociedade de que
os surdos estdo presentes. Fragmentar o discurso da igualdade padronizada no seio
social foi fundamental para se discutir as peculiaridades de cada sujeito enquanto
grupo social. Foi necessario fragmentar também o discurso padronizado que
estigmatizava o povo surdo assim como todos os grupos de minorias sociais para
inserir e solidificar o povo surdo no paradigma social. (GIANOTTO, 2020, p. 84).

Ficou combinado que o processo de produgdo das narrativas seria coordenado pela
pesquisadora proponente como parte da metodologia empregada na escrita da sua tese de
doutorado. Todavia, cada participante ficaria de posse de sua respectiva narrativa para utiliza-
la na produgao de trabalhos académicos (Trabalho de Conclusao de Curso, monografias, artigos
etc.) e/ou para outras finalidades, tais como a publicagdo de livros de literatura.

E necessario destacar que a producio dos dados empiricos utilizados nesta tese se deu
em dois momentos: antes da pandemia causada pela Covid-19 e no retorno as atividades

presenciais, conforme explicamos a seguir.
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4.4.1 A Pesquisa Participante antes da pandemia causada pela Covid-19

No desenvolvimento da pesquisa participante que deu base a esta tese, buscamos abrir
espagos para participagdo de todos os estudantes surdos que buscam apoio do Nucleo de
Acessibilidade do qual fazemos parte como professora da disciplina de Libras. Todos os
interessados (estudantes surdos do CESP, intérpretes e docentes) puderam participar das
reunides, dos estudos e dos eventos que promovemos.

Em 2019, antes da pandemia, as reunides foram realizadas na sala do Nucleo de
Acessibilidade do CESP/UEA. A principio elas ocorreram quinzenalmente, das 17h30min as
18h30min. A opg¢ao por esse horario foi feita para favorecer a participagao dos que trabalhavam
durante o dia e estudavam a noite. Sempre que possivel, era servido um lanche com partilha de
alimento. A agenda das reunides e estudos foi sofrendo alteragdes para contemplar demandas
dos participantes. O quadro apresentado a seguir sistematiza algumas das atividades realizadas

em 2019, na modalidade presencial.

Quadro 06: Etapas de desenvolvimento da pesquisa 2019.

Meés Descricao das atividades

- Apresentacdo da proposta de realizagdo da pesquisa participante
Julho . ~ . . .
- Encaminhamentos para elaborag¢do do projeto de pesquisa participante.
- Leitura do livro O despertar do siléncio (2004). Autobiografia da pesquisadora surda Shirley
Agosto Vilhalva.
- Continuacdo da leitura do livro O despertar do siléncio (2004).
- Diélogo sobre a relagdo da historia da escritora Shirley Vilhalva com a dos académicos surdos.
- Pesquisas sobre a Professora-pesquisadora Karin Lilian Strobel e discussdo sobre suas
contribui¢des tedricas na area da Educacdo de Surdos.
- Pesquisa sobre a Professora-pesquisadora Gladis Perlin e discussdo sobre suas contribuigdes
Outubro | tedricas na area da Educagdo de Surdos.
- Continuagdo dos debates sobre as autoras.
- Didlogos sobre questdes relativas ao campo dos estudos surdos.
Novembro | - Orienta¢des sobre producdo de narrativas de historia de vida, tendo como referéncia o livro
Despertar do siléncio de Shirley Vilhalva.
Dezembro | - Planejamento das atividades de pesquisa no ano de 2020.

Fonte: Autora (2021).

Setembro

Dentre as atividades realizadas em 2019, a mais significativa para esta pesquisa foi a
leitura do livro “O despertar do Siléncio” de Shirley Vilhalva. Os participantes mostraram-se
animados para a produgdo das narrativas de suas historias de vida, reconhecendo que a pessoa
surda ndo € um corpo com defeito e sim uma pessoa que tem direito de ser diferente por fazer
uso de uma lingua propria e por produzir uma cultura singular.

Na ocasido foram estabelecidas muitas aproximacgdes entre as historias narradas pela

autora e as experiéncias vivenciadas pelos académicos surdos, notadamente, no que diz respeito
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a vida da crianga surda numa familia ouvinte e na escola regular (de ouvintes). Ficou
evidenciado que a historia de vida de uma pessoa surda ¢ marcada por momentos de alegria,
tristezas, aprendizados € muitos desafios. Foi realcada a importancia de cada um narrar sua
histéria de vida para uma possivel publicacdo na forma de artigo, livro e/ou de trabalhos
curriculares.

A pandemia provocada pela Covid-19, reconhecida em margo de 2020, alterou
profundamente a dinamica da vida de toda a humanidade, exigindo mudangas radicais em varios
setores, principalmente, na educagdo. As atividades do nosso projeto de pesquisa participante
foram prejudicadas porque trés académicos surdos voltaram as localidades de origem para
enfrentar a pandemia junto dos respectivos familiares. A comunicagao tornou-se dificil porque
nao havia conexao de internet onde eles estavam. Em tais situacdes foi necessario criar outras
estratégias para manter a comunicagcdo entre os estudantes e as institui¢des de ensino. O
caminho adotado foi o envio de atividades por meio de barcos. Os estudantes ribeirinhos
recebiam o material enviado, respondiam as atividades solicitadas pelos professores e
devolviam-nas também por meio de barcos.

Para um estudante surdo que ndo tinha acesso as informagdes sobre as causas € o0s
impactos da pandemia na vida humana, que estava distante da universidade, que ndo tinha apoio
de intérpretes, tutores e do Nucleo de Acessibilidade a continuidade dos estudos sobre outro
formato (recebimento e envio de materiais via barco), se tornou muito dificil e resultaram em
reprovagdes e desisténcia. Por isso, ficaram desperiodizados®*.

Para nds que vivemos no interior da Amazonia nos anos de 2020 e 2021 deixaram
marcas indeléveis. Fomos afetados pela dor de perda de pessoas queridas, pelo medo e
inseguranca diante da falta de politicas efetivas para enfrentamento da dolorosa e inédita
pandemia. Mesmo sob efeitos da ansiedade seguimos trabalhando em condicdes adversas e em
formatos que ndo haviam sido experimentados.

Nos dois anos mais graves da pandemia nossas atividades foram: leituras individuais
sobre tematicas relativas ao nosso objeto de estudo; participacdo nas reunides € eventos
promovidos pelo grupo de estudos coordenado pela professora Tania Lima. Tais eventos
ocorreram por uma parceria entre o Nucleo de Acessibilidade do CESP-UEA e a Linha de

pesquisa Lingua, Identidade e Cultura Surda Bilinguismo e Inclusdao (LICUSBI) da

14Na UEA usa-se o termo “periodizado” para se referir ao aluno que acompanha o ritmo da grade curricular e
“desperiodizado” para o aluno que tem atraso no tempo previsto para integralizagao das disciplinas do curso.
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Universidade Federal de Rondonia, campus Vilhena. O quadro apresentado a seguir apresenta

os eventos realizados:

Quadro 07: Eventos realizados em 2020-2021

Titulo do evento Data IES Proponente Modalidade
A docéncia na educagdo superior: Dra. Flaviane Reis
narrativa das diferengas politicas de | 21/04/2020 | Instagram @isaacksaymon Online
sujeitos surdos.
Palestra: Lei de Libras 18anos CESP-UEA
Palestrantes:
24/04/2020 Msc. Francisca Keila de Freitas Online
Amoedo

Msc. Danilza Teixeira (UFAM)
Esp. Catia Maria Pontes (SEMED)
Defesa de mestrado “Educagdo em PPGECN/IF/UFMT

ciéncias natura%s _ para estudantes 01/06 2020 Autor: Joelson Marcelo de Miranda Online
surdos: potencialidades de uma

plataforma virtual”
Live: I Ciclo de Palestra para CESP-UEA e Grupo de pesquisa
estudantes surdos CESP-UEA GEPELISA .
30/04/2021 Msc. Marlon Jorge Azevedo Online
Msc. Marcos Roberto Santos

Palest.rAa: ‘ ‘ .“Compartilhar}’do 24/02/2021 CESP e da UNIR campus de Vilhena Online

experiéncias e socializando saberes

Apresentagdo de dissertagdo LICUSBI e Nucleo de

“Protagonismo de surdos nas politicas 26/02/2021 Acessibilidade/CESP-UEA Online

de inclusdo da UNIR campus de Autora: Fernanda Emanuele Souza de

Vilhena” Azevedo

"Modernidade, ciéncia e ciéncias" LICUSBI e Nucleo de )
06/05/2021 | Acessibilidade/CESP-UEA Online

Palestrante: Dra. Tania Maria Lima
Fonte: Autora (2021)

Considerando a dificuldade de acesso a internet, os participantes da pesquisa
participaram de algumas atividades online por meio de lives no Youtube e Instagram, eventos
estes que puderam socializar as experiéncias da comunidade surda no Ensino Superior, onde
foi possivel conhecer pesquisas que trazem narrativas sobre experiéncias, palestras baseadas na
legislacdao que de Libras, onde direitos e deveres sdo citados, todavia, ainda ndo efetivados. A
participacao em defesas de mestrados voltadas para estudantes surdos por meio de plataforma
virtual. Lives em parceria com grupo de pesquisa, envolvendo discussdes referente

“Modernidade, Ciéncia e Ciéncias”, deixando claro as distintas colocagoes.


https://www.instagram.com/isaacksaymon/
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Figura 31: Live Modernidade, Ciéncia e Ciéncias

Qoo e ¢ @ Cu B @ oo G o Qe @ —— St et § Qo /0 @

Abordar a temdtica em pautaimplica fazer uma viagem

no tempo para explicitar o entendimento que temosde:
* Modernidade

* Ciéncia (no singular)

* Ciéncias (no plural)

Ponto de vista: Ocidental et

Fonte: Autora (2021)

As campanhas de vacinacdo contra a Covid-19 possibilitaram o retorno das atividades
semipresenciais em 2021. Entdo, foi possivel retomar o processo de produgao de narrativas
sobre experiéncias de vida como pessoa surda dando centralidade a trajetéria estudantil.
Iniciamos com o académico Marcos, unico dos participantes da pesquisa que decidiu
permanecer em Parintins durante a pandemia.

Buscamos realcar o conceito de narrativas como ‘“um discurso conectado com a
invengdo, criagdo ¢ manutengdo das praticas culturais e das identidades e representagdes que
elas produzem.” (KARNOPP; KLEIN, 2016, p. 96). Fizemos uso da palavra experiéncias na
concepgao apresentada por MACEDO (2016, p. 36) — como aquilo que ¢ decorrente de ideias
e acontecimentos vividos pelo sujeito, como forma de compreender as situacdes experenciadas
e esses acontecimentos geram saber, em que “[...] experiéncia e subjetividade sdo inseparaveis
nas suas constituigdes [...] a experiéncia institui uma memoria incorporada, ou seja, 0 corpo
cria e, a0 mesmo tempo, ¢ a habitado pela experiéncia”.

As narrativas foram produzidas em duas etapas: I — relativa as historias de vida no
contexto familiar e na escola de educagdo basica; II — Experiéncias vivenciadas como
académicos surdos no curso de Licenciatura em Quimica do CESP-UEA. Elas foram
produzidas em Libras (sinalizadas) de forma individual, conforme agendamento prévio. As
imagens e o dudio que produzimos simultaneamente (em Portugués) foram gravadas em video
para posterior conferéncia. Buscamos ndo interferir no processo para que os académicos
narrassem livremente suas historias.

As transcri¢des de audios para textos escritos em Word foram feitas inicialmente por
meio do aplicativo Transcriber, aplicativo € muito utilizado pela comunidade surda, uma vez

que possibilita a transcricdo de forma mais rdpida nas mensagens de dudio que circulam em
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grupos de WhatsApp para texto escrito, depois recorremos ao Vb Audio, pois ele é um aplicativo
que capta apenas o som interno da gravagdo sem ruidos. Utilizamos o Google Drive para
encaminhar e receber os textos como fonte de memoéria e armazenamento do material
produzido.

Em 2022, o processo de produgdo das narrativas com todos os participantes foi longo,
pois demandou muitas idas e vindas. Os textos em Word foram analisados pelos respectivos
autores para possiveis correcdes, supressoes ou complementagdes. Vale ressaltar que cada
narrador produziu sua histéria de maneira singular, no seu ritmo, recuperando informagdes da
memoria das experiéncias vividas. Sugerimos que, se necessario, buscassem informagdes com
0s pais e/ou parentes, professores, intérpretes, fotos, documentos pessoais, materiais produzidos
nas escolas e na universidade.

A partir do projeto, pensando em futuras divulgacdes, partindo dos surdos em formacao
na universidade, foi criado o Gmail acessibilidade.uea.parintins@gmail.com e, por seguinte,
criamos o canal no Youtube, o CESP#UEA Acessibilidade. O canal atende a todos os surdos
que queiram divulgar os trabalhos realizados dentro da universidade e em espagos nao-formais.

Com o avanco da tecnologia nas ultimas décadas, diferentes softwares estdo
disponibilizados para anéalises de dados qualitativos. Alguns deles permitem fazer analises de
conteudo a partir das codificagdes, dos agrupamentos de palavras e de expressdes verbais sob
a forma de indicadores estatisticos, tabelas, graficos, quadros e nuvem de palavras® produzidas

pelo computador. Neste estudo fizemos uso do lramuteq.

[...] um software gratuito e desenvolvido sob a logica da open source, licenciado por
GNU GPL (v2). Ele ancora-se no ambiente estatistico do software R e na linguagem
python (www.python.org). Este programa informatico viabiliza diferentes tipos de
analise de dados textuais, desde aquelas bem simples, como a lexicografia basica
(calculo de frequéncia de palavras), até analises multivariadas (classificagdo
hierarquica descendente, analises de similitude). Ele organiza a distribuicdo do
vocabulario de forma facilmente compreensivel e visualmente clara (analise de
similitude e nuvem de palavras). (CAMARGO; JUSTO, 2013, p.515).

O software foi instalado no notebook da pesquisadora e de dois participantes da
pesquisa, foi feito o download do software R, em seguida, o download do software Iramuteq
para a instalagdo de ambos os programas. Essa tecnologia oferece anélises estatisticas textuais
classicas; pesquisa de especificidades a partir de segmentacdo definida do texto (analise de

contraste de modalidades de variaveis); Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD)

15 Nuvem de palavra: expressdo reconhecida pelo FLiP, mas ainda no se encontra no Dicionario Priberam. FLiP
(Fast-Local-Internet-Protocol) € uma suite de protocolos de internet que prové transparéncia, seguranca e
gerenciamento de rede.


mailto:acessibilidade.uea.parintins@gmail.com
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conforme o método descrito por Reinert (1987; 1990); Andlise de similitude de palavras

presentes no texto; e Nuvem de palavras.

Nuvens de palavras configurariam discursos e novos sentidos. Teriam a oferecer
quadros conceituais Uteis a sintese, sistematizagdo e compreensao enriquecida de um
conjunto de ideias que poderiam subsidiar proposi¢des. Nuvens de palavras (NP) sdo
imagens usualmente apresentadas como ilustragdo a leitura superficial do senso
comum. O tamanho de cada palavra indica sua frequéncia, admitida como proxy da
relevancia de determinada tematica (CAMARGO; JUSTO, 2013, p. 516).

Organizamos as narrativas em Word conforme o tutorial do /ramuteq para constituir o
corpus 1 (relativo ao contexto familiar e as experiéncias na Educacao Basica) e o corpus 11
(relativo as experiéncias como discente do curso de Licenciatura em Quimica). Apds a
submissdo dos dois corpus as analises de conteudo realizadas pelo software Iramuteq,
obtivemos dois dendogramas e as nuvens de palavras correspondentes as classes.

E necesséario destacar que os softwares ndo fazem a anélise de contetdo conforme ¢
exigido na producdo, porém, auxiliam na organizagdo dos dados facilitando o trabalho dos
pesquisadores. Nos dois capitulos que seguem apresentamos os resultados das nossas analises
no esforco de visualizar elementos que possam contribuir com as reflexdes sobre a Pedagogia

Surda.
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5 HISTORIAS DE VIDA DE SURDOS NA EDUCACAO BASICA: ENTRE A
PEDAGOGIA OUVINTISTA E A PEDAGOGIA SURDA

...eu vim de além da calha

imensa desse rio

na correnteza remei muito pra chegar
e enfrentei o vento forte e a pororoca
$6 pra ver tua procissdo.

(Cezar Moraes, 2001)

Com a letra da toada “Romeiro de Sao José” que por meio da melodia vem declamando
os desafios do percurso caminhado, a distancia, as correntezas que nos lembra o quanto por
varias vezes o vento forte que nos faz ter medo diante da pororoca da vida ¢ o mesmo vento nos
faz seguir em frente, pois falar de uma Pedagogia Surda, partindo das narrativas apresentadas
pelos professores surdos em formagao jamais foi € nem seria uma tarefa facil. Buscamos trazer
elementos da cultura amazonica para situar as historias de vida narradas por quatro académicos
surdos que participaram deste estudo. Tais historias referem-se, especialmente, as experiéncias
vivenciadas no contexto familiar e na escola de educagao basica.

Conforme foi referido no capitulo teérico-metodologico, as narrativas foram produzidas
individualmente em Libras e gravadas em video, a partir do agendamento prévio de temas a
serem abordados. Os textos das narrativas produzidas por cada um dos participantes foram
transcritos em Portugués e revisados em termos gramaticais. Em seguida, foram devolvidos
para os respectivos narradores para que tivessem oportunidade de analisar o que estava escrito
a fim de fazer supressdes e/ou acréscimos de informagdes e, posteriormente, validar a sua
narrativa.

Apos as devidas corregdes, os quatro textos foram agrupados para constituir o corpus 1,
organizado conforme o tutorial do software Iramuteq. O corpus 1 foi submetido a analise de

dados textuais pelo citado sofiware, resultando no dendrograma'®

e nas nuvens de palavras
apresentados neste capitulo.

Portanto, este capitulo destina-se a analise e discussao dos resultados obtidos a partir
das experiéncias de académicos surdos em formacdo, onde destacamos momentos que
consideramos importante para apresenta¢ao das narrativas de professores surdos em formagao.

Esta pesquisa envolveu 04 (quatro) académicos surdos do CESP/UEA, os quais fizeram

16 Dendrograma: Representacio esquematica ou diagrama que lembra a estrutura de uma arvore (ex.: dendrograma
filogenético). "dendrograma". In: Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2021,
https://dicionario.priberam.org/dendrograma [consultado em 25-05-2023].


https://dicionario.priberam.org/dendrograma
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apresentacdo de forma sistematica de si mesmo. Ressaltamos que o texto da apresentacao foi
elaborado pela pesquisadora proponente, autora desta tese, a partir das narrativas feitas em
Libras.

Nos relatos dos licenciados surdos do curso de quimica, percebemos que cada um dos
participantes tem um modo singular de vivenciar esse momento de formagdo que estdo tendo
dentro da universidade, especialmente neste ultimo ano, no qual os desafios foram maiores nos
inéditos e dolorosos tempos pandémicos vividos, por exemplo, por conta da necessidade do
isolamento social e as aulas hibridas que estao acontecendo.

E pertinente ressaltar, mais uma vez, que, do ponto de vista metodologico, este estudo
foi configurado como uma pesquisa participante de natureza qualitativa. Os quatro narradores
participaram do processo desde a elaboracdo do projeto e foram identificados neste trabalho

pelo nome verdadeiro.
5.1 Narrativas de experiéncias vividas no contexto familiar e no contexto escolar

Apresentamos, a seguir, o Dendrograma 1, configurado pelo software Iramuteq em os
eixos e as classes de palavras estdo organizadas de acordo com as analises estatisticas do texto
constituido pelas quatro narrativas sobre o contexto de vida familiar e sobre os primeiros passos
da trajetoria estudantil dos participantes deste estudo. Nomeamos as classes apds a analise de
segmentos de textos (excertos) extraidos das narrativas. As andlises foram desenvolvidas com
base nos referenciais teorico-metodologicos adotados neste estudo. Referimo-nos,

especialmente, as contribuigdes tedricas de pesquisadores do campo dos estudos surdos.

Figura 32: Dendrograma da Classificagdo Hierarquica
\ EIXO

FETTY

exercicio rir horario auditorio
disciplina colega informatica sala.
avaliacao imagem escola_branc piscina
texto conversar sala_de_rec! pequeno
matematica triste ‘ turma
livro tentar antes
responder ouvinte quadra
sempre engracado _1 escola
portugués interprete grande
professor palavra aprender
prova filosofia Snibus
conseguir sinal ggg,gga,
facil libra participar
entender jovem aula
gostar falar > . 1a

longo professor i i~ surdo

Fonte: Autora (2023).
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O Dendrograma 1 foi organizado em 2 (dois) eixos e 5 (cinco) classes. Nossas analises
dessa figura remeteram ao seguinte entendimento: o Eixo A refere-se as historias de vida no
contexto familiar e as primeiras experiéncias estudantis no contexto da escola das respectivas
comunidades onde os académicos surdos viviam. Esse eixo tem apenas a Classe 3, que trata
das mesmas questdes. O Eixo B agrega experiéncias estudantis na Educagdo Basica em
Parintins. Ele apresenta 2 (dois) subeixos: B1, relativo ao espago e tempo escolar, e B2,
relacionado com os aspectos pedagdgicos. O subeixo Bl incorpora 2 classes, que foram assim
denominadas: Classe 1 — Escola Pe. Paulo Manna: identidade descoberta; Classe 2 - Escola
Estadual Brandao de Amorim: desafios da inclusao. O subeixo B2 incorpora 2 classes, que
receberam os seguintes titulos: Classe 4 - Inter-relacoes surdo-ouvinte ¢ Classe 5 - Entre a
Pedagogia Ouvintista a Pedagogia Surda. E imperativo ressaltar que a ordem de apresentacio
e discussao das classes esta em conformidade com o nosso raciocinio € ndo com a numeragao

produzida pelo Iramuteq.

5.1.1 Classe 3 — Historias de vida no contexto familiar e no contexto da escola e da

comunidade

Apresentamos abaixo a imagem em cor verde que corresponde a nuvem de palavras
referente ao contexto familiar e educacional com os termos que mais se sobressaem na fala dos
académicos surdos, identificando a importancia de seus familiares no desenvolvimento social
e escolar. Também percebemos que a condicdo socioecondmica destas familias com filhos

surdos influencia no processo de inclusdo escolar e na comunidade.

Figura 33: Nuvem de palavras — Contexto familiar e escolar

Fonte: Autora (2023)
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Conforme pode ser observado nessa figura, as palavras mais destacadas nas narrativas
dos quatro participantes fazem referéncia as pessoas da familia (mae, pai, irmio), a

comunidade onde viviam, a cidade de Parintins ¢ a um padre que atuava nas comunidades®’

Minha familia morava la no interior na comunidade do Igarapé-A¢u, no Amazonas.
Tenho mais trés irmdos que sdo ouvintes e apenas eu sou surdo. Quando minha mde
estava gravida, ndo fez o pré-natal e nem tomou nenhuma vacina...Minha mde quase
me teve em casa com ajuda do meu pai e de uma senhora da comunidade, mas
conseguiu, as pressas, ser levada para o hospital em Parintins. (Vivaldo, 2021).

Na minha familia tem trés pessoas surdas, eu e outros dois irmdos mais velhos.
Moravamos no interior de Parintins em uma comunidade chamada Mocambo, lugar
muito bonito e calmo que tinha escola, posto de saude, igrejas e onde meus pais
tinham plantagées. Minha mde e meu pai logo perceberam que tinha algum problema
comigo, pois, assim como meus dois irmdos, eu também ndo prestava ateng¢do aos
sons e ndo chorava como as outras criangas. Minha mde ficou preocupada, pois seria
o terceiro filho surdo. [...]. Em casa nossa a comunicagdo era por gestos,
acompanhados da pronuncia de palavras, pois meus pais ndo sabiam Lingua de
Sinais. (lan, 2021).

Minha cidade natal é Parintins, mas a minha familia é de uma comunidade chamada
Capitao, localizada no municipio de Juruti no Pard. Minha familia era muito pobre.
Em nossa comunidade, nos viviamos do plantio de mandioca para fazer farinha. Era
muito trabalho e pouco dinheiro. Minha mde ficava preocupada, pois as situa¢oes
enfrentadas por minha familia eram dificeis, tanto em termos econémicos como em
termos de saude. [...] Minha familia ndo conhecia a Libras, ndo havia comunicagdo
direta comigo. As vezes, meus pais e meus irmdos falavam gritando e olhando direto
para minha boca, esperando que eu respondesse oralmente. Outras vezes, eles
ficavam de boca fechada, apontando para as coisas e depois riam porque eu ndo
entendia. FEu ficava triste, pois, mesmo sendo crianga, entendia que estavam rindo
porque eu ndo sabia falar como eles e nem eles sabiam falar comigo. Eu fui uma
crianga que estava sempre triste, tanto pela dificuldade na comunicagdo como pelo
fato de minha familia ser muito pobre, ndo tinha dinheiro para comprar nada, nem
para comprar roupa ou comida. A minha infdncia foi muito triste. Eu ndo brincava
com ninguém porque todos falavam e eu ndo falava e nem ouvia nada. [...]. Na minha
familia nos almo¢avamos e jantdavamos juntos, mas ninguém falava comigo. Eles riam
e conversavam. Eu olhava de um lado para o outro sem entender, perguntava o que
estavam falando, mas ndo entendia nada. Assim, eu fui crescendo triste. (Marcos,
2022).

Sou da cidade de Nhamundd, Amazonas, e meus pais também, mas quando minha
mde ficou gravida ela precisou vir para Parintins. Depois do meu nascimento
voltamos para o municipio de Nhamunda. Nasci surdo e era so eu de surdo na familia.
Eu ndo usava a Lingua de Sinais porque ninguém falava em Libras, s6 em Portugués
gritando ou mostrando as coisas e falando o nome para eu rvepetir. Minha irma
tentava ajudar, fazendo gestos, escrevendo e mostrando as coisas. (Raphael, 2021).

Os relatos apontam que os académicos surdos sdo oriundos do interior da Amazonia e,
pela condigdo de pessoas empobrecidas, enfrentaram muitos desafios em termos sociais e

linguisticos. E pertinente ressaltar que o isolamento linguistico referido por eles é um problema

17 . . , . . . o -
A palavra feliz que aparece em destaque na figura anterior esta relacionada a alegria da familia na conclusdo do
Ensino Médio e sera discutida posteriormente.
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recorrente entre pessoas surdas de diversos extratos da sociedade brasileira, conforme esta
descrito na coletanea intitulada “Familias sem Libras: Até quando?” (ZIESMANN et al, 2018).
O desconforto emocional sentido por outras criangas surdas pode ser ilustrado por um excerto

da autobiografia da professora-pesquisadora Shirley Vilhalva.

Um papagaio fazia parte da familia, eu ficava intrigada e imaginando por que todos
falavam mais com o papagaio do que comigo, neste periodo comecaram as duvidas
e mais duvidas, sem imaginar que eu podia ser diferente, ndo me lembro se sabia os
nomes das pessoas, demorei muito para entender que eu, as pessoas, as coisas tinham
nomes. (VILHALVA, 2001, p. 12).

As barreiras linguisticas enfrentadas pela crianga surda dentro da propria casa afetam
seu sentimento de pertencimento no nucleo familiar e, por conseguinte, seu desenvolvimento
emocional e sua trajetdria escolar. Ela sofre “porque ndo sabe que sua lingua natural ¢ imagética
e produzida no siléncio pelo bailado das maos combinado com o movimento dos olhos e pelas
expressdes faciais-corporais.” (LIMA; VILHALVA, 2020, p. 31). Esse fato tem implicacdes
diretas no reconhecimento da sua identidade surda e na compreensao do que ¢ vivido, pois ela
1€ o mundo com base em suas experiéncias visuais e ndo em codigos orais e auditivos que lhes
sao apresentados pelas familias.

Na condi¢ao de moradores de regides interioranas, os quatro académicos surdos tiveram
dificuldades no acesso a uma escola compativel com suas demandas. Dessa forma, os primeiros
anos da trajetoria escolar que eles percorreram foram marcados por dificuldades na

comunicagdo com colegas e professores.

Quando eu tinha cinco anos, eu fui estudar com um professor la da comunidade. Ali
foi meu primeiro contato com a escola. O professor ficava olhando para mim,
esperando que eu oralizasse, mas eu ndo conseguia e ficava triste [...] O professor
falou na possibilidade de me trazer para Parintins para eu conhecer uma escola de
surdo, a Escola Paulo Manna. (Vivaldo, 2021).

Eu frequentava a escola no interior, mas ndo entendia nada das aulas, so6 gostava da
merenda e dos desenhos que eu pintava. Na hora da brincadeira, os alunos corriam,
cantavam e sorriam, eu ficava olhando tudo. Quando a professora chegava todos
levantavam e falavam alguma coisa, mas sé anos depois eu soube que era “boa
tarde”. Durante as brincadeiras de jogar bola, eu era o goleiro porque ndo ouvia e
ficava sempre olhando a bola. [...] Um dia um padre visitou a comunidade do
Mocambo e, quando nos conheceu, falou para nossa mde que em Parintins tinha uma
escola para surdos. Naquela época, quatro dos meus irmdos ja moravam em Parintins
para estudar. (Ian, 2021).

Eu ndo fui para a escola como as outras criangas. Minha avo foi minha primeira
professora, ela sempre ficava proximo me ajudando a falar o nome das coisas, me
mostrando e pedia para eu repetir as palavras. Ela ficava esperando que eu
pronunciasse a palavra correta, mas eu ndo conseguia pronunciar as palavras como
ela pedia. [...] Quando meus irmdos comegaram a estudar, eu pegava o livro deles e
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ficava olhando as imagens do livro. Um dia, eu fugi de casa porque minha mde ndo
me deixava sair. Eu fui até a escola onde meu irmdo estudava. Quando cheguei ld,
fiquei escondido atrds da porta, a professora ficou me olhando, ai 0 meu irmdo ficou
com vergonha de dizer que eu ndo falava, que eu era surdo. A professora veio pedir
para eu ir embora para casa. Entdo meu irmdo se levantou e foi até a professora para
dizer que eu era surdo e ndo estudava. Ela perguntou por que eu ndo estudava. Ela
disse que em Parintins tinha uma escola onde eu poderia estudar. Minha made ficou
preocupada com meu sumigo. Ela ficou me procurando. A professora foi me levar em
casa com meu irmdo e ld ela falou para minha mde que em Parintins tinha uma escola
de surdos. (Marcos, 2021).

Eu me lembro que, na escola da comunidade, meus colegas brincavam de esconde-
esconde. Quem procurava tinha que tapar os olhos e contar até dez. Eu ndo conseguia
brincar porque eu ndo os escutava. [...] Eu sempre perdia nas brincadeiras pois,
sendo surdo, ndo conseguia gritar o nome dos colegas que eu encontrava. [...] Na
sala de aula, enquanto os colegas faziam as atividades, as professoras me davam
desenho para pintar. As vezes, pediam para eu ler o alfabeto num cartaz colado na
parede. Eram muitas letras grandes e coloridas acompanhadas de imagens, como:
boca, casa, dedo, unha [....] Eu ndo conhecia as letras nem as palavras e era dificil
oralizar. Os colegas riam de mim e eu ria também, porém, de vergonha. [...] Numa
das vindas dos meus pais para Parintins, eles souberam de uma escola para surdos,
a Escola de Audio e Comunicagdo Padre Paulo Manna, mas a escola era até a quinta
série, eu ja estava indo para o Ensino Médio. Eu fui passando de uma série para outra
sem aprender, so copiando e olhando o que os colegas faziam. Eu ia fazendo as
atividades, mas aprendia pouco. Meus pais fizeram minha vontade de vir para
Parintins para conhecer a escola de surdos. (Raphael, 2021).

Quase todos os participantes desta pesquisa t€m em comum experiéncias estudantis em
salas multisseriadas'® de escolas situadas em regides interioranas. De um modo geral, as
atividades escolares que eles realizavam ficavam restritas a desenhos e copias que pouco
contribuiam para o aprendizado de contetidos curriculares. Os relatos das brincadeiras na escola
indicam que havia convivio com as criangas ouvintes, porém, a integragao efetiva ficava
prejudicada pelas barreiras linguisticas.

Fica evidente, portanto, que os quatro participantes desta pesquisa enfrentaram barreiras
linguisticas no contexto familiar e no contexto da escola da comunidade, caracterizando um
periodo de restri¢des do direito de ser surdo. Refere-se, assim, ao que Rosa (2012) definiu como
“identidade negada”.

Entendemos que o desconhecimento da Lingua de Sinais por familiares e professores,
referido nessas narrativas ndo ocorreu de forma proposital, por maldade ou preconceito.
Certamente, as familias e os professores também sofreram pela dificuldade de comunicagao
com a crianca surda e buscaram enfrentar o problema inventando modos alternativos de

aproximacoes linguisticas. Uma das evidéncias do desconforto das familias foi o esforco para

1 . ~ . , .
8Orgamzac;ao do ensino comum em escolas do campo. Um professor trabalha na mesma sala de aula, com varias
séries, simultaneamente.
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inserir os estudantes surdos na escola especializada existente em Parintins, seguindo
orientacdes do padre e de professores que sabiam da existéncia de tal escola.

Entendemos que as barreiras linguisticas referidas anteriormente estao relacionadas com
o fato de que o reconhecimento oficial da Lingua Brasileira de Sinais se deu hd pouco mais de
duas décadas, conforme esta disposto na Lei 10.436/2002. Isso permite compreender as razoes
pelas quais essa lingua ainda ndo foi devidamente incorporada ao ambiente familiar, nas redes

de ensino e no tecido social mais amplo.
5.2 Percursos estudantis em Parintins

Como explicamos no inicio deste capitulo, os relatos sobre percursos estudantis em

Parintins integram o Eixo B, que incorpora 4 (quatro) classes, que sdo descritas a seguir.
5.2.1 Classe 1 — Escola Pe. Paulo Manna: identidade descoberta

A nuvem de palavras refere-se a experiéncia dos académicos surdos ao ingressarem na
escola especializada em Parintins, em que se destaca aspectos fisicos e estruturais do ambiente
e a relagdo do surdo com a cultura pela énfase da palavra arte. Destaques que podem ser
explicados pelo fato de que os surdos sdo sujeitos que compreendem o mundo por meio de suas

experiéncias visuais.

Figura 34: Nuvem de palavras — Escola Paulo Manna
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Embora o nome da Escola Pe. Paulo Manna nao aparega nessa nuvem de palavras, os
termos em destaque — sala, pequeno, piscina, quadra, turma, aula, surdo, ouvinte, arte —

estdo diretamente relacionados as experiéncias estudantis vividas na referida instituigao.
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Ao desenvolvermos nossas analises das narrativas sobre experiéncias vivenciadas na
referida escola focalizamos trés aspectos distintos, porém, inter-relacionados: o primeiro diz
respeito a organizacao do espaco e tempo escolar; o segundo refere-se a importancia da escola
como espago para o aprendizado da Libras e para a descoberta da identidade surda. O terceiro
trata de aspectos pedagogicos.

Quanto a organizag¢do do espago e do tempo escolar, os aspectos mais destacados foram:
tamanho das salas de aula; turmas constituidas exclusivamente com estudantes surdos e outras
com estudantes ouvintes; aulas de teatro, de artes, de educac¢ao fisica e de informatica no

contraturno, além de atividades recreativas.

A Escola de Audio Comunicacdo Padre Paulo Manna parece pequena, mas é grande
e dividida em muitas salas. Na escola tinha alunos ouvintes e surdos. [...] Na drea de
tras do prédio tem uma piscina e mais duas salas com turma para aula de artes. Nos
podiamos fazer pinturas em tecido, em vasos, em papel e outras atividades de
trabalhos manuais. A escola tem uma quadra coberta, varias salas de aula e um
auditorio que da acesso a outra saida. [ ...] Nos faziamos apresentagdo de teatro fora
da escola e até viajavamos para outros municipios. [...] Tudo era muito limpo e
organizado. (Vivaldo, 2021).

Na Escola Paulo Manna as turmas eram pequenas e tinham salas com alunos surdos
e salas com alunos ouvintes. Os surdos tinham aula em Libras e os ouvintes tinham
aula em Portugués. [...] Surdos e ouvintes iam juntos para piscina, sala de arte,
educagdo fisica e teatro. Era muita coisa para fazer na escola. As pessoas gostavam
de visitar a escola, gostavam do teatro, ficavam olhando como nos conseguiamos
dangar, se ndo ouviamos a musica, mas era pela vibracdo do tablado do auditorio.
(lan, 2021).

A Escola Paulo Manna é grande, tem piscina, tem auditorio e muitas salas. La as
turmas sio pequenas. lamos de manhd e a tarde na escola. Normalmente, eram cinco
criangas surdas por sala. Em outras salas tinham alunos ouvintes. Alguns surdos
oralizavam um pouco porque tinham residuos de audi¢do. Eu ndo escutava nada e,
por isso, so fazia sinal mesmo, os sinais que eu ia aprendendo com eles. [...]
Estudavamos nos dois hordrios. Pela manhd, a gente fazia atividades em sala de aula
nas disciplinas de Ciéncias, portugués, matematica, historia e geografia. No horario
da tarde, nos faziamos outras atividades junto com os alunos ouvintes: oficinas de
teatro, aula de Libras, de informatica, educagdo fisica e recreag¢do. Era muito legal.
(Marcos, 2021).

Quando cheguei na Escola Paulo Manna, eu ja estava no Ensino Médio, numa escola
regular. Eu fiquei impressionado com tudo que vi ld. Amei muito e fiquei admirado
com a intérprete de Libras, com a gestora e os professores. A escola era uma casa,
uma familia. Tinham turmas de alunos surdos e turmas de ouvintes. Quem olha de
fora pensa que a escola é pequena, mas tem piscina, quadra, auditorio, laboratorio
de informadtica, sala de artes onde podiamos escolher o que fazer. Tem dois onibus
para quem ndo tinha como se locomover. (Raphael, 2021).

Todos os participantes surdos narraram experiéncias vividas na Escola Paulo Manna,

destacando a importancia do contato com outros surdos.
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Na Escola Padre Paulo Manna o contato com outros surdos me ajudou muito, pois
eu ndo tinha mais medo. Ld, eu comecei a aprender a Lingua de Sinais e o Portugués.
Para mim, Portugués era muito dificil. Eu passava o dia na escola. Pela manhd para
estudar na sala de aula, e a tarde para fazer outras atividades. Eu comecei a achar
muito bom. [...]. Tive uma professora surda e a cada dia estudavamos uma disciplina
em Libras. No horario da tarde, comecei a participar de atividades de teatro, de arte,
de educagdo fisica, de natagdo e aula de Libras. Era muito legal. Fui aprendendo
Libras e praticando com outros colegas surdos. Fui aprendendo sobre essa
importante comunicag¢do para os surdos. Aprendi muito na escola. Fiquei uns dois
anos na mesma série para que pudesse aprender melhor os conteudos trabalhados.
Ali, eu e os demais estudantes surdos nos sentiamos em casa, brincavamos, riamos e
aprendiamos juntos. Além disso, a merenda era muito gostosa. [...] Todos os surdos
se reunido na escola para comemorar o aniversario. (Vivaldo, 2021).

Na Escola Paulo Manna eu e meus irmdos mais velhos aprendemos a ler e escrever.
Comegamos a estudar nos hordrios da manhd e a tarde. [...][A melhor parte era
quando iamos para piscina, sala de arte, educagdo fisica e teatro, era muita coisa
para fazer na escola. [...] No decorrer das aulas, aprendiamos na Lingua de Sinais,
tinhamos professoras surdas que estavam estagiando na escola. A professora surda e
a diretora da escola (professora Zilda), com ajuda do padre Lupino (ja falecido)
faziam tudo pela escola. Nos recebiamos da escola os nossos materiais escolares. [...]
Eles nos levavam para passear e para fazermos apresentagdes de teatro em outras
cidades, como Manaus e Presidente Figueiredo. Fizemos varias apresenta¢oes para
conseguirmos dinheiro para reformar a escola em Parintins. Nos éramos chamados
para apresentagoes do teatro em escolas e em homenagens a politicos que vinham em
Parintins, governadores, senadores e deputados. Apresentamos até para dois
presidentes da republica que vieram na cidade. Nos nos apresentamos para eles,
cantando o hino nacional em Libras. (lan, 2021).

Nessa escola, conheci a minha primeira professora, a Cdtia, ela é uma professora
surda. Na escola estudavamos pela manhd e a tarde. Eu gostava mais da tarde porque
era com a Catia. Ela era muito alegre e fazia bastante sinais, pegava na minha mdo
para aprender corretamente os sinais, levava muitas imagens de animais, figuras de
Parintins e alguns objetos para que aprendéssemos o sinal. Foi muito importante essa
experiéncia de termos aulas de Libras com professora surda. [...] Foi com a
Professora Catia que eu aprendi a fazer meu nome em Libras, o alfabeto em Libras e
em Portugués, os numerais e sinais de familia. Eu aprendi bem rapido os sinais das
coisas. Eu ficava observando os meus colegas surdos na escola, era muito bom.
(Marcos, 2021).

Fica evidente, aqui, que na escola de surdos ndo havia razdes para ter medo de ser
diferente, pois ela representava o lugar de encontro com outro surdo que usava uma lingua
diferente. Representava, também, local de aprendizado da Lingua de Sinais, de imersao na
cultura surda e, portanto, de descoberta da identidade surda.

O aprendizado da Libras ndo se deu pela simples imersdo na cultura surda. Foi preciso
estuda-la porque se trata de uma lingua visuoespacial bastante complexa. Ela ¢ produzida por
diversos parametros que, em muitos casos, precisam ser utilizados de forma sincrdnica:
configura¢do das maos; ponto ou local de articulagdo; movimento; orientacao/direcionalidade;
expressao facial e/ou corporal (por exemplo, o sinal de dificil). No entanto, todos os narradores

consideraram o aprendizado da Lingua de Sinais como um processo importante € prazeroso.
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A lingua de sinais ¢ uma das principais marcas da identidade de um povo surdo, pois
¢ uma das peculiaridades da cultura surda, ¢ uma forma de comunicagio que capta as
experiéncias visuais dos sujeitos surdos, sendo que ¢ esta uma lingua que vai levar o
surdo a transmitir ¢ proporcionar a aquisi¢do de conhecimento universal. (STROBEL,
2008, p. 44).

Fica evidente, de igual forma, o entendimento de que a escola ¢ um espaco apropriado
para compreender que ser surdo significa ser diferente pelo uso da visualidade nas muitas
situacdes da vida, especialmente no uso da Lingua de Sinais e na produgdo da cultura surda,
que tem artefatos com muitas peculiaridades. Esse entendimento fica mais facil quando se tem

professores surdos, pois:

[...] quando a crianca surda mira o professor surdo, ela se sente refletida nesse
professor, ela sabe que, se esse professor chegou 14, ela também pode chegar. Com
relagdo ao professor ouvinte, crianca surda tem uma grande dificuldade de se
identificar numa perspectiva de futuro. Entdo essa crianga se sente excluida no
processo de formacéo de sua propria identidade. O professor surdo pode ser o modelo
de como noés, surdos precisamos ser em termos linguisticos e culturais. (PERLIN,
2007, p. 2 apud SILVA, 2020, p. 157).

O encontro com outros surdos na escola faz dela o locus apropriado para a constru¢ao

da identidade surda.

Identificar se com o outro é simples e complexo. E a partir do outro, do contato com
o outro sujeito surdo que a identidade ¢ descoberta e fortalecida. Tal identidade surda
so sera construida pelo encontro surdo-surdo [...]. O semelhante com as mesmas
aptiddes e necessidades, ¢ o ‘espelho’, o estimulo, que levard o surdo a se descobri
enquanto ser surdo. (ROSA, 2012, p. 22).

Quanto aos aspectos pedagogicos, os relatos indicam que houve uma forte mudanca de

orientagdo com relagdo as finalidades da educagao de surdos, conforme:

Na escola tinha uma sala com um equipamento, tipo um radio com fone na mesa, que
era utilizado quando os estudantes surdos eram obrigados a oralizar. A diretora falou
que antes a escola queria que os surdos aprendessem a falar. Depois, esses
equipamentos deixaram de ser utilizados. A escola passou a ensinar os surdos na
Lingua de Sinais. (Vivaldo, 2021).

Minha primeira professora foi uma senhora bem magrinha e braba que usava éculos,
ndo sorria e passava muita tarefa. A tarde, tinha a aula para aprender a falar com
outra professora, que também era brava, so saiamos da sala quando falavamos a
palavra certa em voz alta. Era dificil e alguns até choravam, faziamos um exercicio
com baloes e sopravamos bolinha de sabdo para ajudar a falar. [...] Com o tempo, a
escola deixou de obrigar o surdo a oralizar. Nos poderiamos usar gestos, escrita e
sinais e estavamos aprendendo e gostando muito. (lan, 2021).

A professora sempre levava muitas imagens, sinais e palavras de todas as disciplinas.
As imagens eram usadas para que nos pudéssemos conhecer bem a Libras e aprender
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o Portugués. Muitos materiais didaticos eram construidos juntos com os alunos. Nas
aulas de geografia, por exemplo, a professora levava um cartaz bem grande com o
mapa do Brasil. Nos iamos pesquisando os sinais e os nomes das cidades e dos
estados e iamos colando no mapa junto com a professora. Também desenhavamos os
sinais que a gente ndo encontrava e colavamos no cartaz. As avaliagoes eram
impressas e a gente tinha que colar no caderno. Nas aulas de matematica nos
trabalhdvamos uma tabuada em Libras e muitos jogos. As vezes, a professora levava
chocolate para gincana. Nos gostavamos porque queriamos um chocolate. Assim, os
numeros ficavam mais faceis de compreender. Alguns colegas tinham muita
dificuldade nas operagoes matematicas, principalmente, quando era para dividir. Eu
também tinha dificuldade de estudar a tabuada. Sempre gostei da aula de Ciéncias,
eram bem diferentes os assuntos sobre o meio ambiente, animais, tipo de alimentagdo,
corpo humano. Eram muitas atividades. A professora nos levava para o laboratorio
de informatica para realizarmos algumas atividades por meio de jogos. (Marcos,
2021).

Chamou-nos atencao a referéncia ao abandono de equipamentos que antes eram usados
pela escola para forgar a audicdo e a oralizacdo dos estudantes surdos. Vale ressaltar que o uso
desse tipo de equipamento estava relacionado a uma decisdo internacional do Congresso de
Milao, realizado em 1880. Naquele evento, de especialistas em surdez, incluindo Alexander
Grahn Bell (inventor do telefone), estabeleceram o método oral como o mais adequado a
educacdo de surdos. A Lingua de Sinais foi proibida pelo entendimento de que ela tornava os
surdos preguicosos e reduzia neles a capacidade de fala (STROBEL, 2009).

O oralismo submeteu os surdos a processos de normalizagdao pelas tentativas de
consertar o corpo surdo para transformé-lo em um corpo ouvinte por meio de recursos
cientificos e pedagodgicos. Em nome do oralismo foram promovidas verdadeiras sessoes de
torturas de estudantes surdos, pois, além de negar-lhes o direito de usar as maos na
comunicacao, os exercicios de oralizacao causavam desconfortos emocionais e fisicos ao forgar
a emissao de sons a0 modo dos ouvintes. Como explica a professora-pesquisadora surda Gladis
Perlin (2012, p. 29), durante muito tempo “‘a identidade do ouvinte era a Uinica saida, o modelo,
a possibilidade, a norma. Nao nos deixaram assumir nossas vidas, nossas identidades, sermos
surdos, conhecer nossos espagos de transformagao, de diferenca.”

Pelo que foi dito, a Escola Paulo Manna abandonou o ouvintismo para adotar postulados
da Pedagogia Surda. As marcas da Pedagogia Surda aparecem no reconhecimento de que surdos
sdo diferentes porque “sinalizam e leem no ar” (PERLIN; REIS, 2012, p. 30) e aprendem com
base nas suas experiéncias visuais. Por essa razdo, as praticas pedagdgicas na educacdo de
surdos precisam ter a Libras como primeira lingua (L1) e o Portugués como segunda lingua
(L2). O professor precisa fazer uso de objetos e imagens que possibilitem o estabelecimento de
relagdes entre o que € visto, o que esta codificado por sinais e palavras escritas € o que ocorre

na vida. Essa mudanca no projeto pedagdgico da escola indica esforgos no sentido de promover
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a educacdo bilingue, que ¢ mais potencializadora do aprendizado de estudantes surdos,

conforme indicam pesquisas nessa area:

[...] os estudantes surdos aprendem mais e melhor em escolas bilingues (escolas
especiais que ensinam em Libras e Portugués) do que em escolas monolingues
(escolas comuns que ensinam em Portugués apenas). De fato, competéncias como
decodificagdo de palavras e reconhecimento de palavras, compreensdo de leitura de
textos, vocabuldrio em Libras, dentre outras, foram significativamente superiores em
escolas bilingues do que em escolas comuns. (CAPOVILLA, 2011, p. 87).

Com bases nessas analises, entendemos que a Escola Paulo Manna se configurou como
uma instituicdo especializada na educagdo de surdos. Isso pode ser observado nos seguintes
aspectos: 1. Organizac¢do do espaco em salas pequenas, com poucos estudantes para garantir o
aprendizado dos contetdos das diferentes disciplinas que integram o curriculo escolar; 2.
Atendimento de estudantes surdos e ouvintes em turmas distintas para garantir que os surdos
fossem ensinados tendo a Libras como primeira lingua (L1) e o Portugués como segunda lingua
(L2); 3. Integrag@o entre estudantes surdos e estudantes ouvintes por meio de atividades
coletivas realizadas no periodo da tarde. Tais atividades ocorriam em espagos ¢ condigdes
adequadas a educagao de surdos.

Vale ressaltar que o auditorio, com caixas de som posicionadas acima e abaixo do
tablado de madeira, permitiam a percepcao da vibracao dos sons em diferentes ritmos. As aulas
de artes ofereciam diferentes possibilidades de expressdo artistica (pintura, costura, producao
de artesanatos). O acesso ao laboratério de informatica instigava o uso das tecnologias digitais
na comunicagdo e o aprendizado de conteudos curriculares. As atividades fisicas em quadra
coberta eram realizadas com comandos visuais € ndo sonoros. A piscina motivava a natagao e
a recreagdo coletiva. Enfim, os espagos existentes na escola estavam voltados a formacgao
humana em suas multiplas dimensdes: cientifica, fisica, artistica e cultural, garantindo o
exercicio da diferenca.

A importancia das aulas de teatro ficou realgada nas narrativas ndo apenas pelo prazer
de se expressar por meio da Libras e com o corpo, mas, também, pela possibilidade de fazer
apresentacoes na escola e fora dela, inclusive em outros municipios € em ocasides especiais, a
exemplo do evento realizado pela visita de dois Presidentes da Republica a Parintins.

O teatro ¢ uma das artes visuais que compdem a cultura surda. Por meio do teatro e de
outras manifestagdes artisticas, o povo surdo expressa ao mundo o que sente, pensa, conhece e
demanda em termos de direitos sociais. Assim, explora “novas formas de ‘olhar’ e interpretar a

cultura surda.” (STROBEL, 2008, p. 66).
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Com base nessas andlises, reiteramos o posicionamento que o movimento surdo
apresenta no documento “A educacdo que nods surdos queremos” (FENEIS, 1999). Esse
documento deixa claro que a escola especifica para surdos ndo ¢ uma politica educacional de
segregagdo; ao invés disso, ela ¢ “um centro de encontro com o semelhante para producao
inicial da identidade surda”. (FENEIS, 1999, p. 4). Ela é um espago apropriado para
aprendizado da Lingua de Sinais e para despertar o sentimento de pertencimento ao povo surdo
e 4 comunidade surda que inclui também ouvintes. E imperativo destacar que a existéncia de
escolas e de classes especiais para surdos esta garantida na legislacdo educacional, conforme
indicam estudos realizados por Sa (2011).

A Escola Paulo Manna ofertava somente Ensino Fundamental até¢ o 5° ano. Por essa
razdo, os estudantes surdos tinham que continuar os estudos em escolas regulares. No caso dos
participantes deste estudo, o percurso estudantil no Ensino Fundamental II e no Ensino Médio

se deu na Escola Brandao de Amorim.

5.2.2 Classe 2 — Escola Estadual Brandao de Amorim: desafios da inclusao

Nas narrativas dos académicos surdos na escola regular de ensino, aparecem na nuvem
de palavras abaixo sobre as experiéncias nas atividades que estes realizavam na escola,
ressaltado a participagdo em cursos profissionalizantes e quanto a preparagao para provas de
vestibulares. Também havia o ensino no contraturno, inclusive, aos sdbados, em que se enfatiza
a questdo do hordrio, principalmente, considerando as atividades extras, o que demandava a
permanéncia dos surdos por mais tempo na escola. Pelo relato dos académicos, percebemos a
atuacdo da escola em uma pratica de educagdo inclusiva com a disponibilidade de sala de

recursos para atender as demandas educacionais dos alunos surdos da instituicao.

Figura 35: Nuvem de palavras - Escola Estadual Branddo de Amorim

Fonte: Autora (2023)
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Os relatos que tratam das experiéncias vivenciadas na Escola Branddo de Amorim
deram destaque aos seguintes termos: horario; manhai; tarde; Cetam; teatro; aula; ensino;
atividade; curso; sala de recurso; Enem; e UEA. Organizamos a apresentacao e a analise dos
dados considerando os seguintes aspectos: espago e o tempo escolar; uso da sala de recursos;
articulagdes com a escola de surdos; inter-relagcdes surdos e ouvintes na escola e aspectos
pedagdgicos.

Os excertos apresentados, a seguir, permitem visualizar aspectos relacionados ao espaco

e tempo escolar.

Na Escola Brandao de Amorim cada sala tinha de 45 a 50 estudantes, eram salas
grandes. A sala de recurso tinha um espagco menor. A escola tinha laboratorios de
Quimica, Biologia e Informatica. No hordrio da tarde, tinhamos curso de informatica
do Cetam ou iamos para os ensaios do teatro na Escola Paulo Manna. (Vivaldo,
2021).

Na Escola Branddo de Amorim o ensino era novo para o surdo, as salas de aula eram
grandes e tinham muitos estudantes ouvintes. [...] Antes da cria¢do da sala de
recursos, nos, surdos, iamos a tarde para a Escola Paulo Manna para as professoras
nos ajudarem nas tarefas das disciplinas, explicando em Lingua de Sinais. Era bom
porque eu compreendia melhor. [...] Depois, foi criada a sala de recursos na Escola
Branddo. A sala foi dividida para fazer o laboratorio de informatica. Em outras salas
havia outros laboratorios. O de Fisica e Quimica ficavam junto. O laboratorio de
Biologia era em outra sala. Eu estudava nos hordrios: manhd, tarde e noite. Pela
manha, estudavamos as disciplinas mais complicadas a tarde iamos para a sala de
recurso ou para o ensaio do teatro na Escola Paulo Manna. A noite, tinha o curso de
informdtica ofertado pelo Cetam. (lan, 2021).

Na Escola Branddo as salas eram grandes e tinham muitos estudantes. A sala de
recurso foi divida para colocar o laboratorio de informdtica. Por um lado, isso foi
bom, mas, por outro, a sala de recurso ficou pequena para tanta gente [...] A
biblioteca era um espago bom e organizado, assim como os laboratorios de Quimica
e Biologia. Os professores faziam atividades praticas, mas sempre com cuidado com
os equipamentos [...] em termos de hordrios ficou complicado, pois as disciplinas
eram muitas. Eu tinha que estudar pela manhd na sala de aula, a tarde na sala de
recursos ou ir ao ensaio do teatro, e a noite no curso do Cetam. (Marcos, 2021).

A Escola Branddo de Amorim fica no centro da cidade de Parintins, tem muitos alunos
ouvintes de todos os lugares da cidade. As salas sdo bem grandes e antes eram
quentes, pois so tinha ventilador. A quadra ndo era coberta e ficava muito quente, por
isso, sO0 podiamos brincar nela pela manhd logo cedo ou a tarde, quase a noite. Apos
a reforma da escola, tinhamos laboratorios de Quimica e Biologia. Os horarios da
escola eram manhd, tarde e noite. Eu estudava pela manhd e ia para a sala de
recurso a tarde. Tinha dias que eu ia para Escola Paulo Manna para aulas de Libras
e de teatro. A noite, fazia curso pelo Cetam. (Raphael, 2021).

Em todos os relatos sobre as novas experiéncias vivenciadas na escola regular fica claro
o estranhamento em diversos aspectos: salas grandes e com muitos alunos ouvintes; muitas
disciplinas de dificil compreensdo; aulas em laboratérios de Ciéncias em areas especificas e

ritmo intenso de estudos.
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Os desafios da inclusdo em um universo escolar estranho foram enfrentados com apoio

de profissionais que atuavam na sala de recurso.

A Escola Branddo de Amorim tinha sala de recursos e disponibilizava professores que
sabiam Libras para atender estudantes surdos. Tinha dias que eu ficava na sala de
recursos para realizar as atividades de aula, fazer pesquisas e digitar os trabalhos.
Em horarios vagos alguns professores das disciplinas frequentavam a sala de
recursos para nos ajudar a explicar melhor a atividade. (Vivaldo, 2021).

Quando estavamos no 6° ano, nos passamos a estudar na Escola Branddo de Amorim.
La, tinha uma sala de recursos que foi implantada para a inclusdo. A sala de recursos
era bonita, mas era pequena para tantos surdos na escola. Foi feito um cronograma
de atendimento, mas eram tantas atividades e pesquisas que acabavamos indo todos
no mesmo horario para pedir ajuda para os intérpretes. Depois, o trabalho na sala
de recursos passou a ser feito por professores contratados para o atendimento
especializado. (lan, 2021).

Na Escola Brandao de Amorim, o convivio era muito bom, principalmente na sala de
recursos, pois muitos surdos estudavam no contraturno na sala de recursos |[...] os
intérpretes ajudavam a fazer as atividades e era legal porque ld tinha muitos surdos
e podiamos conversar. Em um dia semana, estudavamos Libras com os intérpretes.
Alguns professores da escola sempre iam na sala de recurso e nos ajudavam
explicando novamente as atividades. (Raphael, 2021).

Esses relatos indicam que a sala de recursos da escola regular constituia-se num espaco
que potencializava a inclusdao de surdos pelo apoio de intérpretes e de professores que faziam
uso da Libras e, por essa razdo, podiam ajudar na melhor compreensdo dos contetidos e das
atividades curriculares. Constituia-se, também, em um local de aprendizado da Libras e de
encontro com outros estudantes surdos para conversa em Lingua de Sinais. Um aspecto que
chamou a aten¢do, foi a presenca de professores de disciplinas especificas na sala de recursos
a fim de tirar dividas e/ou dar explicagdes mais detalhadas sobre os contetudos trabalhados em
sala de aula. Chamou-nos atencao, ainda, os relatos sobre a presenca de estudantes ouvintes
interessados no aprendizado da Libras. Esses fatos remetem ao entendimento de que a escola ¢
um entre-lugar, um espaco de inter-relagdes entre pessoas que falam linguas diferentes e
produzem culturas diferentes.

A necessidade dos estudantes surdos por apoio de intérpretes e professores que usam a
Libras fora dos horarios agendados aponta a necessidade de a sala de recursos ser instalada em
espaco amplo, com equipamentos adequados e profissionais especializados em numero
suficiente para atendimento da demanda. E preciso considerar que, na escola regular, a sala de
recursos ¢ fundamental para a inclusdo de todos os estudantes que precisam Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Observamos que a mudanca para a escola regular ndo significou um corte na relagao

com a Escola Paulo Manna.
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Mesmo estudando na Escola Branddo de Amorim, nos, surdos, frequentavamos a
Escola Paulo Manna, pois as atividades de educagdo Fisica foram substituidas pelas
aulas de teatro. O professor de teatro da Escola Paulo Manna mandava a nota e a
frequéncia para o outro professor de Educagdo fisica da Escola Branddo de Amorim
e ficava tudo bem. Eu sempre gostei de ir para as duas escolas. (Vivaldo, 2021).

Na Escola Branddo de Amorim tinhamos aula de Educac¢do Fisica no horario da
tarde, mas nos, os surdos, éramos liberados para ir a aula de teatro na Escola Paulo
Manna. A diretora da Escola Paulo Manna enviava as notas para o professor de
educacdo fisica do Branddo. As vezes, conviddvamos nossos colegas do Branddo para
irem na quadra e na piscina do Paulo Manna. Eva bem legal. (Ian, 2021).

Eu comecei a estudar no Branddo de Amorim, mas como morava longe, pegava o
onibus que ia para a Escola Paulo Manna e quando ndo parava na frente da Escola
Branddo eu ia andando do Paulo Manna para o Branddo, pois ficava proximo. Todos
os surdos que estudavam no Branddo eram liberados das aulas de educagdo fisica
para frequentar as aulas de teatro da Escola Paulo Manna. (Marcos, 2021).

Quando comecei a estudar na Escola Brandao de Amorim eu estava no Ensino Médio
e, como eu ndo sabia Libras, ia para a Escola Paulo Manna para aprender a Libras.
(Raphael, 2021).

Fica evidente o esfor¢o de articulagdao entre as duas escolas, notadamente no que se
refere aos seguintes aspectos: possibilidades de os estudantes surdos continuarem a utilizar o
onibus da escola especializada para frequentar a escola regular; autorizagdo para os egressos da
Escola Paulo Manna utilizarem a quadra e a piscina, inclusive na companhia de estudantes
ouvintes da Escola Brandao de Amorim; liberacao dos estudantes surdos das aulas de educagao
fisica para frequentarem aulas de teatro na escola de surdos com envio de frequéncias e de notas
dessa para a outra instituicdo onde estavam matriculados.

Entendemos que tais formas de articulagdo entre a escola regular e a escola de surdos
expressam reconhecimento de que pessoas surdas tém direito de acesso € permanéncia nas
instituicdes educativas, conforme suas demandas. Isso pode explicar a validagao de atividades
realizadas na escola de surdo pela escola regular, no caso, as aulas de teatro em substitui¢do as
aulas de educagdo fisica. Essa pratica pouco comum de validagdo de atividades curriculares
realizadas na escola de surdos pela escola regular foi aqui denominada integracdo curricular

interinstitucional.

5.2.3 Classe 4 — Inter-relacoes surdo-ouvinte

Nos relatos dos académicos as interagdes em sala de aula, conforme destaques da nuvem

de palavras, se dava por meio de uma disponibilidade de colegas e professores para a

aprendizagem da Libras, pois estes se mostravam interessados em aprender para se comunicar
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e ministrar aulas para os académicos surdos, no entanto, essa ndo era uma postura de todos os
professores. Essas inter-relagdes se desenvolviam de forma divertida para o surdo, uma vez que
para ele, a tentativa de sinalizagdo de colegas e professores era uma manifestagdo comica,

considerando que a producao de sinais, por vezes, se dava de maneira desajeitada.

Figura 36: nuvem de palavras — Inter-relagdes surdo-ouvinte
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Fonte: Autora (2023)

Essa nuvem de palavras d4 destaque aos seguintes termos: rir; colega; imagem; sinal;
Libras; e ministrar. Ao localizarmos essas palavras nas narrativas em tela, identificamos os

seguintes trechos:

Na Escola Branddo de Amorim alguns professores, mesmo ndo sabendo Libras,
tentavam conversar com os surdos e perguntavam para o intérprete alguns sinais. [...]
os professores de Inglés, Geografia, Quimica e Biologia levavam atividades com
imagens, isso era bom porque, assim, fica mais facil para o surdo aprender. [...] Os
colegas ouvintes tentavam fazer sinal e iam aprendendo a Libras e riamos juntos. Era
engracado. Quando algum professor faltava, os intérpretes aproveitavam o tempo
vago para ministrar aulas de Libras para nos, os surdos, e para os estudantes
ouvintes. (Vivaldo, 2021).

Os colegas ouvintes aproximavam-se dos surdos para conversar. Riamos muito
quando eles tentavam fazer sinais em Libras. [...] O professor de Geografia tentava
fazer sinal. As vezes, gritava pensando que eu ia ouvir e era engracado porque eu
entendia algumas palavras que ele oralizava e eu ria [...] O que foi muito legal nessa
época é que varios colegas ouvintes aprenderam a Libras e ndo ficavamos mais
sozinhos. [...]. As professoras tiveram curso para aprender a Libras e, assim,

poderiam comunicar quando precisassem se o intérprete ndo estivesse na sala. (Ian,
2021).

A Escola Branddo de Amorim era totalmente diferente da Escola Paulo Manna. [...]
Nos tinhamos que entrar antes das sete horas da manhd. Se chegasse atrasado teria
que conversar com a pedagoga ou a diretora, mas sempre com a intérprete pegando
ralho junto. Eles falavam sempre olhando para intérprete, entdo a intérprete que
pegava ralho na escola. Era engracado, depois eu ria sozinho. (Marcos, 2021).

Na aula de inglés, a professora era muito competente, levava atividades com imagens.
Ela falava, meus colegas ouvintes repetiam e eu ria. Eu fazia trabalho escrito sempre.
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Os meus colegas ouvintes e eu faziamos trabalhos juntos. As vezes, eles iam para sala
de recursos ou em outras salas. Eu estava aprendendo Libras e socializava com meus
colegas ouvintes, eles gostavam porque tinhamos que pesquisar alguns sinais. Alguns
sinais pareciam engragado e riamos. A professora de Biologia nunca tinha
ministrado aula para surdo, entdo sempre conversava com a intérprete para saber
como ministrar as aulas. Ela fazia slides com as imagens, pedia para verificarmos
algumas coisas no livro. Os colegas ouvintes sempre gostavam das aulas e eu também.
(Raphael, 2021).

A palavra “rir”, em destaque, esta relacionada as dificuldades que os ouvintes tém no
aprendizado da Lingua de Sinais porque exige o movimento das maos combinado com as
expressdes faciais, o que torna a conversa engracada em muitas situagdes. Estd associada,
também, ao riso por constrangimento do surdo diante dos comandos docentes para a pronuncia
das palavras, bem como as repreensdes da gestdo escolar por deslizes cometidos por estudantes
surdos. Tais repreensdes eram remetidas diretamente aos intérpretes, na expectativa de que eles
repassassem aos verdadeiros destinatarios.

Observamos nesses relatos, um notdrio interesse de certos professores e de colegas
ouvintes no aprendizado de alguns sinais em Libras a fim de facilitar a comunicagdo surdo-
ouvinte. Esse interesse foi potencializado pela disposi¢cdo dos intérpretes para aproveitar os
horarios vagos (pela falta de algum professor) para ensinar Libras a turma. O referido
movimento foi de grande importancia, uma vez que gerou no estudante surdo um sentimento
de pertencimento a escola, conforme foi expresso por lan: “varios colegas ouvintes aprenderam
a Libras e ndo ficavamos mais sozinhos.”

A preocupacao de alguns professores diante do desafio de ministrar aulas com a
presenca de surdos aparece nos relatos sobre as conversas com intérpretes, buscando uma
melhor maneira para compreender as demandas dos estudantes surdos e no uso de imagens nas
aulas. Essa questdo, de carater pedagdgico, ¢ abordada de forma mais aprofundada no tdpico

que segue.

5.2.4 Classe 5 — Entre a Pedagogia Ouvintista e a Pedagogia Surda

Mostramos a seguir a nuvem de palavras que apresenta os destaques em relacao as
pedagogias utilizadas em sala de aula pelos professores. Analisando as palavras percebemos
que as metodologias sao voltadas para o ensino de alunos ouvintes porque os académicos surdos
destacam a dificuldade com a escrita e leitura de textos longos, mas alguns professores buscam

uma pratica mais inclusiva de acordo com a especificidade dos surdos.
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Figura 37: Nuvem de palavras — Pedagogias em sala de aula
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Essa nuvem de palavra, referente as experiéncias pedagdgicas vivenciadas pelos
académicos surdos na Escola Branddo de Amorim, d4 destaque aos seguintes termos: texto;

livro; responder; prova; gostar; nota; sempre; grupo; igual; falar.

Na Escola Brandao de Amorim as disciplinas eram muito dificeis. Saia um professor
e logo entrava outro, cada um com um livro, era sempre assim. Era um desafio
conseguir realizar todas as atividades em pouco tempo e fazer todas as provas com
nota boa. A intérprete tentava me ajudar, mas era sempre muito conteudo e exercicios
dos livros. Livros de Portugués e historia tinham muitos textos com exercicios para
responder. Todas as disciplinas tinham livros e os professores sempre pediam para
responder os exercicios que tinham de 15 a 30 questoes. Ndo era facil [...] A
professora de lingua portuguesa usava caderno bem antigo. Ela escrevia muito e
falava muito. Um dia, ela pediu para estudar para prova de verbos. Ela quis que eu
conjugasse os verbos. Eu fiz o que ela pediu, porém, em Libras. Ela ficou irritada e
gritou comigo. A intérprete explicou a ela que o Portugués é a segunda lingua para
os surdos. Os colegas ouvintes ficaram rindo. [...] Alguns professores sabiam que
Portugués ndo era a lingua base do surdo e tentavam fazer perguntas em Libras para
nos incentivar. O professor de Religido era o mesmo de Historia. Ele era muito
engracado. Falava bem devagar quando o intérprete ndo estava para que eu pudesse
entender. Ele passava as atividades do livro e ficava caminhando pela sala,
verificando se estavamos entendendo. [...] No Ensino Médio ficou tudo mais dificil,
principalmente nas disciplinas Quimica, Fisica e Matemadtica, pois as intérpretes
eram pedagogas e ndo sabiam muito dessas disciplinas. Eu gostava muito da
professora de Quimica, ela sorria, chegava perto da cadeira, olhava o caderno e
perguntava se eu estava entendendo. Ela sabia alguns sinais em Libras. (Vivaldo,
2021).

No primeiro ano do Ensino Médio tudo era novo para o surdo porque estavamos na
mesma escola do Ensino Fundamental II, mas as disciplinas eram mais complicadas
e os professores eram diferentes também. Recebiamos muitos livros que, na maioria
das vezes, nem usavamos. O Portugués era ministrado por uma professora jovem,
mas bem exigente, sempre com muitos textos sem imagens. Os textos tinham palavras
que eu desconhecia. Também tinha disciplina de literatura brasileira e amazonense
que tinha uns livros pequenos, neles tinham historias que eu nunca tinha visto. A
compreensdo do surdo com o Portugués é complicada, considerando os sinais que
temos que criar. Mas como vamos criar se ndo entendemos? Passei com nota baixa
em Portugués, pois na prova também tinha literatura. [...] Na disciplina de
matemdtica que, apesar de eu gostar, fiquei frustrado, pois o professor explicava de
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um jeito, mas nas provas era diferente. O professor do primeiro ano era mais velho e
sempre ficava sentado, levantava-se apenas para escrever, mas explicava sentado,
era muito dificil. O professor de historia era engracado. Eu ndo conseguia saber o
que ele falava. Ele tinha o cabelo bem volumoso e uma barba grande, por isso, ficava
dificil ver o movimento dos labios dele para tentar entender as palavras [ ...] Ele fazia
todos rirem na aula dele. Eu gostava, pois ele até levava um violdo. Ele sempre
escrevia e desenhava no quadro, assim, ficava mais facil entender o que ele estava
falando. [...] Nas aulas de geografia a ideia de construir muitos mapas e estudar
estados e municipios eram algo que toda aula tinha. Depois, vinha a lista de exercicio
do livro didatico e, assim, também eram as demais disciplinas. [...] Na Quimica, as
aulas eram boas, porque a professora tinha um modo de ensinar diferente. Ela falava,
apresentava videos, levava no laboratorio para atividades praticas, chamava no
quadro e tentava fazer os sinais em Libras. Como ndo conheciamos muitos sinais da
Quimica ela pedia para pesquisarmos com a ajuda da intérprete. [...] A professora
falava que os experimentos sdo uma maneira pratica de aprender e testar nossos
conhecimentos sobre os conceitos estudados na Quimica. Aproveitavamos esses
experimentos quimicos para fazermos em casa e complementar os estudos e depois
falavamos o que havia acontecido para a professora. Eu gostava das aulas. [...] A
professora de Inglés levava muitas atividades com desenhos, pedia para transcrever
em Inglés, Portugués e em Libras. Desenhdvamos os sinais e apresentavamos para os
colegas. O Portugués era ministrado por uma professora jovem, mas exigente, sempre
com muitos textos sem imagens e tinha interpretagdo de textos com palavras
desconhecidas pelo surdo. [...] No segundo ano do Ensino Médio tivemos outros
professores que tinham chegado na escola. Foi um ano de aprendizado, pois
chegaram professores mais jovem e que tinham estudado Libras na faculdade. Foi
bom porque tinham o bdsico de Libras e entdo eles tentavam conversar em Libras,
era engracado. Eu gostava. (lan, 2021).

Na escola estadual Branddo de Amorim cada professor tinha sua disciplina e seu
método de trabalho [...]. No comego, so quem sabia Libras eram as intérpretes.
Ninguém da escola sabia se comunicar com o surdo. Foi muito dificil, principalmente
porque alguns professores ndo gostavam de escrever no quadro e sempre faziam
leitura dos textos e depois tinhamos que responder os exercicios. Eu ndo escutava, a
intérprete traduzia e as vezes tinha que fazer a datilologia enquanto os professores
continuavam falando de outras coisas. Eles falavam muito rapido e passavam muitos
exercicios para estudar para prova. No Branddo, a disciplina de Portugués sempre
tinha muita leitura, interpreta¢do e escrita de texto. Eu pegava para ler, mas ndo
entendia o Portugués, ndo sabia como responder. [...] A professora de Quimica era
otima, levava os alunos para o laboratorio e sempre perguntava se eu havia
entendido. (Marcos, 2021).

Nas aulas de Inglés a professora sempre trazia textos de musicas. Faziamos prova em
grupo podiamos pesquisar no livro. Os colegas ouvintes sempre gostavam das aulas
e eu também. [...] Nas aulas de Quimica a professora falava, mas desenhava no
quadro umas bolinhas e falava para imaginar que elas estavam ligadas umas as
outras. Eu ndo entendia que aquele desenho era a representacdo de atomos. Um dia,
ela levou um cartaz bem grande cheio de letras e niimeros pequenos e grandes, fiquei
admirado e pensei: como vou aprender tudo isso? Aquilo era a Tabela Periddica, mas
eu ndo sabia o que representava. Formamos grupos para fazer pesquisas de sinais
em Libras, eu gostava. [...] A professora de Sociologia e Filosofia sempre trazia textos
do livro. As aulas eram iguais, tinha que responder igual ao que estava no livro. Ela
nem olhava para os alunos, entrava e saia da sala, sempre falando e escrevendo.
Gostei dos novos professores do ano seguinte porque eles sabiam Libras. Eles até
faziam prova com alguns sinais que sabiam. (Raphael, 2021).

Ainda que o termo “Pedagogia” ndo apareca explicitamente nessas narrativas, podemos
identificar duas vertentes pedagogicas: uma com fortes marcas do ouvintismo e outra com

tragos da Pedagogia Surda. O ouvintismo, entendido aqui como praticas pedagogicas voltadas
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predominantemente para estudantes ouvintes, manifestava-se, notadamente, em aspectos como:
disciplinas dificeis, ministradas num ritmo rapido e intenso (‘“saia um professor e logo entrava
outro, cada um com seu livro™); aulas expositivas orais (sem escrita no quadro); leitura dos
textos seguidos de uma lista extensa de exercicios; aulas sempre iguais (mais do mesmo);
professores que nao sabiam Libras e ignoravam a presenga de estudantes surdos na sala de aula,
tratando-os como pessoas invisiveis; professores com barba longa, o que dificultava a
visualizagao dos labios pelos estudantes surdos e, por conseguinte, a compreensao das palavras
pronunciadas; expectativa de que o estudante surdo respondesse as perguntas em linguagem
oral e ndo em Libras; provas fundamentadas em textos complexos e em exercicios.

Ha evidéncias de que esse conjunto de praticas ouvintistas dificultava a trajetéria dos
estudantes surdos na escola, pois ndo permitia que eles exercitassem o direito de ser surdo, ou
seja, o direito de fazer uso da Lingua de Sinais e de ter acesso aos conhecimentos por meio dos
canais de comunicacdo visuoespaciais. Numa escola que adota politicas de inclusdo, os
professores precisam reconhecer que os surdos nao fazem uso dos canais de comunicag¢ao orais-
auditivos e isso ndo significa inferioridade cognitiva em relagdo ao ouvinte, pois como afirma
Vilhalva (2012, p. 62): “Tem um ser com sabedoria dentro do corpo surdo.” Se o surdo tem
atraso na aprendizagem nao € por déficit de inteligéncia. O grande problema ¢ que a escola nao
dispde de conhecimentos sobre como fazer fluir a sabedoria existente dentro do corpo surdo.

Embora a palavra Pedagogia Surda ndo tenha sido explicitada nas narrativas sobre
experiéncias vividas na Escola Branddo de Amorim, identificamos alguns aspectos dessa
vertente tedrica na pratica de alguns professores. Destacamos aqui: reconhecimento da presenga
de estudantes surdos nas aulas; interesse em aprender sinais em Libras para facilitar a
comunicacdo surdo-ouvinte; manifestagdes de interesse pelo aprendizado dos estudantes
surdos; utilizacdo de desenhos e imagens nas explicagdes dos contetidos curriculares; incentivo
a pesquisa de sinais para palavras que integravam o léxico das disciplinas trabalhadas em sala
de aula; demonstragdo de afeto e de respeito pelos estudantes surdos. A potencialidade de tais
praticas explica o porqué de os estudantes surdos gostarem das aulas de alguns professores, em
especial, das aulas das professoras de Inglés e de Quimica.

O destaque dado ao trabalho de professores jovens que chegaram na escola esta
associado ao fato de que tais professores haviam estudado Libras nos respectivos cursos de
formagdo e mostravam-se atentos a presenca de estudantes surdos na sala de aula. E necessério
lembrar que a Lei 10.436/2002, que reconhece a Libras como meio de comunicag¢do do povo
surdo no Brasil, estabeleceu que os cursos de licenciatura deveriam incluir a disciplina Libras

para a formagdo de professores, visando a inclusdo e a permanéncia de surdos nas escolas



106

regulares. E imperativo ressaltar que a citada lei ndo pode ser entendida como uma iniciativa
governamental. Ela ¢ resultado da luta histérica da comunidade surda pelo direito de uso da
Lingua de Sinais e pelo reconhecimento das demandas especificas dos surdos.

Com relagdo as experiéncias vivenciadas no Ensino Médio, julgamos ser necessario
destacar os relatos que tratam do incentivo para continuidade dos estudos no ambito da

Educacao Superior.

No Ensino Médio, a escola Branddo oferecia curso para preparar os estudantes para
prova do vestibular da UEA e para o Enem. Todos os estudantes surdos e ouvintes
participavam das aulas que aconteciam nos sabados e alguns feriados. Era bem
dificil, pois tinha muita coisa para estudar em pouco tempo. O bom era que as aulas
eram diferentes do dia a dia da sala de aula. Os professores incentivavam para que
pudéssemos ingressar na faculdade. (Vivaldo, 2021).

No Ensino Meédio, eu participei de um curso que a Escola Branddo de Amorim
ofereceu como preparagdo para o vestibular do ENEM, UEA e UFAM. Nos primeiros
anos era apenas para treinar, mas eu achava muito dificil, fazia as provas para perder
o medo. Os professores me orientavam para fazer as avalia¢des e com auxilio da
intérprete de Libras. Assim, eu conseguia realizar as provas. (lan, 2021).

No Ensino Médio, na Escola Branddo de Amorim, aos sabados, tinhamos curso para
provas do vestibular da UEA e Enem. Eu gostava, mas era bem cansativo [...] O
professor sempre estava com a apostila que recebemos no primeiro dia do curso.
Tinhamos que ler muito para responder e conseguir passar na prova. (Raphael,
2021).

Esses relatos indicam que o projeto politico da escola tinha como um dos seus objetivos
potencializar a formacdo para ingresso em instituicdes publicas na Educacdo Superior pela
oferta de curso preparatdrios para Enem e para o vestibular da UFAM e UEA. Observamos que
os estudantes surdos participaram dos cursos preparatdrios, mesmo que as atividades fossem
cansativas e demandassem intensificagao nos estudos.

Entendemos que a politica de inclusdo de surdos em escolas regulares ¢ um avango na
luta pelo direito do povo surdo de acesso a educagdo. No entanto, € preciso considerar que, para
o estudante surdo, a inclusdo ndo significa apenas estar na mesma sala de aula de ouvintes
porque sua lingua ¢ a de sinais. Portanto, um surdo que estuda uma classe de ouvinte fica em
desvantagem cognitiva, pois ele ndo tem acesso aos canais de comunicagdo utilizados pelos
professores, fato que ficou evidente no relato que Raphael fez de sua experiéncia de “inclusao’:
“Eu ja estava indo para o Ensino Médio. Eu fui passando de uma série para outra copiando e
olhando o que os colegas faziam. Assim, eu ia fazendo as atividades sem aprender de fato.”

Teodricos surdos que desenvolvem estudos sobre a Pedagogia Surda (CAMPELO, 2008;
MIRANDA, 2007; PERLIN, 2004; PERLIN; STROBEL, 2008; PERLIN; MIRANDA, 2011;

RANGEL; STUMPF, 2004; SILVA, 2012) chamam atencao para o necessario reconhecimento
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de que a visualidade ¢ o fundamento da educagdo de surdos. Dai a importancia do uso de
imagens nas aulas. Nesse sentido, € preciso ter presente o que Shirley Vilhalva costuma dizer
em suas palestras: “A inclusao s6 acontece quando o surdo pode ver o que os ouvintes escutam.”

Essa proposi¢ao ¢ corroborada por Sa (2011), conforme:

Sim, a escola ¢ um direito de todos, mas ndo a mesma escola, ndo a mesma proposta,
pois a mesma escola ndo atende as necessidades e especificidades de todos. O “direito
de estar” deve ser preservado, mas ele nao resolve. O que resolve ¢ deslocar o foco do
ambiente e colocar o foco no estudante, na pessoa. O que resolve é envidar todos os
esfor¢os para maximizar o aprendizado, é tornar a escola significativa para todos. [...]
O que estamos assistindo no Brasil ¢ a uma ineficacia em atender ao direito que tem
cada pessoa de ser atendido em sua singularidade. Em nosso pais, a chamada
“Inclus@o” tem sido entendida meramente como socializagdo na escola regular. Mas
0 que seria “garantir o direito a Educago para Todos”? Seria oportunizar a quebra de
preconceitos e enriquecer o ambiente com as diferencas, mas ndo se este
“enriquecimento” favorece apenas aqueles que serdo beneficiados com a convivéncia
com o diferente, em detrimento do direito do “diferente” em ser atendido em suas
demandas — linguisticas, culturais, arquitetonicas etc. (SA, 2011, p. 17).

Por assim entender, reiteramos o foi estabelecido no documento “A educacio que nds
surdos queremos” (FENEIS, 1999). Nesse documento, o movimento surdo defende a criagao
de classes especiais para surdos onde nao existam escolas especializadas para que o surdo

aprenda na sua lingua natural e com base nos postulados da Pedagogia Surda.

Se hoje, no Brasil, referendarmos como “ideais” as condigdes que temos, declarando
a escola regular inclusiva como a melhor opgao para os surdos, nunca melhoraremos
as condig¢des para que os surdos (principalmente os filhos de ouvintes, com surdez
pré-linguistica congénita profunda) adquiram naturalmente sua primeira lingua e
tenham respeitado o seu direito de ter professores que “falem a sua lingua”. Se hoje
tomamos “uma possibilidade” como “a tinica referéncia”, estaremos declarando nossa
preferéncia em manter tudo como esta, estaremos desacreditando da evolucdo dos
processos, estaremos exercendo nosso desastroso poder sobre grupos especificos.
Estaremos, inclusive, forgando uma unica interpretagdo dos dispositivos legais. (SA,
2011, p. 22).

Os percursos e percalgos descritos nas narrativas dos participantes deste estudo revelam
que eles precisaram “remar muito” para concluir o Ensino Médio. Na Educagdo Superior, eles

seguiram enfrentando desafios, conforme ¢ discutido no capitulo a seguir.
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6 EXPERIENCIAS DE ACADEMICOS SURDOS VIVENCIADAS NO CONTEXTO
UNIVERSITARIO DO CESP-UEA

Um novo dia ja vem
Anunciando o arrebol
Cores esperam a luz do Sol...

(Cézar Moraes, Diego Silva e
Sandro Santos, 2019)

Com a toada ‘“Matriarca” procuramos estabelecer relagcdes entre o ingresso dos
estudantes surdos no CESP-UEA e o antncio do arrebol. Esse novo dia chegou depois de um
periodo de muito esforco nos estudos realizados no Ensino Médio com aulas pela manha, tarde
e noite. Conforme ficou expresso nas narrativas apresentadas no Capitulo 5 todos os académicos
surdos vieram “além da calha do rio” e tiveram que “remar muito” para chegar até a
universidade.

E importante lembrar que o ingresso na Educagdo Superior estd relacionado também
com a luta do movimento surdo por direitos sociais, sobretudo, em termos de acesso e
permanéncia em todos os niveis de ensino.

Nesse capitulo voltamos nossa atengdo para as experiéncias vivenciadas por quatro
académicos surdos no curso de Quimica do CESP-UEA. A produg¢do das narrativas sobre essa
tematica seguiu os mesmos procedimentos adotados nas narrativas das experiéncias vividas no
contexto familiar e no contexto escolar da Educagao Basica.

Os quatro textos produzidos constituiram o corpus 2, que foi submetido a analise do
software Iramuteq, resultando no dendrograma 2 e nas nuvens de palavras apresentados nesse

capitulo.

6.1 Narrativas de experiéncias vividas no curso de Quimica CESP-UEA

O Dendrograma 2 foi organizado em 2 (dois) eixos e 5 (cinco) classes, como citado
anteriormente. Considerando as analises que resultaram, essa figura foi assim distribuida: O
eixo A e o eixo B. O eixo A refere-se as experiéncias dos participantes da pesquisa desde a
aprovacao até o ingresso na universidade no curso de Quimica no CESP-UEA. O eixo B agrega
experiéncias estudantis no periodo da Pandemia Covid-19. O eixo A apresenta 2 (dois) subeixos:
Al e A2. O subeixo Al incorpora 2 classes que foram assim denominadas: Classe 2 sobre o

Curso de Quimica: dificuldades enfrentadas, e Classe 3 relacionada a Inclusao no CESP/UEA


https://www.bing.com/search?q=software+iramuteq&FORM=AWRE
https://www.bing.com/search?q=software+iramuteq&FORM=AWRE
https://www.bing.com/search?q=software+iramuteq&FORM=AWRE
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para além do Ensino — Nucleo de Acessibilidade. O subeixo A2 recebeu os seguintes titulos:
Classe 1 — Pratica Pedagogica no Curso de Licenciatura em Quimica CESP-UEA e a Classe 4
— O papel do intérprete na formagdo dos participantes desse estudo. O Eixo B ¢ composto de
uma Unica classe, conforme foi citado. Ressaltamos que a ordem de apresentagdo e discussao
das classes esta em consonancia com o nosso entendimento € ndo com a numeragao produzida

pelo software Iramuteq.

Quadro 08: Organizacdo das classes

CLASSE 2 O Curso de Quimica: dificuldades enfrentadas 21,2%
CLASSE 1 Pratica Pedagdgica no Curso de Licenciatura em Quimica CESP/UEA 28,9%
CLASSE 4 O papel do intérprete na formagdo dos participantes desse estudo 16,7%
CLASSE 3 Inclusdo no CESP/UEA para além do Ensino — Nucleo de Acessibilidade 20,9%
CLASSE 5 Periodo da Pandemia Covid-19 12,3%

Fonte: A autora (2023)

Figura 38: Dendrograma da Classificagdo Hierarquica
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Fonte: Autora (2023)

6.1.1 Classe 2 — O Curso de Quimica: dificuldades enfrentadas

A figura seguinte faz referéncia a uma nuvem de palavras relacionada ao dendrograma
apresentado com base nas narrativas dos participantes da pesquisa. A nuvem destaca palavras

que representam similaridade de palavras decorrentes dos textos narrados pelos académicos
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participante desse estudo, destacando o curso de Quimica e as dificuldades enfrentadas nas

ocorréncias narradas pelos académicos.

Figura 39: Nuvem de palavras sobre dificuldades enfrentadas

Fonte: Autora (2023)

Conforme pode ser observado nessa nuvem, as palavras mais destacadas nas narrativas
dos quatro participantes foram: curso; dificuldades; periodo; estudo; aprovar; formulas;

perceber; nota; futuro; e matematica.

Em conversava com meus amigos surdos sempre falavamos sobre fazer algum curso
na universidade, mesmo sabendo das dificuldades fiz a inscri¢do para o vestibular
para o curso de quimica, fui aprovado em 2017 no CESP/UEA. Logo que fui fazer
minha matricula surge a primeira dificuldade por ndo ter intérpretes de Libras,
chamaram o professor Marlon para conversar em Libras considerando que ele
também é surdo , em seguida chamaram uma professora para interpretar , fiz minha
matricula e fiquei feliz [ ...] Eu ndo conhecia ninguém, era tudo novo ,ficava pensando
no futuro como professor surdo no Curso de Quimical...] No primeiro dia de aula eu
estava muito nervoso, percebi que o curso era por periodo e teriamos muitas estudos
com formulas e cdlculos. Se eu ndo conseguisse aprovagdo teria que pagar em outro
horario a mesma disciplina [...] com tantas dificuldades acabei fracassando em
algumas disciplinas como matemdtica que precisava ter sido aprovado, mas
infelizmente ndo foi possivel, eu ndo consegui aprovacdo, tive que pagar essas
disciplinas em outras turmas de quimica e em outro horario. (Vivaldo, 2022).

Sempre que conversava com meus amigos surdos, falavamos sobre o futuro e o que
iriamos fazer, pois alguns surdos estavam estudando na universidade e eu também
queria estudar, mas imaginava que teria muitas dificuldades. [...] Eu antes queria
estudar o Curso de Matemadtica, mas como ndo tinha, entdo fiz minha inscri¢do para
o curso de quimica, pois havia um amigo surdo que estudava quimica a noite e ele
sempre que nos reuniamos na praca da Catedral ele falava sobre o curso e as
disciplinas que estudavam, falou que no curso de quimica tinha matematica, muitas
Sformulas e calculos, eu logo lembrei da professora de quimica do ensino médio |[...]
mas sempre lembrava que teria muita dificuldade. Minha aprovagdo no curso de
Licenciatura em Quimica da UEA, em 2018 [...] aprendi que na universidade
estudamos por periodo e precisamos ser aprovados com nota 8.0 ou mais em todas
as disciplinas caso contrario vamos ter que pagar a mesma disciplina em outro
horario, tive que estudar muito logo no inicio ndo consegui aprovar. (lan, 2022).
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Estudo na UEA no curso de licenciatura em Quimica. Antes de fazer o vestibular aqui
na UEA eu estudei dois periodos no curso de logistica em Manaus, mas tive muita
dificuldade [...] antes ficava fazendo planos para o futuro e queria estudar Inglés.
Mas como ndo tinha inglés em Parintins escolhi o curso de Quimica e, fui aprovado
fiz a matricula e comecei a gostar do curso de licenciatura em Quimica, lembrei no
Ensino Médio da intérprete com a professora que me ensinava quimica, a formula da
dgua, a mudan¢a do mundo através da agua dos mares, eu conseguia estudar e
gostava.|[...] Percebi que na universidade quando ndo passamos em uma disciplina
podemos pagar em outro horario a disciplina, tive muitas dificuldades com os estudos
da matemdtica na quimica. (Marcos, 2022).

Eu queria ser professor de Educacdo Fisica pois gostava muito de fazer exercicios na
academia [...Jmas quando fui fazer minha inscrig¢do para o vestibular na CESP-UEA
ndo tem o curso de Educacdo Fisica apenas de Fisica Licenciatura, e eu ndo havia
conseguido nota pelo Enem para estudar Educa¢do Fisica na UFAM [...] Em
conversando na praga da catedral com outro surdo que estudava quimica resolvi fazer
a prova e fui aprovado para o Curso de Quimica/...] lembrava da Professora de
Quimica e das aulas na escola Brandao de Amorim, no futuro eu vou ser professor de
Quimica .[...]A universidade é diferente da escola , la estudamos por periodo e se ndo
passar vamos estudar em outro horario, sabia que teria dificuldades. (Raphael, 2022).

As narrativas apontam que, dos quatro académicos surdos, apenas um (Vivaldo) tinha o
curso de licenciatura em Quimica como primeira op¢ao. Os demais escolheram o curso pelo
fato de que a UEA nao oferecia o curso desejado. O ingresso no curso esteve relacionado,
também, a dois outros fatores: boas experiéncias narradas por Vivaldo que ja era académico do
curso de Quimica, e as boas lembrangas das aulas e da professora de Quimica no Ensino Médio.

E importante destacar que, em muitas historias narradas por pessoas surdas, a praca
central das cidades configura-se como espago de encontros e socializagdo de informacdes e
conhecimentos compartilhados na Lingua de Sinais. Dai a importancia do encontro com o
‘Outro’ surdo para fortalecimento da identidade do povo surdo, entendido aqui como um grupo
social que “constitui-se e preserva seus costumes condi¢des para se manter no mundo e
relacionar-se com o outro.” (LOPES; VEIGA-NETO, 2006, p. 33).

Conforme narrativas apresentadas no capitulo anterior, as boas lembrangas das aulas
ministradas pela professora de Quimica no Ensino Médio referem-se ao interesse que ela
manifestava pelo aprendizado da Libras, a preocupacdo com a compreensao dos contetidos
trabalhados em sala de aula, a utilizagdo de recursos didaticos imagéticos e a realizacdo de
atividades praticas possiveis de serem realizadas tanto no laboratorio como em casa.

Relacionado a estas questdes, Freire (1996, p. 28) comenta que “o docente ndo deve se
fechar para o novo, deve ir além, ensinar a pensar e ndo somente limitar-se aos contetdos
educacionais, sobretudo, pois pensar ¢ ndo estarmos demasiado certos de nossas certezas”.

Deste modo, a verdadeira aprendizagem ¢ aquela que transforma o sujeito, em que
educadores e educandos trocam saberes e aprendem entre si, dialogando, questionando. “Nas

condi¢cdes de verdadeira aprendizagem, os educandos vao se transformando em reais sujeitos
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da construcdo e da reconstrucao do saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do
processo.” (FREIRE, 1996, p. 26).

Ao considerar as narrativas dos participantes da pesquisa, foram descritas as primeiras
dificuldades enfrentadas no curso de Quimica, as quais referem-se as barreiras linguisticas e a
complexidade de disciplinas, notadamente as relacionadas com célculos matematicos. Os
desafios foram muitos, pois “era tudo novo”. Em caso de reprovacao, havia a possibilidade de

cursar as disciplinas em outro horario, sem grandes comprometimentos do percurso estudantil.

6.1.2 Classe 1 — Pratica Pedagégica no Curso de Quimica CESP/UEA

A nuvem caracterizada na cor vermelha apresentada como segunda classe pelo software
Iramuteq, permite visualizar palavras representadas nas narrativas que trazem as praticas

pedagdgicas realizadas no curso de Quimica.

Figura 40: Nuvem de palavras sobre as praticas pedagogicas
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Fonte: Autora (2023)

As palavras em destaque sdo: surdo; ouvinte; sinal; turma; Libras; aula; tutor; slides;

bom.

Logo no inicio na universidade, os colegas ouvintes perguntavam sobre a farda do
curso de Quimica. Os professores sorriram e explicaram que na faculdade ndo tem a
farda, essa é questdo pessoal de cada turma. Na universidade ndo tem farda, mas nos
podiamos criar uma camiseta com imagem da Licenciatura em Quimica da UEA. [...]
a disciplina de Libras foi uma das primeiras com um professor surdo fiquei feliz pois
pensei que no futuro poderia ser eu professor na universidade, percebi que os colegas
ouvintes tinham as mesmas dificuldades com o professor surdo, a turma toda ficava
preocupada em fazer os sinais corretamente]...] o professor de Libras trabalhava
sempre com imagens por meio de slides com sinais. A intérprete, a tutora e eu
ajuddavamos o professor ensinando alguns sinais para turmal..JA tutora era uma
colega de turma que sempre ajudava nos trabalhos em grupos e individual também.
A tutoria tinha o basico de Libras e fomos juntos aprendendo e ensinando. [...]
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lembro das aulas de Introducdo a Quimica que foram boas e com ajuda da intérprete
e tutora eu sempre tentava adaptar algumas palavras desconhecida para o surdo para
entender melhor a Quimica. [...] Tivemos disciplinas que eram teoricas com Filosofia,
Sociologia, Psicologia. Tinhamos que ler e escrever muito. Faziamos trabalhos em
grupos para estudos sobres alguns videos que o professor de Filosofia passava.
(Vivaldo, 2022).

Foiuma alegria encontrar dois colegas surdos na turma de Licenciatura em Quimica,
fiquei muito feliz em poder estudar com essa turma e poder ver outros surdos
estudando em outros cursos na UEA. [...] Inicialmente percebei que na universidade
o Portugués é como primeira lingua, minha conversa ficava mais restrita ao coletivo
de surdos e de Intérprete de Libras [...] Surdos e ouvintes falavam que a faculdade
era dificil.[...] Para o surdo era mais dificil pois éramos 3 surdos para um intérprete,
as vezes ele ficava confuso em responder para um e outro ao mesmo tempo [...] O
bom foi que apos dois meses de aula tivemos os tutores, aléem de um intérprete que
entendia de informdtica , o tutor de Libras, eu surdo escolhi por ser meu colega da
turma [...]O tutor ajuda os surdos nas atividades em sala de aula, faz trabalho em
grupo e consegue falar em Libras, tudo parecia melhorar(...] Na Universidade uma
de minhas maiores dificuldades foi adaptagdo com meus colegas, mas depois eles
foram aprendendo a Libras e praticando a cada dia.[...] A professora de Calculo I, ia
na cadeira tentava fazer sinal, mas ficava nervosa e sorria porque ndo entedia, acho
que ficava nervosa.]...] Depois no outro periodo veio de novo a matemdtica com essa
foi muito dificil.[...] Aprendi que na faculdade tinha uma palavra que ndo sabia o
significado era pré-requisito [..] Algumas disciplinas pareciam mais fdceis que outras.
Algumas lembravam o Ensino Médio, como era o caso de Filosofia que tinha que
escrever muito e ler também. O complicado era na hora de ir para frente e explicar
sobre os teoricos. [...] O professor de Introdug¢do a Computagdo falava muito, parecia
que estava gritando, ele sabia muito de computa¢do, nas aulas levava slides para
ensinar como iriamos fazer quando estivéssemos nas aulas com computador. A turma
gostava, pois, aprendiamos. (lan, 2022).

Ao iniciar as disciplinas, as coisas foram dificeis na universidade, primeiro porque a
maioria da turma é ouvinte e ndo comunicavam se em Libras, até acharam estranho
porque éramos trés surdos na turma e tinhamos um intérprete. Logo no inicio alguns
professores ndo foram para universidade ainda estavam viajando e entdo outros
professores ocupavam os tempos. Ndo tinhamos intérprete logo no inicio das aulas,
apenas 3 ou 4 dias apareceu o intérprete que era formado em Fisica e ndo em quimica,
mas passamos a estudar todos juntos [...] Como éramos trés surdos tivemos a
disciplina de Libras como primeira disciplina para que os demais colegas ouvintes
pudessem conhecer a Lingua de Sinais e assim poderiam conversar conosco [...] O
professor de Libras também era surdo e gostamos muitos das aulas dele que foi
concentrada em 3 semanas. O professor fez uma apostila propria e que tinha sinais
de quimica, passava aulas sempre com slides e sinais em Libras, era dificil para os
ouvintes. [...] Apos a disciplina de Libras escolhi meu tutor, era um colega que
aprendeu Libras. [..] A maioria das disciplinas do primeiro periodo ndo eram da
Quimica. Os professores levavam videos alguns com legenda e outros sem legendas
para posteriormente realizarmos algumas atividades. Os professores pediram para
formar pequenos grupos. Os surdos sempre ficavam juntos com os tutores. [...]
Tivemos Introdugdo a Quimica para entender melhor o que é estudado no curso. [...]
As vezes me sentia sozinho pois s6 conversava com os surdos [...] Era muito estudo e
pesquisa de sinais em Libras, porque ndo conheciamos as palavras, alguns sinais
combindvamos para quando fossemos para as aulas sabermos o que o professor
estava explicando [...] Mas é dificil encontrar alguns sinas em Libras, mesmo nas
aulas de computagdo tinhamos dificuldades. (Marcos, 2022).

No inicio do curso de Quimica as dificuldades foram grandes devido a comunicagdo
precaria e a metodologia das aulas de alguns professores. Eram muitas leituras e
escrita de palavras desconhecidas para nos surdos [...] Apesar de eu ser capaz de
oralizar um pouco era complicado entender a maioria das palavras. [...] Uma das
dificuldades enfrentados foi a falta de intérpretes com experiéncia na drea de Quimica,
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mas depois conseguiram intérprete formado em Fisica e melhorou muito para nos os
surdos e para os ouvintes também porque ele nos ajudava [...] Algumas disciplinas
eram mais teoricas e precisamos pesquisar e escrever sobre alguns teoricos da
educagdo, da filosofia, da psicologia, da sociologia [...] Tivemos aulas de Libras com
professor Marlon que é surdo. Foi bom. Todos os dias ele passava video de Libras
para que a turma aprendesse melhor os sinais. Ele fez uma apostila com sinais da
Quimica [...] Durante a disciplina escolhi minha primeira tutora, era minha colega.
Ela sabia o basico de Libras. Era calma e educada. Ficamos amigos até das nossas
familias [...] Junto da tutora eu conheci novos sinais em Libras [...] Durante as aulas
haviam professores que mesmo ndo sabendo Libras tentavam comunicar-se com os
surdos durante as aula [...] Na disciplina de Introdu¢do a Computagdo aprendemos
a fazer pesquisas de sinais em Libras. Era dificil como aluno surdo aprender tudo.
[...] formamos grupo de estudos para aprender a Quimica. (Raphael, 2022).

Essas narrativas relacionadas as questdes das praticas pedagogicas corroboram com a
ideia de que a presenca de uma pessoa surda em sala de aula demanda reconhecimento das suas
especificidades linguisticas e das singularidades do modo do surdo aprender.

A oferta da disciplina de Libras no inicio do curso para facilitar o aprendizado da Libras
pelos ouvintes expressa atengdo do CESP-UEA com sua politica de inclusdo. A disciplina foi
ofertada pelo professor Marlon Jorge (surdo), que fez um trabalho centrado no uso de imagens
e no ensino de sinais que incluiam palavras especificas da Quimica e que foram disponibilizadas
em uma apostila produzida por ele. Assim, o professor se mostrou atento ao fundamento da

visualidade na Pedagogia Surda e ao seu modo de ser surdo.

A experiéncia de ser e estar no mundo, marcada pela diferenca, é acrescida mais uma:
a de serem docentes. A partir dessa escolha profissional, as pessoas Surdas
desenvolvem também o seu jeito de lecionar, trazendo para dentro das salas de aula o
que as constituem: suas identidades Surdas. A forma singular de ser reverbera no seu
modo de ensinar, configurando a chamada Pedagogia Surda. (PERLIN, 2013 p. 18).

A presenca de um professor surdo no quadro docente da UEA foi realgada em todos os
relatos por dois fatores: primeiro, dada a importancia de ele atuar em Lingua de Sinais a partir
da sua identidade surda o que facilita o acesso aos conhecimentos especificos. Segundo, pelo
fato dele ser um “modelo de como os surdos, precisam ser, em termos linguisticos e culturais.”
(PERLIN, 2007 p. 2) e um espelho que representa a possibilidade de conquistas profissionais,
no caso, de ser professor universitario.

Um aspecto que chamou aten¢@o nas narrativas foi o reconhecimento de que se o surdo
tem dificuldade no aprendizado do portugués como segunda lingua, o ouvinte tem dificuldade
na aprendizagem da Libras como segunda lingua. Isso mostra que a dificuldade com a leitura e
escrita do Portugués, exigidas sobretudo nas disciplinas teoéricas, ndo estdo relacionadas com
deficiéncias cognitivas dos surdos e sim com o fato deles utilizarem canais de comunicacio

diferente dos ouvintes. Essa constatacao fez com que o surdo se sentisse “de igual para igual”.
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A experiéncia no aprendizado de Libras junto com os ouvintes fez com que os surdos
percebessem os colegas que mais se destacaram na aprendizagem da Libras e, assim, proceder
a escolha daquele que seria seu tutor. Vale ressaltar que a adogao do colega como tutor faz parte
da politica de inclusdo da UEA. Cada tutor recebe uma bolsa que, em 2023, é de R$ 600,00
(seiscentos reais) para acompanhar o colega surdo no desenvolvimento das disciplinas,
ajudando na comunicagao, trabalhos em grupos e pesquisas de sinais. Ao final de cada més, os
tutores encaminham o relatério de atividades para coordenagao de Qualidade do CESP-UEA.
De modo geral, a relagdo entre tutor-estudante e o surdo ultrapassa os limites académicos se
espraiando para dimensao familiar.

As dificuldades nas disciplinas relacionadas com os calculos matematicos foram
arrefecidas pela manifestacao de empatia pelos estudantes surdos por parte de certos professores
que procuravam fazer uso de alguns sinais em Libras, indagavam quanto ao entendimento dos
conteudos trabalhados e buscavam utilizar imagens, slides ¢ videos a fim de facilitar a
aprendizagem.

Numa universidade que tem o Portugués como primeira lingua, a criagdo de um coletivo
de surdos apoiados por tutores e intérprete de Libras ¢ uma estratégia fundamental para o
empoderamento do surdo e para a realizacao de estudos e pesquisas de sinais necessarios para

compreensao dos conteudos estudados.

Nossa posicdo de sermos surdos e nossas criagdes culturais propdem os sujeitos
surdos como construtores de um sujeito de ser, uma cultura distinta, um povo e que se
identifica seus membros totémico. Construir o sujeito surdo no espago cultural se
afigura como uma forma de nos mantermos como sujeito melhor nos beneficiar nas
mudancas dos espagos contemporaneos. (PERLIN; REIS, 2012, p. 33).

E necessario compreender que o Ensino Superior oportuniza ao aluno surdo novas
perspectivas para o seu desenvolvimento na sociedade, por isso, ¢ importante que as
universidades oferecam subsidios para que ele possa percorrer o caminho académico,
usufruindo de seus direitos na aquisi¢ao de conhecimentos, tendo reconhecimento na sociedade
por sua diferenca linguistica e cultural e, assim, “[...] compreender a surdez como diferenca

significa reconhecer politicamente essa diferenga.” (SKLIAR, 1998, p. 45).

6.1.3 Classe 4 — O papel do intérprete na formacao dos participantes desse estudo
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A nuvem de palavras representada na cor azul traz a classe referente ao papel do
intérprete, considerando que as palavras em destaque aparecem nas narrativas, situando a

atuacao desse profissional em sala de aula.

Figura 41: Nuvem de palavras sobre o papel do intérprete
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As palavras destacadas foram: falar; ajudar; quadro; entender; tirar; revisar; listas.

Eu muitas vezes ficava observando meus colegas ouvintes conservando na sala de
aula. Tinha vontade de falar, mas so conseguia com as mdos e com ajuda da intérprete
de Libras [...] Ha as barreiras de comunicagdo por ser o unico surdo em uma turma
de 50 alunos ouvintes, a comunicagdo era apenas com intérprete, pois até mesmo os
professores ndo sabiam libras. Explicavam a disciplina, escreviam no quadro,
revisavam os conteudos, mas eu ndo entendia [...] Os periodos foram passando e
permaneci com a mesma intérprete de Libras gracas a Deus, pois ela me ajudava
muito [...] as disciplinas que tinham textos longos como filosofia, historia da
educagdo, psicologia e sociologia, estivamos juntos com diciondrio de Libras e no
youtube pesquisando alguns sinais, ela escrevia no quadro, fazia o sinal e assim iamos
estudando [...] A minha intérprete de Libras era formada em matemadtica e conhecia
os professores, ela conversava com os professores para eles explicarem mais devagar
pare eu entender [....] Faziamos atividades no quadro, no caderno e repetiamos varias
vezes os cdlculos, pois eu estudava a noite e pela manhd a intérprete ajudava nos
estudos no Nucleo de Acessibilidade [...] Alguns professores com ajuda da intérprete
explicavam novamente [...] Final de semana a intérprete reunia um grupo de colegas
da turma de quimica na casa dela para aula de matemdatica e algumas atividades de
quimica, la era melhor para tirar as duvidas e revisar os exercicios, quando fiquei
desperiorizado foi dificil, pois precisava de intérprete no outro hordrio e a
universidade tem poucos intérpretes. (Vivaldo, 2022).

Na universidade houve um atraso na contratagdo do intérprete de Libras e passamos
alguns dias em sala de aula sem entender o que estavam falando [...] Apos a chegada
do intérprete de Libras passamos a ficar mais tranquilos durante as aulas [...] Na
disciplina de Produgdo textual e Filosofia tinhamos que comprar apostila, mesmo
sem entender aquelas letras pequenas e todas amontoadas com listas de exercicio [...]
era muito texto dificil de entender. [...] Em horarios vagos, o intérprete nos
acompanhava no Nucleo de Acessibilidade para pesquisar as palavras e sinais de
dificil compreensdo [...] O professor de Introdugdo a Computagdo sempre conversava
com o intérprete de Libras sobre as aulas a serem ministradas, falava de programas



117

de informadtica, sempre levava muitos slides, nas aulas praticas iamos para
laboratorio de informatica [...] Alguns professores tentavam comunicar se em Libras
com os académicos surdos [...] O professor de Quimica Geral I era legal e atencioso,
conversava com p intérprete e conosco se estavamos entendendo e como poderia
melhorar as aulas [...] Nas disciplinas da drea de exatas tinhamos o refor¢o no
Nucleo de Acessibilidade com o intérprete de Libras que era formado em Fisica e
sempre nos ajudava apos as aulas [...] A dificuldade era apenas ter um intérprete
para trés surdos no curso de Quimica |[...] Solicitamos mais um intérprete de Libras
e conseguimos [...] A intérprete era pedagoga e muito esforcada, interpretava na sala
e nos acompanhava nos projetos e em estudos de refor¢o, pesquisava sinais e nos
ensinava. Infelizmente esses dois intérpretes precisaram sair, mas hoje temos outras
duas intérpretes que sdo muito boas também, nos acompanham no hordrio vespertino
[...] No ano de 2023, devido ter ficado desperiorizado tive problema por falta de
intérprete novamente [...] Fazia disciplinas de manha, tarde e noite, ficava sem saber
nada do que o professor explicava, foi muito dificil, tivemos reunido com todos os
intérpretes, surdos, diretor e coordenador dos surdos [...] E chato surdo ir para sala
e ficar com cara de bobo porque ndo entende o que esta acontecendo devido ndo ter
intérprete. Surdo também tem direito de estudar com dignidade [...] Com as
pendéncias em algumas disciplinas ficou mais dificil, pois faltavam intérpretes, eu
estudava os trés horarios e sempre tinha que ir na dire¢do para solicitar intérpretes,
era bem dificil por que alguns intérpretes estudam no CESP e ndo tinham tempo para
acompanhar o surdo, todos os surdos que sentiram prejudicados e fizeram um
documento para solicitar intérprete [...] Sabemos o papel do intérprete e ndo quero
intérprete para fazer minha atividade, mas que ajude na comunicagdo com os
professores. (lan, 2023).

As disciplinas na universidade estdo cada vez mais dificeis, a luta por mais um
intérprete na sala foi muito boa, pois conseguiamos dialogar melhor [...] As
dificuldades no entendimento das disciplinas passaram a ser menos dolorosas, os
intérpretes passaram a dialogar com os professores da quimica [....] Em algumas
disciplinas, os professores nos chamavam para quadro, para que pudéssemos
entender melhor, eles explicavam novamente e perguntavam ndo mais do intérprete,
mas do surdo mesmo se haviam entendido [...] No Nucleo de Acessibilidade faziamos
estudos e pesquisas, resolviamos cdlculos, os intérpretes sempre em tempos vagos
pesquisavam conosco os sinais em Libras e passdavamos a ajudar os ouvintes
ensinando Libras e gravavamos aulas [...] O papel do intérprete nas aulas de
Informatica aplicada a Quimica foi importante, porque o professor sabia muito de
informdtica, mas ndo entendia Libras, o professor levava slides muitos bons, ensinou
como deveriamos acessar a internet , ajudou a fazer o curriculo lattes, a questdo dos
slides com efeitos e sem efeito, na disciplina de Psicologia a professora trabalhava
com slides, filmes, faziamos seminadrio depois . Nos estudos das reagdes quimicas, o
professor nos orientou a realizar experimentacoes e comprovagoes tateis possiveis de
explicar os processos para da os resultados apresentados, fomos com as intérpretes
fazer esses experimentos no Nucleo para pesquisar e entender melhor, depois fomos
para o laboratorio [...] Na disciplina de Biologia, a professora passou o conteudo
para as intérpretes saberem o que iriamos estudar, foi muito bom porque a professora
levava muitas imagens e textos, os slides e a aula era participativa com o grupo aberto
para os colega [...] a intérprete junto com a professora sempre explicavam, pediam
para que respondéssemos no caderno, chamava no quadro e pedia para os colegas
ouvintes repetissem os sinais, era bem legal [...] Faziamos listas de exercicios [...]
Nas aulas de laboratorio, as intérpretes nos acompanhavam nas atividades que
ajudam na minha aprendizagem com a realizag¢do das pesquisas, leituras, pesquisas
de sinais em Libras e as praticas [...] Fiquei triste, pois por falta do intérprete de
Libras ndo consegui concluir o estagio em 2022 [...] Apos reivindicarmos junto a
dire¢do consegui concluir apenas agora em 2023. (Marcos, 2023).

No inicio das disciplinas no curso de quimica, ficamos esperando o intérprete de
Libras, os professores escreviam no quadro e perguntavam se haviamos entendido [...]
chegou um intérprete para trés surdos, as vezes um chamava, depois o outro chamava
e ele ndo sabia quem atender primeiro, mas tinha paciéncia, pois ele era muito bom
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com os surdos [...] Com ajuda do intérprete de Libras passamos a estudar a noite,
pois ele revisava as listas de exercicios ensinando os surdos e ouvintes, mas era
desgastante apenas para um intérprete de Libras [...], solicitamos mais um intérprete
para ajudar, entdo veio uma outra intérprete, ela era pedagoga e intérprete de Libras,
as coisas comegaram a melhorar, a intérprete era bem organizada cobrava que
fossemos também, fizemos um cronograma para estudos fora de sala de aula,
tinhamos que conhecer novos sinais em Libras [...] Nas disciplinas com muitas
leituras ela ajudou a entender, faziamos pesquisas no Nucleo de Acessibilidade [...] a
professora sempre fazia revisdo, faziamos exercicios no caderno, no quadrof...]
infelizmente esses dois intérpretes precisaram sair e entdo tivemos mais dois
intérpretes, depois trocava novamente e hoje temos duas intérprete em sala de aula
no hordrio a tarde, elas nos ajudam bastante principalmente em compreender
algumas falas dos professores, estudamos sempre nos tempos vagos no Niicleo, as
intérpretes também sdo professoras. Os periodos foram passando e tivemos trocas de
intérpretes e necessidades de mais intérpretes para o periodo de estagio, alguns
colegas ficaram prejudicadas e foi preciso a unido dos surdos para solicitar
intérpretes, mas eles sempre dizem que tem intérprete suficiente, mas ndo é verdade
[...] As mudangas de intérpretes acabam prejudicando os surdos, mesmo sabendo o
papel do intérprete nem todos conseguem atender, principalmente, o curso de
Quimica. (Raphael, 2023).

Embora na nuvem a palavra “intérprete” ndo apareca, observamos nitidamente o
destaque dado como primeira palavra no dendrograma. Percebemos, ainda, que, no decorrer
das narrativas, os participantes deste estudo fazem referéncias a esse profissional, o qual
encontra-se diretamente ligado ao processo de formacao profissional dos académicos surdos,
especialmente, as questdes relacionadas, inicialmente, & comunicacao, conforme ¢ citado por
Vivaldo: “Eu, muitas vezes ficava observando meus colegas ouvintes conservando na sala de
aula. Tinha vontade de falar, mas so conseguia com as mdos e com ajuda da intérprete de
Libras.”

Dentro do espago académico, as dificuldades de comunicagdo enfrentadas pelos surdos
sao descritas, inicialmente, pela auséncia da linguagem oral, bem como pelo desconhecimento
dos professores e académicos ouvintes quanto a Libras — lingua materna dos surdos utilizada
no Brasil — e, consequente, dificuldade de comunicagdo. E notdrio que os surdos reconhecem
essas dificuldades relacionadas a comunicag@o no grupo de ouvintes no ambiente educacional,
haja vista ndo dominarem a mesma forma de linguagem. Mas € importante ressaltar que essa
realidade vem se modificando paulatinamente, considerando que os académicos surdos estdao
cada vez mais presentes nas instituigdes de Ensino Superior e, com eles, os intérpretes de Libras.

Relacionado a esse profissional, percebemos nas narrativas que questdes pontuais sao
expressas pelos participantes surdos, como: a formag¢ao do intérprete de Libras; a rotatividade
ou auséncia de intérpretes; o papel do intérprete no Ensino Superior; e as relagcdes que envolvem
professor ouvinte-intérprete-académicos surdos e ouvintes.

Ao destacar a questdo da formagado, buscamos a Lei n® 12.319/10, que apresenta nove

artigos, sendo que trés artigos foram vetados parcialmente, justificados por
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inconstitucionalidade e contrariedade ao interesse publico, de acordo com os termos do § 1° do
art. 66 da Constituicdo, bem como o Projeto de Lei n® 325, de 2009 (n° 4.673/04, na Camara
dos Deputados), lei essa que “Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais”.

Destacamos, no primeiro artigo, a regulamentacdo da profissdo do tradutor e intérprete
de Lingua de Sinais. O segundo artigo prevé que esse profissional deverd ter competéncia
tradutdria para atuar nas modalidades das linguas envolvidas, Libras e Lingua Portuguesa, de
maneira simultdnea ou consecutiva com proficiéncia.

O terceiro artigo previa a formagdo do profissional tradutor intérprete de Lingua de
Sinais em curso superior de Traducdo e Interpretacdo com habilitagdo em Libras — Lingua
Portuguesa. Ainda nesse artigo, poderiam exercer a profissdo, na falta desse profissional
habilitado, quem tivesse formacao de nivel médio com cursos de formagdo profissional
reconhecidos; curso de extensdo universitaria; e cursos de formagao continuada oferecidos por
instituicdes devidamente regulamentadas. O contetdo foi vetado, tendo como justificativa as
necessidades da comunidade surda e os possiveis danos decorrentes da falta de regulamentagao
dessa profissdo, bem como porque impor a exigéncia de formagdo em nivel universitario estaria
violando o artigo 5° da Constituicao Federal.

A legislagdo ndo faz referéncia a questdes relacionadas a formagdo especifica para
atuacdo do intérprete nos cursos de formacdo de professores, o que, no entendimento dos
participantes desse estudo, faz diferenca na formagao, tanto nas areas de exatas como humanas,
assim como o perfil desse profissional que atua na formagao académica dos surdos.

Perlin (2006, p. 137) comenta que “[...] os intérpretes de Lingua de sinais sdo também
intérpretes da cultura, da lingua, da historia, dos movimentos, das politicas, da identidade e da
subjetividade surda, e apresenta suas particularidades, sua identidade, sua orbitalidade.”
Quadros (2004, p. 27), por sua vez, aponta que o tradutor intérprete € aquele “profissional que
domina a Lingua de Sinais e a lingua falada do pais e que ¢ qualificado para desempenhar a
func¢do de intérprete da Libras.”

Baseados na defini¢do apresentada referente ao profissional intérprete de Libras, o
dominio da Lingua de Sinais ¢ imprescindivel para o exercicio da fun¢do no ambito geral, ndo
fazendo referéncia ou distingdes de ensino.

Todavia, ¢ possivel que as dificuldades enfrentadas no ambito superior estdo
relacionadas justamente a necessidade de uma formacdo especifica, devido as exigéncias
formativas e caréncias de sinais que, muitas vezes, precisam ser combinados entre os surdos e

intérpretes.
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O outro ponto destacado foi a rotatividade ou mesmo a auséncia de intérpretes na
universidade, fazendo com que o movimento surdo na instituicao expressasse suas necessidades,
baseado nos direitos e necessidades do intérprete da Lingua de Sinais, profissional fluente na
lingua falada/sinalizada do seu pais, qualificado para desenvolver essa funcao em Nivel
Superior em areas distintas.

De acordo com Santos e Lacerda (2016, p. 510), “[...] a presenga do intérprete nas
escolas ¢ indispensavel, pois, ¢ ele quem vai possibilitar o acesso as informacdes e aos
conteudos ministrados ao aluno surdo”, traduzindo e interpretando da Lingua de Sinais para a
lingua portuguesa, e vice-versa. A presenca de intérpretes educacionais ¢ imprescindivel, a
considerar os efeitos negativos da auséncia desses profissionais, assim como descrito por lan:
“E chato surdo ir para sala e ficar com cara de bobo porque ndo entende o que estd
acontecendo devido ndo ter intérprete. Surdo também tem direito de estudar com dignidade.”

Contudo, apesar dos participantes apontarem a auséncia desses profissionais na
universidade e nas escolas (periodo de estdgio), verificamos que, de um modo geral, os
intérpretes tém sido inseridos nas demandas solicitadas. Inclusive, a ndo contratacdo de mais
intérpretes ¢ justificada pela lotacdo estar completa, segundo informa¢des da PROGRAD?Y,
Assim, as dificuldades de intérpretes em areas especificas, como a Quimica, ainda ¢ uma
demanda que pode estar relacionada a crescente inser¢ao do surdo nas universidades.

Outra questao que chamou ateng¢ao foi a relagdo intérprete-professor-académico surdo.
E evidente a questdo de empatia no sentido de manter sempre uma boa relagio para que possa
haver melhor compreensao e entendimento das atividades dentro e fora da universidade. Sobre
1ss0, Marcos comenta que: “As dificuldades no entendimento das disciplinas passaram a ser
menos dolorosas, os intérpretes passaram a dialogar com os professores da Quimica.”

Ao considerar as narrativas, os intérpretes sdo bastante solicitados, tanto por outros
colegas ouvintes quanto professores, considerando que Libras ¢ a comunicacdo primordial do
surdo e requer essa ajuda para intermediar a comunicacao. Albrir (2005, p. 19) destaca que: “A
competéncia tradutéria ¢ um conhecimento especializado, integrado por um conjunto de
conhecimentos e habilidades, que singulariza o tradutor e o diferencia de outros falantes
bilingues ndo tradutores.”

Quadros (2004, p. 7) ressalta que “o intérprete ¢ a pessoa que interpreta de uma lingua
(lingua fonte) para outra (lingua alvo) o que foi dito.” Portanto, o intérprete de Lingua de Sinais

¢ a pessoa que interpreta uma dada lingua oral para a Lingua de Sinais ou vice-versa. Quanto

19 pro-reitora de Ensino de Graduacao.
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mais se reflete sobre a presenga dos intérpretes de Lingua de Sinais, mais se compreende a
complexidade de seu papel, suas dimensdes e a profundidade de sua atuagao.

Porém, tem se observado que o intérprete pode estar adquirindo responsabilidades que
nao sao atribuidas a ele. De acordo com pesquisa realizada em 2011, com o intuito de verificar
de que maneira estava acontecendo a inclusdo, observou-se que os intérpretes estdo exercendo
o papel do professor, isso porque o professor ndo estava preparado para comunicar-se com o
aluno com surdez. (VARGAS, 2011).

Verificamos que existe uma relacdo muito forte entre o intérprete, alguns professores,
académicos surdos e ouvintes. Essa relacdo promove uma reciproca interacdo, possibilitando
que o académico surdo aumente o grau de interacdo com outras pessoas.

De acordo com Vygotsky (1998, p. 8 apud VARGAS; GOBARA, 2014, p. 456), “¢ por
meio das interagdes que o sujeito se desenvolve. E importante destacar que essas interagdes
devem ocorrer em situagdes em que os individuos estejam familiarizados.” Considerando isso,
destaca-se que o espago universitario € um lugar onde os discentes socializam, sendo também
local que possibilita, normalmente, que alguns académicos se desenvolvam como individuos

sociais, pois € um espago de encontro de pessoas com culturas e identidades diferentes.

6.1.4 Classe 3 — Inclusdo no CESP-UEA para além do Ensino: Nucleo de Acessibilidade

A nuvem de palavras em verde apresenta os destaques das narrativas dos académicos
surdos quanto as atividades realizadas fora da sala de aula, em que se destaca a sua participacdo
em outros ambitos da universidade, estando ativos nas ag¢des do tripé que norteia o espago

universitario: ensino, pesquisa € extensao.

Figura 42: Nuvem de palavras sobre inclusdo no CESP-UEA

Fonte: Autora (2023)
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As palavras em destaque na nuvem s3o: escola; pesquisa; estagio; material; iniciar;

Como havia feito a disciplina de Libras consegui participar do Programa de
monitoria, participei do projeto PIBID e estigio na escola. Foram experiéncias
diferente por trabalhar com outros materiais e com alunos ouvintes, sempre a
intérprete e os tutores ajudavam [...] Na escola regular durante o estdgio, no inicio
deu medo, mas com ajuda da intérprete e tutor consegui socializar com os alunos e
até ensinei Libras para os estudantes e a professora gostou muito [...] Participei do
projeto de pesquisa como voluntdrio [...] No Nucleo de Acessibilidade realizavamos
os projetos desde da escrita, pesquisas e depois organizavamos as formagoes. No
Nucleo também preparavamos aulas de estdgio [...] alguns professores que ndo
sabiam Libras, mas que gostariam de pesquisar com os académicos surdos procuram
o Nucleo como apoio para realizag¢do de seus projetos de inclusdo [...] Foi muito
importante a participag¢do de contribui¢do do Nucleo de Acessibilidade, pois partir
dessa interagdo e formagdo os professores dos cursos passaram a aceitar os surdos
como orientandos [...] No CESP, o Niucleo de Acessibilidade ¢ sempre muito bem
frequentado e as vezes o espaco fica pequeno para tanta gente. (Vivaldo, 2022).

Na universidade consegui uma bolsa do projeto de pesquisa de R$400,00 mensais
durante um ano, os projetos de extensdo eram bons, tinhamos planejamentos no
Niucleo de Acessibilidade e confeccionavamos materiais para formagdo nas escolas
[...] A Professora de Psicologia que também era intérprete de Libras nos ajudava nas
formagdoes, pois era voluntaria no projeto. Ela apresentou os tedricos e nos fez
conhecer a pesquisa nos projetos de extensdo [...] Como quero ser professor tentei
fazer a prova de monitoria, eu até fiz uma boa pontua¢do, mas outro estudante
ouvinte teve nota maior e eu também ndo consegui outra bolsa [...] A dificuldade do
Nucleo de Acessibilidade, é que nem sempre tem intérprete [...] Em 2019, consegui
participar de outro projeto de extensdo, as experiéncias na escola foram boas com
estudantes ouvintes, pois estudamos também libras basico [...] No ano 2022, participo
do projeto de extensdo direto do Nucleo de Acessibilidade no qual programamos
formagoes para areas da saude, seguranga e educagdo [...] Poucos professores do
CESP fazem curso de Libras, eles sempre estdo ocupados trabalhando, alguns
aprenderam fazer o nome em libras e isso ajuda bastante durante as aulas e nos
projetos tivemos quatro intérpretes de libras. Ainda tenho vontade de ser monitor de
algum professor no CESP. (Ian, 2022).

O espago do Nucleo de Acessibilidade é excelente para pesquisar, estudar e fazer
formagdo junto com intérprete de Libras e tutor, pesquisamos os tedricos que falam
da formagdo, de libras e constru¢do de materiais [...] Fomos para escola, eu era
voluntdrio dos primeiros projeto de extensdo depois passei a receber a bolsa de
R3400,00 reais [...] as atividades realizadas nas escolas eram muito boas, as
criangas principalmente gostavam muito e aprendiam rapido [...] nos projetos temos
as intérpretes voluntarias. Em 2020, eu participei de projeto que falava sobre o tema
Isolamento na Casa do Estudante, tive ajuda de psicélogo via Meet com conversas
em grupo pedindo ajuda [...] Agora recebo bolsa de R$600,00 mensais na inicia¢do
cientifica de pesquisa com o coordenador do curso de Quimica, fiquei muito feliz
quando o coordenador de Quimica me convidou para fazer pesquisa, apesar de ndo
saber muito da comunicag¢do em Libras é importante que o académico surdo participe
de projeto de professores ouvintes [...] Agora em 2023, fiz o estagio na escola,
ministrei minha regéncia e fui aprovado [...] apresentei o relatorio parcial do projeto
de iniciac¢do cientifica, mas devido todo esse atraso no estagio ndo consegui
apresentar meu TCC, fiquei muito triste e com raiva de mim mesmo. (Marcos, 2023).

Os projetos que a universidade apresenta sdo por editais temos que nos inscrever e
também precisamos de um professor para orientar [...] antes as bolsas eram de
R$400,00 reais, mas agora em 2023 passaram a R$600,00 reais [...] eu ja participei
de 3 projetos na universidade um como voluntadrio e dois com bolsa [...] realizamos
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projetos nas escolas de ensino médio onde tem alunos surdos, foi muito bom [...]
construimos materiais junto com os alunos para que eles pudessem de fato aprender
a Libras [...] nas escolas, os alunos e os professores gostam de participar e aprender
Libras, eles aprendem rdapido o nome deles e ficam sempre treinando [...] Participei
como voluntario de projeto de pesquisa junto com outro estudante surdo. Realizamos
um curso para ensinar Libras para os colaboradores das empresas que trabalham no
CESP/UEA por uma parte foi bom, mas durante a formag¢do apenas a técnica do
laboratorio de Quimica e o secretario participaram, outros docentes e técnicos de
outros cursos [...] No terceiro periodo também participei de projeto de extensdo. Tive
problema no estdgio devido ndo ter intérprete de Libras no inicio, acabei iniciando
sozinho com o tutor [...] no inicio do estagio tive dificuldade em ter intérprete,
abrimos um processo administrativo no SIGED para termos intérprete no estdagio e
em outros horarios. Enviamos uma carta para reitoria reclamando a falta de um
intérprete. Eu ia para escola sozinho [...] Depois apareceram os intérpretes que
melhorou muito as aulas de estagio. (Raphael, 2023).

Nas narrativas, percebemos que os académicos surdos expressam entusiasmo ao
participar dos projetos realizados pela universidade. Percebemos, ainda, que questdes
relacionadas as bolsas remuneradas ou voluntarias sao apenas detalhes que nao interferem na
alegria de poder participar das atividades proporcionadas pelos projetos de monitoria, de
extensdo e de iniciagdo cientifica, que compdem as atividades de ensino, extensdo e pesquisa.

E importante destacar que, com essas agdes, 0 CESP-UEA efetiva sua politica de
inclusdo, pois oportuniza a participacdo dos académicos surdos nos trés fundamentos das
instituicdes universitarias: ensino, extensdo e pesquisa. Em qualquer projeto (monitoria,
extensdo e iniciacdo cientifica), o estudante recebe uma remuneragdo mensal no valor de
R$600,00 reais.

Com base na relagdo entre professor ouvinte e académico surdos, ¢ possivel perceber a
vontade dos académicos surdos em participar dos projetos de monitoria, considerando a
aproximac¢do maior com professores ouvintes e a compreensdo das praticas pedagdgicas
realizadas em sala de aula voltadas para disciplinas de areas especificas da formagdo académica.

Dessa forma, a monitoria pode ser entendida como uma experiéncia na formacao
académica que contribui para o processo de ensino e aprendizagem dos académicos. Ela
também pode ser definida como instrumento para a melhoria do ensino de graduagdo mediante
o estabelecimento de novas praticas e experiéncias pedagdgicas. Candau (1986, p. 23) descreve
a monitoria como procedimento pedagodgico de grande utilidade no processo de ensino-
aprendizagem, pois ela consegue atender as dimensdes “politica, técnica, e humana da pratica
pedagbgica.”

No que se refere as praticas pedagodgicas no ambito da universidade, elas sdo
caracterizadas também por meio da extensdo universitaria, conforme descrito pelos académicos

surdos. A participacdo dos académicos surdos em projetos de extensdo ¢ desenvolvida por
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alguns com bolsa e por outros de forma voluntéria. A extensao universitaria, segundo Nunes e

Silva (2011, p. 120), atua na realidade como:

Uma forma de interagdo que deve existir entre a universidade e a comunidade na qual
esta inserida, uma espécie de ponte permanente entre a universidade e os diversos
setores da sociedade. Funciona como uma via de duas maos, em que a Universidade
leva conhecimentos e/ou assisténcia & comunidade, e recebe dela influxos positivos
como retroalimentacdo tais como suas reais necessidades, seus anseios, aspiragoes.
Além disso, a universidade aprende com o saber dessas comunidades.

A extensdo universitdria ¢ uma forma dos académicos surdos socializarem e
democratizarem o conhecimento, levando-os aos ndo universitarios. Destacamos que a troca de
conhecimentos ¢ reconhecida e fortalecida nas acdes realizadas por meio de agdes que
envolvem a interagdo entre surdos e ouvintes.

Ressaltamos, ainda, a importancia da iniciagdo cientifica, assim como a participagdo dos
professores ouvintes das diversas disciplinas que disponibilizam vagas para os académicos
surdos participarem dos projetos de iniciagdo cientifica, extensdo e serem orientados por eles
nos trabalhos de conclusdo de curso. Isso fica evidente na narrativa do académico Marcos:
“fiquei muito feliz quando o coordenador de Quimica me convidou para fazer pesquisa, apesar
de ndo saber muito da comunicacdo em Libras. E importante que o académico surdo participe
de projetos de professores ouvintes e seja orientado por eles.”

Franco (2016, p. 1) enfatiza que “[...] para a transmissao do conhecimento ¢ necessario
um envolvimento interativo entre professor e aluno. Pois para haver essa troca € preciso
socializa¢dao, comunhao e afeto entre um e outro.”

E importante lembrar que, para que todo o processo de interagdo possa acontecer, sio
necessarias agoes efetivas e espagos onde a comunidade surda sinta-se convidada a estar
presente. Com relacdo ao espaco, os académicos surdos fazem referéncias em suas narrativas
ao Nucleo de Acessibilidade do CESP-UEA, espago esse de socializagcdo dos académicos surdos
com os demais discentes e docentes, os quais manifestam interesse em realizar pesquisas e
projetos com a comunidade surda.

No Nucleo, sdo realizadas as pesquisas para constru¢dao dos projetos e, posteriormente,
sdo realizados o planejamento e a constru¢do de materiais didaticos em Libras para execugao
as atividades a serem desenvolvidas nas praticas em escolas da Educa¢do Basica, além de
formagdes para professores realizadas pelas Secretarias de Educacdo Municipal e Estadual,
assim como a realizacdo de formagdes para 6rgaos, como Secretaria de Saude e Assisténcia

Social.
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As parcerias com outras instituigdes do Municipio de Parintins fazem com que os
académicos que participam dos projetos tenham uma maior visibilidade social e educacional
em meio a formacdo académica, considerando que a extensdo na universidade vai até a
comunidade — extramuros — socializando conhecimentos.

Pensar nas relagdes que envolvem professor ouvinte e académico surdo nos coloca na
escuta e nos possibilita vivenciar de forma mais efetiva uma experiéncia de constru¢ao de
conhecimentos que perpassa pelo aspecto linguistico, pela capacidade de se colocar no lugar do
outro, pela amorosidade e pela responsabilidade como profissional que potencializa a

aprendizagem do educando com surdez.
6.1.5 Classe 5 — Periodo da Pandemia Covid-19

Apresentamos, a seguir, a nuvem de palavras na cor roxa, que corresponde aos dizeres
dos académicos referentes ao periodo de ensino remoto, identificando o periodo pandémico que
foi vivenciado pelos participantes da pesquisa, considerando um momento de retorno de alguns

para casa de suas familias e os desafios enfrentados durante a formacao online.

més familia

anojpterior |

parintins.s.
medochip i

Fonte: Autora (2023)

Jui

Na andlise que gerou o dendrograma e a nuvem de palavras, percebemos que as palavras
casa; interior; Parintins; medo; familia; més; chip; UEA, foram palavras recorrentes nas

narrativas sobre as aulas remotas no periodo de pandemia.

A pandemia causada pela Covid 19, me deixou com medo ficar em Parintins e ir para
UEA, fiquei desmotivado, pois antes as disciplinas com professor em sala de aula
presencial eram dificeis, imagina o ensino a distancia. Eu recebi um chip para usar
internet devido as aulas online, mas o celular ndo funcionou. Na Casa do estudante
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também tinha internet, mas falhava muito porque eram todos usam de uma vez, e
entdo ficava lento. O projeto da escola parou por causa do isolamento. Eu tive muito
medo, sai da Casa do Estudante fui para o interior passar um tempo com minha
Familia No interior eu ndo conseguia estudar mesmo com celular e o chip que ganhei.
(Vivaldo, 2022).

Em Parintins, durante a pandemia as aulas da UEA passaram a ser através do
Google Meet e ou celular, as familias ficaram com medo e voltaram para interior,
tinham que usar mascara e higienizar as mdos com dlcool. Os professores falavam,
mas eu surdo ndo ouvia e nem conseguia fazer a leitura labial, na faculdade poucos
alunos iam para a UEA. Todos os dias o CESP era lavado e ficava com cheiro forte
de dlcool e remédiof...] As aula pela internet, mas a internet era lenta nem sempre
conseguia assistiv. Ndo tivemos aulas de laboratorio porque todos ficavam com medo
do Covid-19. Os intérpretes ficaram sem receber e trabalhar, os surdos ficaram tristes
e com medo, s depois voltaram os intérpretes e os surdos vinham para a UEA baixar
os trabalhos e depois voltar para casa para estudar. (lan, 2022).

Os estudos presenciais foram interrompidos, por causada pela pandemia da Covid
19, as aulas da UEA foram remotas de todas as whatsapp disciplinas eu fiquei com
medo eu lia as mensagens, via os didalogos, mas como eu ndo conseguia acompanhar
nada. Eu recebia mensagens e enviava mensagem, jd estava cansandof...]Os
professores enviavam varios audios no grupof...[Nas atividades e nas provas, por
exemplo, o professor so dava a atividade ou a prova, Todos usavam mdscara e dalcool
nas maos , a UEA deu chip e celular para alguns estudantes do interior pois queriam
sair de Parintins para junto de suas familias no interior mas a internet era
lenta.[...]Uma professora de Biologia, mandava mensagem com imagem para
explicar, foi melhor quando um dia, ela foi no laboratorio e gravou a aula, ficou muito
boa, dessa forma eu conseguia pesquisar os sinais junto com intérprete e tutor.
(Marcos 2022)

No ano de 2020, aconteceu a pandemia, aqui na UEA e nos outros lugares ficou tudo
fechado [...] eu fiquei com medo porque ndo ia ter como estudar, as aulas eram por
Google Meet e ndo tinha intérprete em tempo real, era dificil. Meus colegas
interagiam comigo sobre os trabalhos, provas e semindrios e outras atividades por
mensagem e whats as avaliagbes eram feitas e enviadas por e-mail ou mensagem pelo
celular, na verdade, eu ndo aprendi muito, fazia trabalhos junto com os colegas, das
vezes combinava de reunir na casa do colega, grupos pequenos, chegava na casa
lavava a sandalia, passava dlcool, ndo tirava mdscara ndo ficava perto, alguns
colegas pegaram covid, eu ndo, gra¢as a Deus. Muitos foram embora de Parintins
para o interior. Todos passavam nas disciplinas durante a pandemia (Raphael, 2022).

Foi um periodo que surpreendeu a todos. Era a pandemia causada pela Covid-19, em
que se viveu situagdes desafiadoras para a vida pessoal e profissional da humanidade, afetando
diretamente todo pais. Dentre os desafios que iniciaram em margo de 2020, tivemos as medidas
emergenciais, que comegaram pela suspensao das aulas presenciais e a proposta para as aulas
remotas. Nessa linha, a Portaria n® 343, publicada no dia 18 de mar¢o de 2020, no Diario Oficial
da Unido (DOU), “dispde sobre a substituicao das aulas presenciais por aulas em meios digitais
enquanto persistir a pandemia do Novo Coronavirus — COVID-19.” (BRASIL, 2020, p. 1).

A pandemia, anunciada pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS) em 11 de margo de
2020, fez com que diversos paises adotassem uma série de procedimentos com o objetivo de

conter a propagacdo do novo coronavirus, como o distanciamento social, a quarentena, o uso
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de méscaras faciais, a higieniza¢do das maos com uso de alcool em gel, entre outras medidas
de protecao individual.

Mudangas no paradigma educacional por meio da adogdo de ferramentas tecnoldgicas
utilizadas no ano letivo de 2020 e 2021 trouxeram a tona as diferencas socioecondmicas da
comunidade escolar em todas as suas esferas, em particular, mostrando a desigualdade no
acesso a informacdo e as fragilidades do sistema educacional; nesse caso, os surdos foram
prejudicados.

Com base nos relatos dos académicos surdos, inicialmente, foram definidos conceitos
abordados por eles durante toda a situacdo vivenciada na pandemia, pautando, principalmente:
0 processo de educacido na formacio de professores surdos; o papel da universidade; as
praticas dos professores ouvintes e 0 ensino remoto. Tais conceitos subsidiardo as vivéncias
das mudangas que vem acontecendo no sistema de Educacdo Superior. No que diz respeito ao
processo de educacgdo na formacao de professores surdos, no primeiro momento de impacto e
enfrentamento as problematicas, foram surgindo estratégias e adaptagdes para o convivio com
a nova realidade.

As aplicagdes das aulas de forma remota demonstraram pontos positivos e negativos no
desenvolvimento das atividades para o aluno surdo, com o apoio da universidade. Percebemos
que a institui¢do buscou interagir no que refere a possibilitar o acesso dos académicos surdos
nas aulas remotas.

Foram utilizadas plataformas durante as aulas online, como o Zoom.
O WhatsApp também foi um aplicativo de troca de mensagens bastante utilizado nas aulas,
inclusive porque possibilitava, além de troca de mensagens, chamadas de video, por meio das
quais os alunos sanaram diividas e mantinham contato mais direto com seus professores e seus
intérpretes, principalmente quando havia complicagdes nas aulas sincronas nas demais
plataformas de reunido.

Schafer et al (2021, p. 53), analisando o uso de tecnologias na pandemia, afirmam que
“as platatformas Zoom, Google Meet, Microsoft Teams ¢ Webex foram as mais utilizadas para os
encontros sincronos, e as plataformas Schoology, Google ClassRoom e Canva foram usadas
nas aulas assincronas pelos professores em aulas para alunos com surdez e deficiéncia auditiva”.
Com relacdo ao papel da universidade, iniciamos com o relato de Marcos: “Todos usavam
mascara e dlcool nas maos, a Uea deu chip e celular para alguns estudantes do interior, pois
queriam sair de Parintins para junto de suas familias no interior, mas a internet era lenta.”

Com o intuito de garantir o acesso as aulas remotas, a universidade, por meio de

programas assistenciais da Pro-reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios (PROEX),
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disponibilizou chips e alguns aparelhos para que os académicos em vulnerabilidade social
pudessem continuar participando das aulas de forma online; no entanto, surge uma outra
problematica relacionada a internet e ao fluxo de acesso que nao oferecia qualidade. No caso
dos académicos que foram para comunidades rurais, esse acesso foi mais dificultoso devido a
estrutura das comunidades rurais no Amazonas.

A necessidade de produzir estratégias que ndo estavam planejadas para trabalhar com o
processo de ensino e aprendizagem de forma remota e presencial representou um desafio
enfrentado pelos envolvidos no contexto educacional, em todos os niveis. Problemas surgiam a
todo instante e superar o impacto da mudanca repentina na modalidade de ensino, especialmente
na formagdo académica do surdo tornou-se um desafio, sobretudo no que tange a estruturar
aulas com metodologias pedagdgicas que trabalhassem uma lingua de modalidade visual. Outro
problema de comunicacao foi o uso de mascaras faciais, tanto no ensino a distancia quanto no
ensino hibrido, dificultando a compreensdo da mensagem transmitida no uso da Lingua de
Sinais (SCHAFER et al, 2021, p. 52).

Periodos atipicos fizeram com que os participantes da pesquisa reconhecessem a
diferenca no processo de formacao, pois a experiéncia da formagao antes da pandemia, mesmo
em meio as dificuldades, garantia ao surdo a expectativa de socializar, compartilhar com os
colegas surdos e ouvintes suas dificuldades, ter acesso ao professor e tentar entender os
conteudos. Até mesmo algumas vezes, ajudar para que metodologias pudessem ser difundidas
diante da realidade de inclusao.

Dentro da realidade da inclusdo e exclusdo em tempos de pandemia, as praticas adotadas
pelos professores deram inicio de forma remota. Segundo Vercelli (2020, p. 50), “As aulas
remotas ocorrem de forma sincronica, portanto com a presenca do professor em tempo real,
sendo que as diividas podem ser sanadas no momento quando surgem, por video ou por chat”,
o que ndo foi uma realidade possivel para todos os académicos surdos. Marcos relata que “Os
professores falavam, mas eu, surdo, ndo ouvia e nem conseguia fazer a leitura labial [...] Os
professores enviavam varios dudios no grupo.”

Foi necessario que os professores se reinventassem com essa nova forma de ensino nos
ambientes virtuais de aprendizagem. Os académicos surdos e ouvintes precisavam ter a
possibilidade de trocar informagdes e experiéncias com os professores.

Segundo Imbernén (2016, p. 162):

[...] ameu ver as modalidades e estratégias de formagao para aumentar a qualidade da
formacdo €, portanto, sua efetividade deve organizar-se, antes de tudo, tendo como
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base o trabalho em grupo entre o professorado, centrar-se em um trabalho colaborativo
para a solugdo de situagdes problematicas que surgem da pratica laboral.

Observamos a necessidade desse trabalho para conseguirmos enfrentar os desafios
entrelacados no momento da pandemia com as dificuldades na vivéncia em casa, falta de
internet, problemas financeiros, saude, entre outros, que apresentam dificuldades para o
desenvolvimento da continua¢do dos estudos em casa.

Conforme Serafini (2012, p. 80), pde-se um desafio: “[...] conhecendo a realidade em
que estao sendo disponibilizadas essas tecnologias e a servico de quem, para que ndo continuem
se tornando armadilhas de dominagéo e exclusio social.” E indiscutivel que o ensino remoto se
apresentaria como um sistema de ensino distante da realidade de muitos, assim como o acesso
aos conhecimentos cientificos, necessarios ao seu desenvolvimento psiquico. Esse modelo
moderno de ensino exclui aqueles que ndo conseguem se adequar as necessidades basicas que
a tecnologia exige. Com isso, € necessario ter especificagdes das metodologias e das politicas

publicas que precisam ser implementadas na educagao.
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CONSIDERACOES (QUASE) FINAIS

Teu corpo cansado de grandes viagens...
De tua viagem de tantas remadas...

O porto distante

O teu descansar...

Canoeiro, vai!

(Ronaldo Barbosa, 1994)

Iniciamos estas consideracdes (quase) finais com esse trecho da toada que complementa
a epigrafe apresentada no capitulo metodol6gico porque entendemos que toda a tese pode ser
caracterizada como viagens feitas por canoeiros amazonidas. Assim como eles enfrentamos
correntezas, remansos, rebojos e banzeiros. Foram muitas idas e vindas no campo tedrico-
metodolégico e na dimensdo pessoal, profissional e social até chegar a esse momento de
finalizacdo do texto da tese para defendé-la no PPGECEM da Reamec.

Nas muitas das nossas viagens pelo Rio-Mar, rio acima, rio abaixo, ora de barco, ora de
lancha, perdiamos nos pensamentos contemplando o rio Amazonas, as matas que o contornam,
as comunidades ribeirinhas e o modo de ser dessa gente que sabe viver com as riquezas que a
Mae Natureza oferece. Em tempos de enchente, o rio parecia ter pressa e tornava a viagem mais
rapida. Na vazante, as dguas pareciam ir de bubuia?® esticando o tempo como quem brinca para
testar a paciéncia alheia. Essas ocasi0es eram mais propicias para os pensamentos sobre 0s
problemas da vida pessoal e académica. As vezes os desafios que enfrentdvamos pareciam
insuperaveis causando sentimento de desanimo e de cansaco, no entanto, havia algo como
anima que nos impelia a seguir em frente.

Essa forca motriz que busca energia no nosso mais recondito interior é de dificil
enunciacao, mas era ela que nutria nossa vontade de chegar no horizonte desejado: 0 momento
de apresentacdo e defesa desta tese. Sabiamos que ndo poderiamos desistir porque esta tese nao
é s6 nossa, ela é também dos académicos surdos, os participantes da pesquisa que narraram suas
experiéncias de vida como uma forma de exercicio de protagonismo do povo surdo. Como diz
Gianotto (2020, p. 41) “protagonizar é romper barreiras”, é se fazer visivel diante de praticas
que invisibilizam os que sdo diferentes, é produzir gritos sem sons usando a linguagem feita no
movimento das maos e do corpo. Esta tese é também das muitas pessoas que nos apoiaram de

forma académica e/ou afetiva para que esse projeto se efetivasse.

20 bu-bui-ar - verbo intransitivo [Brasil] Boiar; flutuar. “Bubuiar” in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa
[em linha], 2008-2021, https://dicionario.priberam.org/bubuiar [consultado em 30-05-2023].
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Apresentamos nestas consideracdes finais os resultados dos nossos percursos e
percalgos nesta longa viagem no intento de dar resposta a seguinte problematica de pesquisa:
Quais demandas pedagogicas emergem de narrativas de académicos surdos sobre suas
experiéncias no curso de Licenciatura em Quimica do Centro de Ensino Superior de Parintins,
da Universidade do Estado do Amazonas?

Julgamos ser necessario realcar as valiosas contribuigdes tedricas de autores surdos que
nos ajudaram a compreender questdes importantes relacionadas ao problema de pesquisa.
Referimo-nos aos autores que tratam da educacdo de surdos no Brasil; do ouvintismo e suas
praticas de negacao de direitos do povo surdo; das bandeiras de lutas assumidas pelo movimento
surdo, em especial do direito de aprender na lingua de sinais com fundamentos da Pedagogia
Surda. Tais autores permitiram compreender os léxicos empregados nos estudos surdos.

Consideramos o documento “A educacao que nds surdos queremos” (FENEIS, 1999)
como um canone da educagdo de surdos e, por conseguinte, das politicas de inclusdo escolar de
surdos. Nele, o movimento surdo deixa claro que as escolas especializadas e as classes de surdos
ndo sdo espacos de segregacdo, pois a pessoa surda tem direito de aprender na lingua que lhe é
natural, a lingua de sinais e com fundamentos teérico-metodolégicos fundados na visualidade.
Isso porque os surdos percebem o mundo, interpretam o que veem e se posicionam diante dos
fatos a partir das suas experiéncias visuais. A Pedagogia Surda é, portanto, um direito do povo
surdo, pois como afirma Shirley Vilhalva “s6 havera inclusao quando o surdo puder ver o que
0s ouvintes escutam.”

Consideramos que as narrativas de histérias de vida feitas pelos académicos surdos que
participaram deste estudo coincidem, em muitos aspectos, com as narrativas feitas por
pesquisadores surdos (PERLIN, 2003; STROBEL, 2008; VILHALVA, 2004). De um modo
geral, as narrativas sobre a vida de uma crianca surda que tem familiares ouvintes é marcada
pelo isolamento linguistico que causa sentimento de abandono, de tristeza e de desconfortos
diante dos recorrentes constrangimentos. Vivendo em isolamento linguistico ela tem sua
“identidade negada” (ROSA, 2012). Quando a crianga surda entra numa escola de surdos ela se
surpreende pois encontram outras pessoas com as quais se identifica. Entdo, ela aprende que é
parte de um povo que faz uso de uma lingua que € escrita e lida no ar pelo movimento das maos
associado as expressdes faciais e corporais correspondentes. E quando ela tem a “identidade
descoberta” (ROSA, 2012). Ao se reconhecer como pessoa que faz parte de um povo que luta
e se pOe em movimento pela garantia de seus direitos ela passa a ter a sua “identidade fortalecida”

(ROSA, 2012).
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Observamos aproximagoes também entre as narrativas dos participantes deste estudo,
os posicionamentos do movimento surdo e de pesquisadores do campo dos estudos surdos
quanto a importancia da escola de surdos. As narrativas apresentadas no quinto capitulo desta
tese dao evidéncias de que as experiéncias vividas por eles na Escola Paulo Manna foram
marcantes porque se trata de uma instituicdo concebida, construida e organizada para atender
as demandas de criangas surdas, tanto no que se refere aos espagos como a organizacao do
tempo escolar. Em termos de estrutura fisica a escola dispde de: salas de aula pequenas que
mantém a proximidade professor-aluno; auditério com tablado de madeira para transmitir
vibragoes; sala de artes com atividades diferenciadas; quadra para atividades fisicas e ltidicas
usando equipamentos adequados para surdos (bandeiras invés de apito). O tempo escolar foi
organizado em dois turnos: aulas de conteidos curriculares pela manha e aulas de artes, musica,
teatro, esporte e recreacao no periodo da tarde. A escola representou, portanto, um espaco para
descoberta da identidade surda e para imersdo na cultura surda.

O aprendizado da Libras com uma professora surda foi uma experiéncia marcante na
histéria de vida dos participantes deste estudo. A presenca da professora Catia na escola
especializada foi fundamental para que os estuantes surdos pudessem vislumbrar a
possibilidade de continuidade dos estudos até a universidade e de serem também professores.

Embora os participantes ndo tenham feito referéncia ao termo “Pedagogia Surda” para
caracterizar o trabalho pedagégico na escola Pe. Paulo Manna eles apontaram aspectos que
fundamentam tal pedagogia, em especial no que diz respeito a existéncia de turmas constituidas
exclusivamente com estudantes surdos e outras com estudantes ouvintes, ao uso da Libras como
lingua de instrucdo dos surdos, a adocdo da visualidade como principio curricular e ao
protagonismo dos estudantes no préprio processo de aprendizagem.

O ingresso na escola regular trouxe alguns desconfortos para os participantes deste
estudo, pois tal escola adotava um conjunto de praticas ouvintistas que lhes dificultava a
aprendizagem. As salas de aula eram grandes e com muitos alunos ouvintes. As aulas eram
ministradas em Portugués, num ritmo intenso. La eles ndo puderam exercitar o direito de
aprender na Lingua de Sinais e muito menos de ter acesso aos conhecimentos por meio dos
canais de comunicacdo visuoespaciais. No Ensino Médio algumas disciplinas foram de dificil
compreensdo e ministradas num ritmo rapido e intenso, “saia um professor e logo entrava outro,
cada um com seu livro”. Algumas aulas eram ministradas exclusivamente de forma oral, sem
escrita no quadro. A maioria dos textos para estudo eram longos, complexos e seguidos de uma
lista extensa de exercicios. O principio da visualidade da educacgdo de surdos foi ignorado pela

maior parte dos professores. A invisibilidade dos estudantes surdos foi ilustrada pelas situacdes
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contadas como anedotas: os “ralhos” (broncas) que os intérpretes recebiam como mensagens a
serem transmitidas aos surdos, mesmo eles estando presente na situagao.

Os desafios da inclusdo em um universo escolar alheio (de hegemonia ouvinte) foram
enfrentados com apoio de profissionais que atuavam na sala de atendimento educacional
especializado, de intérprete de Libras, de alguns colegas e professores que se esforcaram para
aprender Libras e estabelecer a comunica¢do com os surdos.

Outro aspecto que facilitou a inclusdo foi a proximidade fisica e as articulacoes entre a
escola de surdos e a escola regular. Consideramos que essa articulacdo é de fundamental
importancia para a politica de educacao de surdos, uma vez que a inclusdao é um fenémeno
recente que demanda muitas reflexdes, debates, trocas de experiéncias, estudos e pesquisas
visando a producdo de conhecimentos sobre o assunto.

As narrativas deram destaque a atuagao cuidadosa de alguns professores, especialmente
da professora de Quimica e da professora de Inglés. A professora de Quimica apareceu como
exemplo de docentes que favorecem a inclusao por: reconhecer a presenca de estudantes surdos
na turma; manifestar interesse em aprender sinais em Libras para facilitar a comunicacdo surdo-
ouvinte; interesse em saber se os estudantes surdos estavam aprendendo ou ndo; fazer uso de
desenhos e outros recursos visuais nas explicagdes dos contelddos curriculares; incentivo a
pesquisa de sinais para palavras que integravam o léxico das disciplinas trabalhadas em sala de
aula; realizar experimentos no laboratério de Quimica passiveis de serem replicados em casa;
incentivar o gosto pela ciéncia, demonstrar afeto e respeito pelos estudantes surdos. Com sua
pratica ela exerceu forte influéncia na opgao pelo curso de Quimica.

Um aspecto que julgamos ser necessario destacar foi o incentivo dados pela escola
regular para ingresso na educacdo superior. Isso foi feito ndo apenas pelas atividades
curriculares e pelo atendimento educacional especializado como também pelas atividades
extracurriculares que ocorriam no periodo noturno: cursos profissionalizantes, aulas extras e
provas simuladas visando aprovacdo em processos seletivos para ingresso em instituicoes de
educagao superior.

No que diz respeito as experiéncias vivenciada no curso de Quimica do CESP os dados
deste estudo remetem ao entendimento de que essa instituicdo tem feito avancos no campo da
politica de inclusdao mantendo principio defendidos pela UEA e na legislacdao educacional em
vigéncia. No CESP a politica de inclusdo se expressa, por exemplo, na adogao de cotas para
PCD, na criacdo e manutencdo do Nucleo de Acessibilidade, na contratacdo de intérprete de
Libras e de tutores, na busca de condig¢Oes para que os surdos participem de atividades de ensino,

pesquisa e extensdo podendo concorrer a bolsa de iniciagdo cientifica, monitoria, iniciacdo a
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docéncia e residéncia pedagogica. H4, portanto, entendimento de que incluir ndo significa
conceder o direito de frequentar a universidade. Incluir significa criar condi¢Ges para que todos
os estudantes se reconhecam como parte da instituicdo e como protagonistas das suas politicas
educacionais.

Entendemos que a politica de inclusdo de surdos na educacao superior ndo é fruto da
generosidade de governantes e de gestores. Ela esta relacionada sobretudo, as histdricas lutas
do movimento surdo por direitos sociais, incluindo o acesso e permanéncia em todos os niveis
de ensino. Entendemos que movimento surdo ndo se resume a atuacao de associagoes locais e
da FENEIS. O movimento surdo ocorre quando pessoas surdas se encontram nas ruas, nas
pragas, em igrejas, em eventos, escolas e universidades para dialogar e discutir problemas da
vida concreta e tomar decisdes. O encontro entre Vivaldo, lan, Marcos e Raphael na praca da
Igreja Matriz de Parintins serve para ilustrar a tomada de decisdes importantes — no caso a op¢ao
pelo vestibular para o curso de Quimica — tendo como base os relatos do primeiro académico
surdo do referido curso.

Para os participantes deste estudo, a aprovacado e ingresso no curso de Licenciatura em
Quimica do CESP-UEA representou a realizacio de um sonho. As narrativas revelam
experiéncias estudantis parecidas as vivenciadas na escola regular. A universidade também é
uma instituicdo pensada e construida por pessoas ouvintes, para um publico ouvinte. Os relatos
falam de aulas expositivas sem uso de recursos imagéticos, de professores que pareciam ignorar
a presenca de surdos tratando-os como pessoas invisiveis. No entanto, falam também de
potencialidade como: presenca de professores que buscam aprender Libras para interagir com
os estudantes surdos para conhecer suas demandas na aprendizagem; uso de recursos imagéticos
por professores de algumas disciplinas facilitando o aprendizado de contetidos; apoio de
intérpretes de Libras e do Nucleo de Acessibilidade; possibilidade de participacdo em projetos
de ensino, pesquisa e extensdo; possibilidade de recebimento de bolsas de iniciacdo cientifica,
iniciacdo a docéncia, monitoria e residéncia pedagogica; existéncia de uma comunidade surda
que luta pela garantia do acesso e permanéncia na universidade.

Uma das alegrias manifestadas pelos participantes deste estudo foi a presenca de um
professor surdo no quadro docente da UEA. A alegria esta relacionada especialmente a dois
fatores: 1. A importancia de ter um professor surdo ensinando lingua de sinais na universidade,
a partir da sua identidade e das suas experiéncias como pessoa surda. 2. Evidéncia de que a
pessoa surda nao é deficiente e pode prosseguir na Educacdo Superior até a pos-graduacdo. Vale
ressaltar que o referido professor é mestre em Letras e Artes e, atualmente, é aluno do doutorado

em Linguistica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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A pandemia causada pela Covid-19 alterou profundamente a dinamica curricular de
todas educativas, comprometendo o desenvolvimento natural do processo pedagogico. No
ambito da UEA as atividades presenciais foram suspensas em 2020 e 2021 motivando muitos
alunos a voltarem para suas localidades de origem. Trés dos participantes deste estudo
retornaram para o contexto familiar em locais sem acesso a internet. Em tais situacdes as
interacdes foram realizadas a distancia pelo envio das atividades curriculares por meio de
barcos que se deslocavam para as comunidades semanalmente. Consideramos, portanto, que a
pandemia comprometeu o desenvolvimento desta pesquisa, pois os surdos nao puderam
experimentar a formacdo com toda potencialidade das aulas presenciais nas salas e nos
laboratérios. As implicagdes desse momento na vida dos estudantes surdos é uma problematica
que merece estudos mais aprofundados.

Em suma, consideramos que nossa op¢do pela pesquisa participante foi uma decisdao
pertinente, pois os académicos envolvidos nesse estudo atuaram como parceiros de uma
caminhada de muito aprendizado coletivo. Eles se comportaram como pessoas que tém o que
dizer, o que ensinar e o que aprender. Buscamos fazer desta pesquisa uma rede de conversacao
sobre praticas pedagogicas na educagdo de surdos observando a descentralizacdo da relacdo
saber-poder. Assim, procuramos fazer da pesquisa “um trabalho popular de dimensdo
pedagdgica e politica, quase sempre mais amplo e de maior continuidade do que a propria
pesquisa.” (BRANDAO; BORGES, 2007, p. 53). A partir de iniciativas inclusivas, tendo como
base os pressupostos da Pedagogia Surda, sera possivel fomentar uma formacdo na area de
Ciéncias Naturais-Quimica, bem como em qualquer outro campo do conhecimento, que de fato

atenda as especificidades da comunidade surda.
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APENDICE

APENDICE 1: FOLHA DE ROSTO PARA A PESQUISA

W MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saude - Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
POR UMA PEDAGOGIA SURDA: PROPOSIGOES DE LICENCIANDOS SURDOS DA AREA DE CIENCIAS NATURAIS

2. Nimero de Participantes da Pesquisa: 7 >
3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

5. Nome:

Francisca Keila de Freitas Amoedo

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

649.999.632-72 ITACOATIARA PALMARES PARINTINS AMAZONAS 69153080

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 92691016174 keilamoedo@hotmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou néo.
Aceito as responsabilidades pela condugdo clentifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fard parte integrante da docun ¢80 do mesmo.

Data: 0'15 / 0& / 02092 0 Mﬂi&m

Assinatura

14. Unidade/Orgéo.

12. Nome:

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS | 04.280.196/0001-76

15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(09) 2646-0618

Termo de Compromisso (do avel pela instituigdo ): Declaro que conhego e cumprirei 0s requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas

Complementares e como esta insﬂtutclo tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

cer _533 S0, 4?‘;2- 67

Responsavel:

Cargo/Fungéo: % 7, ~ VER

N2o se aplica.
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APENDICE 2: TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
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APENDICE A: Termo de compromisso do Pesquisador

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA
REDE AMAZONICA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

Linha de Pesquisa: Formacgio de Professores

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Eu, FRANCISCA KEILA DE FREITAS AMOEDO, comprometo-me a cumprir as resolugdes
466/12 e 510/16 do CNS, para a realizagdo da presente pesquisa. Somente iniciarei a coleta/produgdo dos
dados apds a aprovagdo final (com a emissdao do parecer de “Aprovado”) do projeto “POR UMA
PEDAGOGIA SURDA: PROPOSICOES DE LICENCIANDOS SURDOS DA AREA DE
CIENCIAS NATURAIS”, pelo sistema CEP/CONEP,

Comprometo-me a encaminhar os relatdrios parcial (com periodicidade semestral, a cada 6 meses)
e relatorio final (em até 60 dias da finalizagdo do projeto de pesquisa, com a apresentagdo dos resultados),

conforme cronograma referido no Projeto de Pesquisa.

Informo que disponho da estrutura necessaria (fisica e material) para a realizagdo deste projeto e
que garantirei que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes da pesquisa, seja em
termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa, conforme preconiza
a Norma Operacional CNS 001/2013.

Manaus, 04 de setembro de 2020.

"] 9 - A
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Francisca Keila de Freitas Amoedo

Pesquisadora
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APENDICE 3: TERMO DE AUTORIZAGCAO ANUENCIA INSTITUCIONAL
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APENDICE B: Termo de Autorizagio/Anuéncia Institucional

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICA

REDE AMAZONICA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

Linha de Pesquisa: Formacao de professores

TERMO DE AUTORIZACAO/ANUENCIA INSTITUCIONAL

Solicito autorizagio do Diretor do Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP) da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), Dr. Marceliano Eduardo de Oliveira, para a
realizagio do projeto de pesquisa “POR UMA PEDAGOGIA SURDA: PROPOSICOES DE
LICENCIANDOS SURDOS DA AREA DE CIENCIAS NATURAIS”, da pesquisadora
FRANCISCA KEILA DE FREITAS AMOEDO, telefone (92) 99101-6174, da linha de
pesquisa “Formacio de professores” do Programa de P6s-Graduagiao em Educagdo em
Ciéncias e Matemdtica — PPGECEM, da Rede Amazonica de Educagio em Ciéncias —
REAMEC, vinculado a IES (de origem) Universidade do Estado do Amazonas e ao Polo
Académico UEA, matricula n® 1981801004, pertecente a Linha de pesquisa: Formagao de
Professores, tendo como orientadora a professora Dr*. Tania Maria Lima.

Solicito, ainda, autorizagdo para uso do espaco fisico, para a realizagdo da pesquisa.
Informo que, como pesquisadora, tomarei todos os cuidados éticos, conforme as resolugdes
466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Satide(CNS).

No Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP) a coleta/produgdo de dados serd
realizada no periodo de Dezembro/2020 a Junho/2021. Como pesquisadora comprometo a:

1. Iniciar a coleta de dados somente apés a aprovagao final do protocolo de pesquisa pelo

Sistema CEP/CONEP. Informo que este projeto ser4 avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa
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hmnm‘b—n“
com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM), em relagdo a anélise
ética.

2. Obedecer as disposi¢des éticas de proteger os participantes da pesquisa, garantindo-lhes
o médximo de beneficios e 0 minimo de riscos possiveis.

3. Assegurar a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantir que ndo utilizard as
informagdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da institui¢do, respeitando deste modo as
Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos nas
Resolugdes N° 466/12 e N° 510/16 do CNS.

4. Comprometo-me, como beneficio para a institui¢io, ap6s a finalizagdo do projeto de
pesquisa, apresentar os resultados do trabalho em forma de relatério em eventos cientificos
pertinentes, elaboragdo de artigos cientificos que servird para apresentar com maior visibilidade a
comunidade local bem como para a sociedade, o protagonismo dos académicos surdos desta
institui¢do bem como a politica de inclusdo do campus além do processo inclusivo e aspectos
relevantes sobre essa temética. Podendo também apresentar a toda comunidade académica, as
narrativas produzidas por esta pesquisa, € 0 compromisso de apresentar a finalizagio e resultados

da mesma, para a comunidade surda de Vilhena.

Manaus, 04 de setembro de 2020.

_!Amm_m_:.uu]aa_ﬁmmiﬂ_

Francisca Keila de Freitas Amoedo
Pesquisadora
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APENDICE 4: DECLARACAO DO PESQUISADOR
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APENDICE C: Declaragio de Pesquisador

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA
REDE AMAZONICA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

Linha de Pesquisa: Formacio de professores

DECLARACAO DO PESQUISADOR

Eu, FRANCISCA KEILA DE FREITAS AMOEDO, portadora do RG n°® 14912163, SSP/AM
e CPF: 649.999.632-72, residente ¢ domiciliada na Rua Itacoatiara, n® 2094, Bairro: Nossa Senhora
de Nazaré/Palmares, na Cidade de Parintins/AM. Declaro para os devidos fins e parq quem possa
interessar que me comprometo, em coletar, organizar e analisar todos os dados da pesquisa “POR
UMA PEDAGOGIA SURDA: PROPOSICOES DE LICENCIANDOS SURDOS DA AREA DE
CIENCIAS NATURAIS”. Como sou professora de Libras no Centro de Estudos Superiores de Parintins
(CESP), afirmo que irei fazer a transcri¢do de Libras para o Portugués e vice versa, se houver e quando
houver necessidade em todo o andamento desta pesquisa.

Sendo a pesquisadora e tendo conhecimentos linguisticos na drea da tradugdo e interpretagio
em Libras/Portugués, eu mesma irei fazer os momentos de entrevista/conversa para a produgdo das
narrativas, pois tendo competéncia para tanto, sendo docente da disciplina da LIBRAS, no
CESP/UEA intitui¢@o no qual acontecerdo os encontros e reunides.

Também me comprometo em realizar as coletas das narrativas, que serdo em Libras, gravadas
em videos, sendo a melhor maneira de arquivar e organizar os dados, para posteriormente fazer
revisdo e editar. ApoOs esse processo todo o trabalho de transcrigdo também serd realizado pela
pesquisadora, fazendo a mudanga da modalidade da lingua gestual-visual (Libras) para a modalidade
da lingua escrita em portugués para o tratamento dos dados.

Assumo a inteira responsabilidade administrativa, civil e criminal por esta declaragdo,
estando ciente dos crimes previstos do Artigo 299 do Codigo Penal (falsidade ideoldgica) e demais
Legislagdo vigente.

Manaus, 04 de setembro de 2020
veintoe Miida ol LuTon 1 rrd R

Francisca Keila de Freitas Amoedo
Pesquisadora
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APENDICE 5: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE — VIVALDO RAMOS

APENDICE D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
destinado aos participantes

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E

X MATEMATICA
REDE AMAZONICA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA
Linha de Pesquisa: Formacéo de professores

Prezado Académico,

Convidamos vocé para participar da pesquisa "Por uma Pedagogia surda:
narrativas de licenciandos surdos da drea de ciéncias naturais-quimica ", conduzida
pela pesquisadora Francisca Keila de Freitas Amoedo, telefone (92)991016174, da
linha de pesquisa "Formag@io de professores" do Programa de Po6s-Graduagdo em
Educagiio em Ciéncias e Matematica - PPGECEM, da Rede Amazonica de. Educagdo em
Ciéncias -REAMEC, vinculado a IES (de origem) Universidade do Estado do Amazonas
¢ ao Polo Académico UEA, matricula no 1981801004, pertencente a Linha de pesquisa:

Formagdo de Professores, tendo como orientadora a professora Dr. Tania Maria Lima.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as narrativas pedagogicas de licenciandos
surdos da érea das Ciéncias Naturais, estabelecendo relagdes com os pressupostos da

Pedagogia surda.

Caso tenha interesse em contribuir para a pesquisa vocé podera definir o local,
horario para a produgdo das narrativas que serdo realizadas individualmente. As questdes
referentes a sua fala serdo apresentadas previamente e sendo sobre a sua histéria de vida.
Enquanto académico Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP). As falas poderdo
ser escritas ou, sinalizadas em Libras ou ainda. Se preferir, gravadas em video. Os relatos
serdo digitados e devolvidos para que vocé indique partes que poderdo ser retiradas e/ou
complementadas de acordo com suas sugestdes. Apos sua revisdo os textos serdo

submetidos a analise da pesquisadora.

Sua participagdo ndo sera obrigatoria e consistird em responder algumas perguntas

e contar a respeito do seu dia-dia através de suas narrativas e experiéncias com a politica
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de inclusdo do Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP), seu protagonismo
como académico surdo. Podendo ainda falar sobre suas habilidades, anseios, dificuldades,
sugestdes e dicas que possam melhorar/facilitar a convivéncia no ambiente escolar e na
sociedade. E de forma alguma, vocé, precisara falar sobre tudo ou responder todas as
questdes, e podera desistir de participar a qualquer momento, sem que isso acarrete
qualquer prejuizo.

Caso o método utilizado na coleta de dados causarem algum tipo de desconforto,
constrangimento, emogdo, vocé podera solicitar a interrup¢do da pesquisa. Considerando
que toda pesquisa contém riscos, mesmo que pequenos, esclarece-se que, no caso desta
pesquisa, os riscos podem ser descritos como algum tipo de constrangimento ou
desconforto durante a sua participagdo. Sendo assim, ¢ garantido:(I) a livre participagdo
na pesquisa (com direito a desisténcia); (II) a ndo indugdo de respostas; (III) a minima
intervengdo possivel; e (IV) a imparcialidade e a objetividade na condugdo das
entrevistas, buscando minimizar, a0 maximo, os possiveis riscos.

Entretanto, se houver algum dano decorrente dos riscos desta pesquisa, a
pesquisadora responsavel, assumira a responsabilidade pelo seu ressarcimento e
indenizagdo. Considerando as Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do CNS descritos neste
termo a este projeto, na Forma de Registro do Termo de Consentimento Livre Esclarecido
=TCLE, o qual sera lido, sinalizado, detalhado e assinado, se vocé aceitar fazer parte deste
trabalho como pesquisador participante.

Assinatura do Participante

VN, 7
>i¥.cza(e{1‘ /cfl( 5@4(411 /{6”/7715')

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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P d ) / 7
Rubricas: X YA VL’L([’/C e /“V“ 20 Neowmes (Participante)
449D (Pesquisador)
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Aate Amasincs o ECucaco e Cllaciss ¢ Marndics

Havendo algum dano decorrente dos riscos desta pesquisa, a pesquisadora

responsavel também assumira a responsabilidade pelo acompanhamento e assisténcia,
Integral e gratuita a qualquer um dos um dos participantes durante, apds e até mesmo se
precisar interromper imediatamente a pesquisa. Ou em caso de constrangimentos e/ou
desconfortos emocional que afetem a sua saiide psicologica, caberd ao pesquisador
indagar ou dar suporte e/ou outro tipo de assisténcia, em todas as etapas da pesquisa ou
em qualquer outro momento, apos O seu encerramento. Havendo qualquer necessidade,
eu Francisca Keila de Freitas Amoedo, a pesquisadora e organizadora desta pesquisa,
me comprometerei em oferecer atendimento necessario.

Como pesquisadora me comprometo em tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo observando as orientagdes da Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas bem como do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM). Assim tanto sua identidade quanto os
dados e materiais coletados serdo garantidos com privacidade e ficardo sob a propriedade
da pesquisadora responsével. O nome ou o material, que indique a sua participagdo, ndo
serdo divulgados sem a sua permissdo. Além disso, ¢ importante informar que, quando
finalizada a pesquisa, os resultados estardo a disposi¢ao dos participantes.

E importante ressaltar que vocé ndo terd nenhum gasto, ou remuneragio para
participar desta pesquisa. A sua participagdo ¢ voluntaria e a recusa em participar ndo ird
acarretar qualquer penalidade. Ao participar desta pesquisa vocé ndo tera nenhum
beneficio direto, entretanto, esperamos que este estudo de analisar as proposigoes
pedagdgicas de académicos surdos da area das Ciéncias Naturais, vise a efetivagdo da
politica de inclusdo na educagdo basica e superior.

Assinatura do Participante ;
X ?/;7‘1,1(?’4/ Aét /gfc‘(/j{{ /T/szm

Assinatura do Pes;}uisador Responsavel
Fronnento ol i Sudaa ﬁmwiu

o S ‘ 9
Rubricas: ¥ Vi E’L{['!/L .tZ( thjft /ﬂc‘ﬂ/é/) (Participante)
I (Pesquisador)
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A fim de resguardar todos os sujeitos participantes, a pesquisadora responsavel
assegura que todas as etapas deste trabalho estardo em conformidade com as diretrizes,
normas e resolugdes do Conselho Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Assim Vocé
podera entrar em contato pelo telefone através do ntiimero (92) 99101-6174, e falar com

Francisca Keila de Freitas Amoedo, ou pelo e-mail: keilamoedo(@hotmail.com, para

obter qualquer informag@o ou sanar algum problema referente ao estudo. O(A) S.r.(a).
Também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de
Enfermagem de Manaus (EEMUFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrianépolis -
Manaus - AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O
CEP/UFAM ¢ um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender
os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.
Assinatura do Participante

Este documento (TCLE) serd elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em
todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a)
S.r.(a)., ou por seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via
com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Li e concordo em participar da pesquisa.
Parintins 04 de setembro de 2020.

Assinatura do Participante ] IMPRESSAO
2 g (. DA CTILOSCOPICA
\ /4 z'{"z/t‘/c.? 4[( ‘»m’t(ga ﬁwﬁws

Assmatura do Pe51ulsador Resp nsavel
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J\MW%L (Pesquisador)
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APEDICE E: DECLARAGAO DO PARTICIPANTE

DECLARACAO DO PARTICIPANTE

o

o e a /
Eu, *? (,LV(LLtZC .1,([ AU 201 /\,«JL))I(W , fui

devidamente informada sobre a referida pesquisa, seus objetivos, e a importéncia da

minha participagdo. Asseguro que compreendi a explicagdo. Por isso, CONCORDO em
participar do projeto de pesquisa acima citado, sem nenhum desconforto, sabendo que
ndo vou ter beneficios financeiros com a mesma e que poderei sair a qualquer momento
se assim considerar necessario. Declaro que recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

Manaus, 04 de setembro de 2020

< m/uh/o ,c{c w/o Ko o5

Assinatura do parucipame

Il 80

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE 7: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE — IAN DA SILVA

APENDICE D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
destinado aos participantes

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICA
REDE AMAZONICA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA
Linha de Pesquisa: Formagio de professores

Prezado Académico,

Convidamos vocé para participar da pesquisa "Por uma Pedagogia surda:
narrativas de licenciandos surdos da drea de ciéncias naturais-quimica ", conduzida
pela pesquisadora Francisca Keila de Freitas Amoedo, telefone (92)991016174, da
linha de pesquisa "Formagdo de professores" do Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo em Ciéncias e Matematica - PPGECEM, da Rede Amazonica de. Educa¢do em
Ciéncias -REAMEC, vinculado a IES (de origem) Universidade do Estado do Amazonas
e ao Polo Académico UEA, matricula no 1981801004, pertencente a Linha de pesquisa:

Formagdo de Professores, tendo como orientadora a professora Dr. Tania Maria Lima.

O objetivo desta pesquisa é analisar as narrativas pedagdgicas de licenciandos
surdos da 4rea das Ciéncias Naturais, estabelecendo relagdes com os pressupostos da

Pedagogia surda.

Caso tenha interesse em contribuir para a pesquisa vocé podera definir o local,
horario para a produgdo das narrativas que serdo realizadas individualmente. As questdes
referentes a sua fala serio apresentadas previamente e sendo sobre a sua histéria de vida.
Enquanto académico Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP). As falas poderdo
ser escritas ou, sinalizadas em Libras ou ainda. Se preferir, gravadas em video. Os relatos
serdo digitados e devolvidos para que vocé indique partes que poderdo ser retiradas e/ou
complementadas de acordo com suas sugestdes. Apos sua revisdo os textos serdo

submetidos a analise da pesquisadora.

Sua participagdo ndo sera obrigatoria e consistira em responder algumas perguntas

e contar a respeito do seu dia-dia através de suas narrativas e experiéncias com a politica



155

APENDICE 7.1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE — IAN DA SILVA

de inclusdo do Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP), seu protagonismo
como académico surdo. Podendo ainda falar sobre suas habilidades, anseios, dificuldades,
sugestdes e dicas que possam melhorar/facilitar a convivéncia no ambiente escolar e na
sociedade. E de forma alguma, vocé, precisara falar sobre tudo ou responder todas as
questdes, e podera desistir de participar a qualquer momento, sem que isso acarrete
qualquer prejuizo.

Caso o método utilizado na coleta de dados causarem algum tipo de desconforto,
constrangimento, emog#o, vocé podera solicitar a interrup¢do da pesquisa. Considerando
que toda pesquisa contém riscos, mesmo que pequenos, esclarece-se que, no caso desta
pesquisa, os riscos podem ser descritos como algum tipo de constrangimento ou
desconforto durante a sua participagdo. Sendo assim, ¢ garantido:(I) a livre participagdo
na pesquisa (com direito a desisténcia); (II) a ndo indugdo de respostas; (III) a minima
intervengdo possivel; e (IV) a imparcialidade e a objetividade na condugdo das
entrevistas, buscando minimizar, a0 maximo, os possiveis riscos.

Entretanto, se houver algum dano decorrente dos riscos desta pesquisa, a
pesquisadora responsével, assumird a responsabilidade pelo seu ressarcimento e
indenizagdo. Considerando as Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do CNS descritos neste
termo a este projeto, na Forma de Registro do Termo de Consentimento Livre Esclarecido
=TCLE, o qual serd lido, sinalizado, detalhado e assinado, se vocé aceitar fazer parte deste
trabalho como pesquisador participante.

Assinatura do Participante

a1 9 )
XV aa Sulwa e s

Assinatura do Pesquisador Responsével
J‘«L‘ DALAD Zu-é;\ oL -f/"-w('(‘\ﬂ NG Uv‘('k‘

C

Rubricas: 4 Jas da S o 2 S il (Participante)

Jdﬁ-n}dgi/ (Pesquisador)
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Havendo algum dano decorrente dos riscos desta pesquisa, a pesquisadora
responsavel também assumira a responsabilidade pelo acompanhamento e assisténcia,
Integral e gratuita a qualquer um dos um dos participantes durante, apos € at€ mesmo se
precisar interromper imediatamente a pesquisa. Ou em caso de constrangimentos e/ou
desconfortos emocional que afetem a sua saude psicologica, cabera ao pesquisador
indagar ou dar suporte e/ou outro tipo de assisténcia, em todas as etapas da pesquisa ou
em qualquer outro momento, apds O seu encerramento. Havendo qualquer necessidade,
eu Francisca Keila de Freitas Amoedo, a pesquisadora e organizadora desta pesquisa,
me comprometerei em oferecer atendimento necessario.

Como pesquisadora me comprometo em tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo observando as orientagdes da Associa¢do Brasileira de Normas
Técnicas bem como do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM). Assim tanto sua identidade quanto os
dados e materiais coletados serdo garantidos com privacidade e ficardo sob a propriedade
da pesquisadora responsavel. O nome ou o material, que indique a sua participag@o, ndo
serdo divulgados sem a sua permissdo. Além disso, ¢ importante informar que, quando
finalizada a pesquisa, os resultados estaréo a disposi¢do dos participantes.

E importante ressaltar que vocé ndo terd nenhum gasto, ou remuneragdo para
participar desta pesquisa. A sua participagdo ¢ voluntaria e a recusa em participar ndo ird
acarretar qualquer penalidade. Ao participar desta pesquisa vocé ndo terd nenhum
beneficio direto, entretanto, esperamos que este estudo de analisar as proposigdes
pedagégicas de académicos surdos da area das Ciéncias Naturais, vise a efetivagdo da
politica de inclus@o na educagdo basica e superior.

Assinatura do Participante

< - ) )
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Assinatura do Pesquisador Responsavel
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BIA Y 51;) (Pesquisador)




157

APENDICE 7.3: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE — IAN DA SILVA

A fim de resguardar todos os sujeitos participantes, a pesquisadora responsavel
assegura que todas as etapas deste trabalho estardo em conformidade com as diretrizes,
normas e resolugdes do Conselho Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Assim Vocé
podera entrar em contato pelo telefone através do ntiimero (92) 99101-6174, e falar com

Francisca Keila de Freitas Amoedo, ou pelo e-mail: keilamoedo(@hotmail.com, para

obter qualquer informag@o ou sanar algum problema referente ao estudo. O(A) S.r.(a).
Também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de
Enfermagem de Manaus (EEMUFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrianépolis -
Manaus - AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O
CEP/UFAM ¢ um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender
os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.
Assinatura do Participante

Este documento (TCLE) serd elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em
todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a)
S.r.(a)., ou por seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via
com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Li e concordo em participar da pesquisa.
Parintins 04 de setembro de 2020.

Assinatura do Participante ] IMPRESSAO
2 g (. DA CTILOSCOPICA
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APEDICE E: DECLARACAO DO PARTICIPANTE

DECLARACAO DO PARTICIPANTE

B, Hon. da Sila & Silles , fui

devidamente informada sobre a referida pesquisa, seus objetivos, e a importancia da

minha participagdo. Asseguro que compreendi a explicagdo. Por isso, CONCORDO em
participar do projeto de pesquisa acima citado, sem nenhum desconforto, sabendo que
ndo vou ter beneficios financeiros com a mesma e que poderei sair a qualquer momento
se assim considerar necessirio. Declaro que recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

Manaus, 04 de setembro de 2020

P
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Assinatura do participante

S d 20

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE 9: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE —- MARCOS NUNES

APENDICE D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
destinado aos participantes

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICA
REDE AMAZONICA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA
Linha de Pesquisa: Formacio de professores

Prezado Académico,

Convidamos vocé para participar da pesquisa "Por uma Pedagogia surda:
narrativas de licenciandos surdos da drea de ciéncias naturais-quimica ", conduzida
pela pesquisadora Francisca Keila de Freitas Amoedo, telefone (92)991016174, da
linha de pesquisa "Formagdio de professores” do Programa de Poés-Graduagdo em
Educagdo em Ciéncias e Matematica - PPGECEM, da Rede Amazonica de. Educagdo em
Ciéncias -REAMEC, vinculado a IES (de origem) Universidade do Estado do Amazonas
e ao Polo Académico UEA, matricula no 1981801004, pertencente a Linha de pesquisa:

Formagdo de Professores, tendo como orientadora a professora Dr. Tania Maria Lima.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as narrativas pedagogicas de licenciandos
surdos da 4rea das Ciéncias Naturais, estabelecendo relagdes com os pressupostos da

Pedagogia surda.

Caso tenha interesse em contribuir para a pesquisa vocé podera definir o local,
horario para a produgdo das narrativas que serdo realizadas individualmente. As questdes
referentes a sua fala serdo apresentadas previamente e sendo sobre a sua histéria de vida.
Enquanto académico Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP). As falas poderdo
ser escritas ou, sinalizadas em Libras ou ainda. Se preferir, gravadas em video. Os relatos
serdo digitados e devolvidos para que vocé indique partes que poderdo ser retiradas e/ou
complementadas de acordo com suas sugestdes. Apos sua revisdo o0s textos serdo

submetidos a andlise da pesquisadora.

Sua participagdo ndo sera obrigatoria e consistira em responder algumas perguntas

e contar a respeito do seu dia-dia através de suas narrativas e experiéncias com a politica
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de inclus@o do Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP), seu protagonismo
como académico surdo. Podendo ainda falar sobre suas habilidades, anseios, dificuldades,
sugestdes e dicas que possam melhorar/facilitar a convivéncia no ambiente escolar e na
sociedade. E de forma alguma, vocé, precisara falar sobre tudo ou responder todas as
questdes, e podera desistir de participar a qualquer momento, sem que isso acarrete
qualquer prejuizo.

Caso 0 método utilizado na coleta de dados causarem algum tipo de desconforto,
constrangimento, emogao, vocé podera solicitar a interrup¢do da pesquisa. Considerando
que toda pesquisa contém riscos, mesmo que pequenos, esclarece-se que, no caso desta
pesquisa, os riscos podem ser descritos como algum tipo de constrangimento ou
desconforto durante a sua participagdo. Sendo assim, é garantido:(I) a livre participagdo
na pesquisa (com direito a desisténcia); (II) a ndo indugdo de respostas; (III) a minima
intervengdo possivel; e (IV) a imparcialidade e a objetividade na condugdo das
entrevistas, buscando minimizar, a0 maximo, os possiveis riscos.

Entretanto, se houver algum dano decorrente dos riscos desta pesquisa, a
pesquisadora responsavel, assumira a responsabilidade pelo seu ressarcimento e
indenizagdo. Considerando as Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do CNS descritos neste
termo a este projeto, na Forma de Registro do Termo de Consentimento Livre Esclarecido
=TCLE, o qual serd lido, sinalizado, detalhado e assinado, se vocé aceitar fazer parte deste
trabalho como pesquisador participante.

Assinatura do Participante
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Cs )

Havendo algum dano decorrente dos riscos desta pesquisa, a pesquisadora

responsavel também assumiré a responsabilidade pelo acompanhamento e assisténcia,
Integral e gratuita a qualquer um dos um dos participantes durante, apés e até mesmo se
precisar interromper imediatamente a pesquisa. Ou em caso de constrangimentos e/ou
desconfortos emocional que afetem a sua saude psicoldgica, caberd ao pesquisador
indagar ou dar suporte e/ou outro tipo de assisténcia, em todas as etapas da pesquisa ou
em qualquer outro momento, apés O seu encerramento. Havendo qualquer necessidade,
eu Francisca Keila de Freitas Amoedo, a pesquisadora e organizadora desta pesquisa,
me comprometerei em oferecer atendimento necessério.

Como pesquisadora me comprometo em tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo observando as orientagdes da Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas bem como do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM). Assim tanto sua identidade quanto os
dados e materiais coletados serdo garantidos com privacidade e ficardo sob a propriedade
da pesquisadora responsavel. O nome ou o material, que indique a sua participagdo, néo
serdo divulgados sem a sua permissdo. Além disso, é importante informar que, quando
finalizada a pesquisa, os.resultados estardo a disposigdo dos participantes.

E importante ressaltar que vocé ndo terd nenhum gasto, ou remuneragdo para
participar desta pesquisa. A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar néo ird
acarretar qualquer penalidade. Ao participar desta pesquisa vocé ndo terd nenhum
beneficio direto, entretanto, esperamos que este estudo de analisar as proposigdes
pedagégicas de académicos surdos da area das Ciéncias Naturais, vise a efetivagdo da
politica de inclusdo na educagdo basica e superior.

Assinatura do Participante
‘\(\(\\0}1(/0/) ATV ‘((\‘MGD\X}\)&M

Assinatura do Pesquisador Responsével
Jadon o> W

Rubricas: (Participante)

Lol 6 (Pesquisador)
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A fim de resguardar todos os sujeitos participantes, a pesquisadora responséavel
assegura que todas as etapas deste trabalho estardo em conformidade com as diretrizes,
normas e resolugdes do Conselho Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Assim Vocé
poderd entrar em contato pelo telefone através do nimero (92) 99101-6174, e falar com
Francisca Keila de Freitas Amoedo, ou pelo e-mail: keilamoedo(@hotmail.com, para
obter qualquer informagdo ou sanar algum problema referente ao estudo. O(A) S.r.(a).
Também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de
Enfermagem de Manaus (EEMUFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrianopolis -
Manaus - AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O
CEP/UFAM ¢ um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender
os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Assinatura do Participante
Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em

todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a)
S.r.(a)., ou por seu representante legal, e pelo pesquisador responsével, ficando uma via
com cada um.
CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO
Li e concordo em participar da pesquisa.
Parintins 04 de setembro de 2020.

v\ ancon s V'O Uﬂ‘iuui’;‘;,(zé”:

Assinatura do Participante IMPRESSAO
DA CTILOSCOPICA
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Assinatura do Pesquisador Responsavel

Rubricas: (Participante)

2 LC\XE/ (Pesquisador)
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APENDICE 10: DECLARAGAO DO PARTICIPANTE — MARCOS NUNES

APEDICE E: DECLARACAO DO PARTICIPANTE

DECLARACAO DO PARTICIPANTE

Eu, M.WV") hbtw/s V\/\vad (0% , fui

dev1damex[1te informada sobre a refenda pesquisa, seus objetivos, e a importdncia da

minha participagdo. Asseguro que compreendi a explicagdo. Por isso, CONCORDO em
participar do projeto de pesquisa acima citado, sem nenhum desconforto, sabendo que
ndo vou ter beneficios financeiros com a mesma e que poderei sair a qualquer momento
se assim considerar necessario. Declaro que recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

Manaus, 04 de setembro de 2020

N ooy Ny YW agphhows
) \

Assinatura do participante
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Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE 11: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE — RAPHAEL ROSSY

APENDICE D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
destinado aos participantes

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICA
REDE AMAZONICA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

Linha de Pesquisa: Formagio de professores
Prezado Académico,

Convidamos vocé para participar da pesquisa "Por uma Pedagogia surda:
narrativas de licenciandos surdos da drea de ciéncias naturais-quimica ", conduzida
pela pesquisadora Francisca Keila de Freitas Amoedo, telefone (92)991016174, da
linha de pesquisa "Formagdo de professores" do Programa de Pés-Graduagdo em
Educagéo em Ciéncias e Matematica - PPGECEM, da Rede Amazonica de. Educagdo em
Ciéncias -REAMEC, vinculado a [ES (de origem) Universidade do Estado do Amazonas
e ao Polo Académico UEA, matricula no 1981801004, pertencente a Linha de pesquisa:

Formagdo de Professores, tendo como orientadora a professora Dr. Tania Maria Lima.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as narrativas pedagdgicas de licenciandos
surdos da area das Ciéncias Naturais, estabelecendo relagdes com os pressupostos da

Pedagogia surda.

Caso tenha interesse em contribuir para a pesquisa vocé podera definir o local,
horério para a produgdo das narrativas que serdo realizadas individualmente. As questdes
referentes a sua fala serdo apresentadas previamente e sendo sobre a sua historia de vida.
Enquanto académico Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP). As falas poderdo
ser escritas ou, sinalizadas em Libras ou ainda. Se preferir, gravadas em video. Os relatos
serdo digitados e devolvidos para que vocé indique partes que poderdo ser retiradas e/ou
complementadas de acordo com suas sugestdes. ApOs sua revisdo os textos serdo

submetidos a analise da pesquisadora.

Sua participagdo ndo sera obrigatoria e consistira em responder algumas perguntas

e contar a respeito do seu dia-dia através de suas narrativas e experiéncias com a politica
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de inclusdo do Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP), seu protagonismo

como académico surdo. Podendo ainda falar sobre suas habilidades, anseios, dificuldades,
sugestdes e dicas que possam melhorar/facilitar a convivéncia no ambiente escolar ¢ na
sociedade. E de forma alguma, vocé, precisara falar sobre tudo ou responder todas as
questdes, e podera desistir de participar a qualquer momento, sem que isso acarrete
qualquer prejuizo.

Caso o método utilizado na coleta de dados causarem algum tipo de desconforto,
constrangimento, emogdo, vocé podera solicitar a interrup¢do da pesquisa. Considerando
que toda pesquisa contém riscos, mesmo que pequenos, esclarece-se que, no caso desta
pesquisa, os riscos podem ser descritos como algum tipo de constrangimento ou
desconforto durante a sua participagdo. Sendo assim, ¢ garantido:(I) a livre participagdo
na pesquisa (com direito a desisténcia); (II) a ndo indugdo de respostas; (III) a minima
intervengdo possivel; e (IV) a imparcialidade e a objetividade na condugdo das
entrevistas, buscando minimizar, a0 maximo, os possiveis riscos.

Entretanto, se houver algum dano decorrente dos riscos desta pesquisa, a
pesquisadora responsavel, assumird a responsabilidade pelo seu ressarcimento e
indenizagdo. Considerando as Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do CNS descritos neste
termo a este projeto, na Forma de Registro do Termo de Consentimento Livre Esclarecido
=TCLE, o qual sera lido, sinalizado, detalhado e assinado, se vocé aceitar fazer parte deste
trabalho como pesquisador participante.

Assinatura do Participante

Ko {ad— 1 i)ut,»w q\y‘f& wheo /I)angb\
[} ) s

Assin)atura do Pesquisador Responsavel
Fvciaea bulo d 0 T O

Rubricas: (Participante)

Sobp S (Pesquisador)
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Havendo algum dano decorrente dos riscos desta pesquisa, a pesquisadora
responsavel também assumira a responsabilidade pelo acompanhamento e assisténcia,
Integral e gratuita a qualquer um dos um dos participantes durante, apos e até mesmo se
precisar interromper imediatamente a pesquisa. Ou em caso de constrangimentos e/ou
desconfortos emocional que afetem a sua saude psicologica, cabera ao pesquisador
indagar ou dar suporte e/ou outro tipo de assisténcia, em todas as etapas da pesquisa ou
em qualquer outro momento, apds O seu encerramento. Havendo qualquer necessidade,
eu Francisca Keila de Freitas Amoedo, a pesquisadora e organizadora desta pesquisa,
me comprometerei em oferecer atendimento necessério.

Como pesquisadora me comprometo em tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo observando as orientagdes da Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas bem como do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM). Assim tanto sua identidade quanto os
dados e materiais coletados serdo garantidos com privacidade e ficardo sob a propriedade
da pesquisadora responsavel. O nome ou o material, que indique a sua participagdo, ndo
serdo divulgados sem a sua permissdo. Além disso, ¢ importante informar que, quando
finalizada a pesquisa, os resultados estardo a disposigdo dos participantes.

E importante ressaltar que vocé ndo terd nenhum gasto, ou remunera¢do para
participar desta pesquisa. A sua participagdo ¢ voluntéria e a recusa em participar ndo ira
acarretar qualquer penalidade. Ao participar desta pesquisa vocé ndo terd nenhum
beneficio direto, entretanto, esperamos que este estudo de analisar as proposigdes
pedagdgicas de académicos surdos da area das Ciéncias Naturais, vise a efetivacdo da
politica de inclus@o na educagdo basica e superior.

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsével
Borcooanos  Kalss Ol Paplis 7 T

Rubricas: (Participante)
LD (Pesquisador)
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A fim de resguardar todos os sujeitos participantes, a pesquisadora responsavel
assegura que todas as etapas deste trabalho estardo em conformidade com as diretrizes,
normas e resolugdes do Conselho Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Assim Vocé
poderé entrar em contato pelo telefone através do numero (92) 99101-6174, e falar com

Francisca Keila de Freitas Amoedo, ou pelo e-mail: keilamoedo(@hotmail.com, para

obter qualquer informagéo ou sanar algum problema referente ao estudo. O(A) S.r.(a).
Também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de
Enfermagem de Manaus (EEMUFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrian6polis -
Manaus - AM, Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O
CEP/UFAM é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender
os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.
Assinatura do Participante

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em
todas as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo(a)
S.r.(a)., ou por seu representante legal, e pelo pesquisador responsével, ficando uma via
com cada um.
CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO
Li e concordo em participar da pesquisa.
Parintins 04 de setembro de 2020.
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Assinatura do Participante IMPRESSAO
DA CTILOSCOPICA

Asstzlatura do Pesqulsador Responsével
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Rubricas: (Participante)

FhfleD (Pesquisador)
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APEDICE E: DECLARACAO DO PARTICIPANTE

DECLARACAO DO PARTICIPANTE

7 2 / 9, :
Eu, N’\/Y)"Jmu)l q@wvw/@ 'vxgxi«m)’vo "W , fui

devidamente informada sobre a referida pesquisa, seus objetivos, e a importancia da

minha participagdo. Asseguro que compreendi a explicagdo. Por isso, CONCORDO em
participar do projeto de pesquisa acima citado, sem nenhum desconforto, sabendo que
ndo vou ter beneficios financeiros com a mesma e que poderei sair a qualquer momento
se assim considerar necessario. Declaro que recebi uma coépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

Manaus, 04 de setembro de 2020

’ﬂ:/lhdtﬁ 1@1/\4) C\u<,|v\.v‘~v€f ‘72(/'“**}

Assinatura do participante
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Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE F: Termo de Compromisso de Uso de Dados

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICA

REDE AMAZONICA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

Linha de Pesquisa: Formagdo de professores
TERMO DE COMPROMISSO DE USO DE DADOS

Solicito anuéncia/autotizagdo para a realizagdo do projeto de pesquisa “POR UMA
PEDAGOGIA SURDA: PROPOSICOES DE LICENCIANDOS SURDOS DA AREA DE
CIENCIAS NATURAIS”, da pesquisadora FRANCISCA KEILA DE FREITAS AMOEDO,
telefone (92) 99101-6174, da linha de pesquisa “Formacdo de professores” do Programa de
Pés-Graduagao em Educagdo em Ciéncias e Matemdtica — PPGECEM, da Rede Amazdnica
de Educag@o em Ciéncias —- REAMEC, vinculado a IES (de origem) Universidade do Estado
do Amazonas ¢ ao Polo Académico UEA, matricula n® 1981801004, pertecente a Linha de
pesquisa: Formagao de Professores, tendo como orientadora a professora Dr*. Tania Maria
Lima.

Para esta pesquisa, serd necessdrio acessar ao banco de dados dos académicos surdos da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA)-do Centro de Estudos Superiores de Parintins
(CESP), informagdes ndo sigilosa junto a secretdria de registro académico ou qualquer outro tipo
de atendimento que os participantes desta pesquisa possam ter acesso como académicos neste
campus.

Informo que, como pesquisadora, tomarei todos os cuidados éticos, conforme as
resolugdes 466/12 e 510/16 da CONEP, com especial cuidado em relagdo a garantir a privacidade
dessas informagdes, bem como seu sigilo e confidencialidade. Neste sentido, os dados serdo

utilizados para compor a pesquisa e analisados com o total rigor, sigilo e privacidade, protegendo

I
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todas as informagdes coletadas.

Informo que este projeto serd avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos das dreas de ciéncias humanas da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM),
em relagdo 2 andlise ética e que a pesquisa somente serd iniciada apés a aprovagdo final do
protocolo de pesquisa pelo Sistema CEP/CONEP. Desta forma, os dados serdo armazenados em
arquivos eletrdnicos (imagem, fotos, videos e fotocdpias) e por cinco anos, conforme preconiza a
legislagdo indicada acima.

Comprometo-me, como beneficio para a institui¢do que apds a finalizagdo do projeto de
pesquisa, espera-se que este trabalho possa contribuir para a ampliagdo do debate sobre inclusdo
escolar de surdos, notadamente no que diz respeito A politica de inclusdo de surdos na educagio
superior. Compreendendo como a inclusio de surdos na educagio superior é abordada na
legislagdo em vigéncia e na literatura da drea. Aproveitando para conhecer e divulgar a politica
de inclusdo da Universidade Federal de Rondonia, especialmente no que se refere a educagio de
surdos. Analisando os dados da pesquisa a fim identificar aproximagdes e distanciamentos entre a

politica de inclusdo da UNIR e as demandas e proposi¢des do movimento surdo.

Manaus, 04 de setembro de 2020

Nome do pesquisador: Francisca Keila de Freitas Amoedo

Assinatura do pesquisador:, /¢ du Dudoo J 2

Eu, Marceliano Eduardo de Oliveira, Diretor do Centro de Estudos Superiores de
Parintins (CESP) da Universiade do Estado do Amazonas (UEA), autorizo a realizagdo da
pesquisa conforme solicitado acima.

Manaus, 04 de setembro de 2020

Assinatura do Diretor:

Carimbo institucional:




