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RESUMO

Nesta Tese discute-se a formacao do professor formador que atua na Licenciatura em
Matematica do IFAC/CCS, o qual se licencia no Programa Especial de Formagao de
professores da Educacao Basica (PEFPEB), na Universidade Federal do Acre. Defende-se
que os professores formadores que atuam no Curso de Licenciatura em Matematica do
IFAC/Campus Cruzeiro do Sul constituem-se formadores durante a trajetoria pessoal,
envolvendo momentos do dia a dia, formagdo académica e atuacao profissional na Educagao
Basica e Superior. Os subsidios para a defesa desta tese foram produzidos por meio de estudo
de caso cujo objetivo foi compreender o processo formativo do professor formador do Curso
de Licenciatura em Matematica do IFAC/Campus Cruzeiro do Sul, professor licenciado no
Programa Especial de Formacgao de professores da Educacao Basica (PEFPEB) na area de
Matematica, promovido pela Universidade Federal do Acre, no periodo de 2001 a 2004, em
Cruzeiro do Sul. Os procedimentos para a producio de dados foram a analise documental e
a pesquisa de campo. Os documentos foram o Projeto Politico-Pedagodgico de Curso (PPP)
do referido programa, o curriculo lattes e o histérico académico dos trés participantes da
pesquisa, os quais sao professores formadores atuantes nesta Licenciatura e que foram
estudantes no PEFPEB da Universidade Federal do Acre, Campus Cruzeiro do Sul, de 2001
a 2004. O instrumento para a pesquisa de campo foi a entrevista semiestruturada mediante
roteiro. A analise dos dados centrou-se na técnica de analise de contetdo de Bardin (2016).
Os resultados apontam que os professores formadores obtiveram formag¢do no PEFPEB
pautada nos conhecimentos especificos da matematica e na pratica docente. Dois professores
obtiveram formacao pedagdgica e pratica docente no 1° e 2° graus ao cursar Licenciatura
em Pedagogia. Os trés professores formadores se especializaram: dois em Matematica e
uma em Pedagogia Gestora. Na atuacdo docente na Educacdo Basica, os professores
formadores adquiriram experiéncia em sala de aula, na relacdo teoria e pratica e na interagdo
professor e aluno. No IFAC/CCS, além das experiéncias adquiridas na Gestdo, os
professores formadores exerciam a docéncia nos cursos superiores e técnicos, sendo
integrados ao Ensino Médio, revelando atitudes distintas quanto ao controle de turma,
posicionamento no processo de ensino-aprendizagem diante dos alunos e administravam
disciplinas entre os cursos que apresentavam certa semelhanca ou que se complementavam,
promovendo formagdo centrada nos conhecimentos especificos da drea da Matematica na
Educacdo Basica e Superior. Foi constatado, também, que o programa do PIBID, quando
realizado em uma instituicdo pluricurricular, possibilita ao professor formador assumir
distintos papéis no processo formativo dos licenciandos e que a UFAC e a IFAC sido as
unicas instituigdes publicas que promovem Educagdo Superior gratuita no Acre.

Palavras-chave: Educacdo Superior. Formac¢ao de docente de Matematica. Licenciatura em
Matematica. Professor Formador. PEFPEB - Programa Especial de Formagao de Professores
da Educacao Basica.
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Abstract

This thesis discusses the training of the teacher trainer working in the Mathematics Degree
program at IFAC/CCS who graduates from the Special Program for Training Elementary
School Teachers (PEFPEB) at the Federal University of Acre. It is argued that teacher
trainers working on the Mathematics Degree Course at IFAC/ Cruzeiro do Sul Campus
become trainers over their personal experiences, involving everyday moments, academic
training, and professional practice in Elementary School and Higher Education. The
evidences supporting this thesis were produced through a case study whose objective was to
understand the training process of the teacher trainer of the Mathematics Degree Course at
IFAC/Cruzeiro do Sul Campus, a teacher licensed in the Special Program for the Training
of Elementary School teachers (PEFPEB) in the field of Mathematics, run by the Federal
University of Acre, from 2001 to 2004, in Cruzeiro do Sul. The procedures for data
production comprised document analysis and field research. The documents were the
Political-Pedagogical Course Project (PPP) of the mentioned program, the Lattes
curriculum, and the academic records of the three research participants, who are teacher
trainers working in this degree program and who were students in the PEFPEB at the Federal
University of Acre, Cruzeiro do Sul Campus, from 2001 to 2004. The instrument used for
the field research was the semi-structured interview that followed a script. The data analysis
focused on Bardin's content analysis technique (2016). The results indicate that teacher
trainers received training in the PEFPEB based on specific knowledge of mathematics and
teaching practice. Two teachers obtained pedagogical training and teaching practice in the
Elementary and High School levels while studying for a degree in Pedagogy. Out of the three
teacher trainers, two specialized in Mathematics and one in Managerial Pedagogy. Through
their teaching experience in Elementary School, the teacher trainers gained experience in the
classroom, in the relationship between theory and practice, and in teacher-student
interaction. At IFAC/CCS, in addition to the experience acquired in Management, the
teacher trainers taught in higher education and technical courses, being integrated into High
School Education, revealing different attitudes regarding class control, positioning in the
teaching-learning process before the students, and managing subjects between courses that
had certain similarities or that complemented each other, promoting training focused on
specific knowledge in the field of Mathematics in Elementary School and Higher Education.
It was also found that the PIBID program, when carried out in a multi-curricular institution,
enables the teacher trainer to take on different roles in the training process of the bachelor's
degree students and that UFAC and IFAC are the only public institutions that offer free
higher education in Acre.

Keywords: Higher Education. Mathematics teacher training. Bachelor's degree in
Mathematics. Teacher Trainer. PEFPEB - Special Program for the Training of Elementary
School Teachers.
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INTRODUCAO

A formacgao do professor formador da Educagdo Superior, gradativamente, tem sido
tema de estudos e debates pela emergente reflexdo e pelos encaminhamentos que lhe sao
necessarios. Estudos mostram que essa formagao € permanente — pois, perpassa a formacao
inicial em cursos de graduagdo —, pois ¢ continuada constituindo-se na trajetéria de vida
pessoal, académica e profissional, em diferentes tempos e espagos formativos.

Nesta pesquisa nos propomos a compreender a formagao do professor formador que
atua na Licenciatura em Matemadtica, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Acre!', Campus Cruzeiro do Sul (IFAC/CCS)?, o qual realizou sua formagdo inicial no
Programa Especial de Formacao de Professores da Educa¢ao Bésica (PEFPEB), no periodo de
2001 a 2004, na Universidade Federal do Acre, Campus Cruzeiro do Sul (UFAC/CCS), em
Cruzeiro do Sul. E, conforme Fiorentini € Rocha (2002), sabemos que o processo de formagao
¢ continuo e sempre inconcluso.

O IFAC/CCS oferta o curso de Licenciatura em Matemadtica desde 2011, no municipio
de Cruzeiro do Sul, sede central da regido acreana denominada Vale do Jurud, e em seu quadro
de professores constam os participantes desta pesquisa.

Diante da caréncia de investigacdes académicas sobre o professor formador, conforme
Arruda (2018), e por lacunas relacionadas a estudos e pesquisas que tratam sobre o formador
de professores de Matematica, segundo Albuquerque e Gongalves (2022), dentre outros, nesta
pesquisa de doutorado apresentamos a seguinte questdo problema: De que modo ocorreu o
processo formativo do professor formador da Licenciatura em Matematica do IFAC/Campus
Cruzeiro do Sul, licenciado no Programa Especial de Formagdo de Professores da Educacao
Bésica, da area de Matematica, promovido pela Universidade Federal do Acre, no periodo de
2001 a 2004, em Cruzeiro do Sul?

Em busca da resposta para a questdo citada, nesta investigacdo temos o objetivo geral
de compreender o processo formativo do professor formador da Licenciatura em Matematica
do IFAC, Campus Cruzeiro do Sul, licenciado no Programa Especial de Formacao de
professores da Educagdo Bésica, na drea de Matematica, promovido pela Universidade Federal
do Acre, no periodo de 2001 a 2004 em Cruzeiro do Sul.

Esse processo visa oferecer subsidios tedricos que fundamentem a formacdo do

'O Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Acre iniciou suas atividades em solo acreano em 2010.
2 O Campus de Cruzeiro do Sul do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre sera referido pela
sigla IFAC/CCS.

2 A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
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professor formador de Matematica na realidade dos Institutos Federais, local em que o professor
formador deve desenvolver agdes em prol do ensino, da pesquisa e extensdo, atuando no ensino
integrado ao Ensino Médio, subsequente, tecnologico e na licenciatura.
Para atender o objetivo geral desta tese, elencamos os seguintes objetivos especificos:
- Analisar o projeto politico-pedagdgico de curso do Programa Especial de Formagao
de Professores da Educacao Bésica, promovido pela UFAC, em Cruzeiro do Sul, no
periodo de 2001 a 2004, para compreender a formagdo do licenciado em matematica
que ¢ professor formador da Licenciatura em Matematica do IFAC/CCS;
- Examinar os processos formativos realizados pelos professores formadores de
Matematica da Licenciatura em Matematica ap6s a formacao no PEFPEB oferecido pela
UFAC/CCS no periodo de 2001 a 2004;
- Relacionar a trajetéria de atua¢do na docéncia da Educacdo Basica, apontando
elementos que caracterizam a formacdo do professor formador da Licenciatura em
Matematica formado no PEFPEB oferecido pela UFAC/CCS e, por fim;
- Analisar como os participantes da pesquisa compreendem sua pratica na formagao dos

graduandos da licenciatura em Matematica do IFAC/CCS.

Diante do exposto, defendemos a tese de que os professores formadores que atuam no
Curso de Licenciatura em Matemdatica do IFAC/Campus Cruzeiro do Sul constituem-se
formadores durante a trajetdria pessoal, envolvendo momentos do dia a dia, formagdo
académica e atuagdo profissional na Educacdo Basica e Superior.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, esta Tese ¢ de natureza qualitativa, e
adotamos o método do estudo de caso, composta por pesquisa bibliogréafica, andlise documental
e pesquisa de campo, sendo entrevistados trés participantes. Os instrumentos de coleta de dados,
além do material bibliografico utilizado, consistiram na anélise do Projeto Politico-Pedagogico
do Programa Especial de Formagao de Professores da Educagdo Bésica, o curriculo /attes e o
histérico académico dos participantes e, por fim, as entrevistas.

O estudo de caso, segundo Moura (2021), ¢ um método de pesquisa que aprofunda um
ou mais casos que tenham caracteristicas peculiares. Em relacdo a pesquisa com os participantes
busca-se compreender a formacao de trés professores formadores licenciados no PEFPEB
promovido pela UFAC e que atuam na Licenciatura em Matemadtica do IFAC/CCS.

Conforme Moura (2021), ha trés situacdes em que o estudo do caso deve ser indicado.
A primeira consiste em testar uma hipdtese ou teoria previamente explicitada; a segunda

consiste em ser um fato Unico ou ser extremo; e, por fim, a terceira situacdo, quando o

2 A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
https://ledoc.amazonas.am.gov.br/6533.7AF3.2D03.2554/EC65F55A
Cddigo verificador: 6533.7AF3.2D03.2554 CRC: EC65F55A
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pesquisador tem acesso a uma situagdo ou fendmeno de dificil acesso. Esta pesquisa se estrutura
na segunda situagdo por entender que o caso a ser estudo apresenta peculiaridades distintas de
outras regides do pais e, também, de outras Institui¢des de Educagao Superior (IES) que requer
estudo aprofundado.

Quanto a andlise dos dados, aplicou-se a categorizagdo, um dos procedimentos
abordados pela Analise do Contetido. Este conjunto de técnicas serd objeto de maior
detalhamento no quarto capitulo.

A presente tese se estrutura com uma introdu¢do que contextualiza a pesquisa e a
trajetoria académica e profissional do pesquisador e, em sequéncia, comporta seis capitulos. No
primeiro capitulo, consta a realizagdo do Estado do Conhecimento (EC) tendo como objetivo
identificar, conhecer e analisar as publicagdes realizadas entre os anos de 2013 e 2023 acerca
do tema formagdo de professores de matematica tendo como suporte os repositorios da CAPES
e IBICT.

No segundo capitulo apresentamos o panorama da Educacao no Brasil e a Formagao de
professores. Busca-se posicionar o leitor no contexto brasileiro a respeito da formagao de
professores da Educagdo Bésica e da Superior no Brasil para, em seguida, apresentar os
subcapitulos que consideram a Universidade um espago de formagao do Professor Formador, a
formacgao do professor formador, a formacao inicial de professores, a formacao de professores
que ensinam matematica no Brasil, e, no ultimo subcapitulo, consta um Estado do
Conhecimento, utilizando o Banco de Teses e Dissertagoes e a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes, a fim de elucidar como as pesquisas vém abordando a formagdo de
professores que ensinam matematica no periodo de 2000 a 2024.

Na sequéncia, no terceiro capitulo, abordamos a Educa¢do Superior acreana no inicio
do século XXI, contextualizando-se a formag¢ao do professor formador no estado do Acre e os
lagos institucionais entre a Universidade Federal do Acre e Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia do Acre, discorrendo sobre o processo formativo dos professores
formadores de professores de matematica.

No quarto capitulo consta o percurso metodologico adotado nesta pesquisa, com énfase
na andalise documental, nas entrevistas e na Andlise de Contetido. O quinto capitulo consiste na
analise interpretativa dos dados. Neste capitulo, visamos compreender a formacao dos
participantes mediante a andlise dos documentos considerados oficiais e de outros que surgiram
ao desenvolvermos a pesquisa. E no sexto capitulo constam algumas consideracdes a respeito
do processo formativo dos professores formadores que atuam no curso de Licenciatura em

Matematica do IFAC/CCS.
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Cabe mencionar que esta Tese tem seu projeto aprovado no Comité de Etica de Pesquisa
(CEP) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre — IFAC, pelo Parecer
n® 6.337.727, e inscrito no CAAE de n°® 71465823.1.0000.0233.

A seguir, apresentamos a trajetoria académica e profissional deste pesquisador, e de que
modo ele se aproximou do processo de formagao de professores de matematica em Cruzeiro do

Sul, Acre.

Trajetoria Académica e Profissional do pesquisador deste estudo e sua aproximaciao com

o objeto de pesquisa

Atualmente, sou® professor da Educagio Basica, Técnica e Tecnologica do IFAC/CCS,
e ministro disciplinas na drea da Matematica, nos cursos integrados ao Ensino Médio,
Subsequentes, de Tecnologia e nas Licenciaturas em Matematica e Fisica®.

Nos cursos de licenciatura, minhas praticas sdo revisitadas com o objetivo de
compreender a formacdo dos graduandos, e também a minha formagdo, a fim de buscar
qualidade em meu labor. Neste ensejo, apresento meu percurso formativo a fim de promover o
conhecimento e o posicionamento desta pesquisa em solo acreano.

Cursei o Ensino Fundamental em uma escola da Diocese de Cruzeiro do Sul, no periodo
de 1983 a 1991. A escola era regida pelos irmaos Maristas, que comegaram suas atividades no
Acre, em 1968, com o objetivo de valorizar a historia Marista na regido e fortalecer o
desenvolvimento espiritual e educacional das novas geragoes.

Fiz o Ensino Médio no Seminario Menor Nossa Senhora da Gloria, no periodo de 1992
a 1994, da Diocese de Cruzeiro do Sul — Acre. Nesse periodo, me aproximei com mais
intensidade das disciplinas de Filosofia, Fisica, Quimica e Matematica.

Diante da influéncia da Diocese de Cruzeiro do Sul sobre a educagao cruzeirense, sao
oportunas algumas linhas sobre sua origem e influéncia na regido, sobretudo na Educacao, pois
dois dos participantes estudaram em escolas de sua jurisdi¢do. Segundo Bezerra (2015), em 22

de maio de 1931 foi constituida a Prelazia Nullius do Alto Jurua, com sede em Cruzeiro do Sul-

3 Como nesta sec¢do da introdugdo trata-se da minha trajetoria pessoal, flexiono o verbo na primeira pessoa do
singular.

4 Lei 11.741 de 2008, que altera dispositivos da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional para redimensionar, institucionalizar e integrar as agdes da educagdo
profissional técnica de Nivel Médio, da educagao de jovens e adultos e da educago profissional e tecnoldgica. Em
seu artigo 36-B reza que a Educacdo profissional técnica de Nivel Médio serd desenvolvida nas formas articuladas
com o Ensino Médio (cursos integrados) e subsequente, que sdo cursos destinados a quem ja tenha concluido o
Ensino Médio.
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Acre, pelo Papa Pio XI, através da Bula “Munus Regendi”, sendo entregue a responsabilidade
do administrador apostolico Monsenhor Miguel Alfredo Barrat.

A Prelazia foi instituida para favorecer o desenvolvimento e a promogao espiritual,
moral e social do povo da circunscri¢ao eclesidstica que pertencia a Diocese de Tefé, no
Amazonas. Segundo Bezerra (2015), desde sua criacdo, a referida Prelazia recebeu vérias
congregacdes catdlicas como as Irmas Dominicanas de Santa Maria Madalena, em 1937, os
Irmaos Maristas, em 1968, as Irmas da Divina Providéncia, em 1970, as Irmas de Nossa
Senhora, em 1971, as Irmas Franciscanas do Martir Sao Jorge, em 1972, as Irmas Franciscanas
da Sagrada Eucaristia, em 1976, e as Franciscanas Capuchinhos, em 1987, endossando as
atividades religiosas que eram desenvolvidas pelos Espiritanos, congregagao presente na regiao
desde a criacdo da referida Prelazia.

Devido a escassez de politicas consistentes de atendimento as areas de satde e educacao,
a Prelazia delineou um projeto de atendimento nestes campos, criando centros comunitarios e
organizagdes nao governamentais voltadas ao atendimento dos necessitados. Na drea da
Educacdo, segundo Bezerra (2015), implantou um sistema escolar catélico, no Vale do Jurua,
estruturado em dois tipos de Educacdo: um formal, para as elites desenvolvidas nas escolas
particulares confessionais, e outra, profissionalizante ¢ assistencialista, voltada as camadas
populares.

Diante do contexto apresentado, discorre-se sobre o Instituto Santa Teresinha e a Escola
Sdo José por serem instituigdes de ensino onde dois dos participantes desta pesquisa realizaram
seus estudos na modalidade de Ensino Fundamental e Médio.

O Instituto Santa Teresinha ¢ uma escola confessional catdlica, e, diz Bezerra (2015),
oferecia o Ensino Primario e o Normal para o publico feminino, um Orfanato para acomodar as
orfas da regido e um Convento para abrigar as vocacionadas. Ja o Instituto Sdo José funcionava
como internato, e era voltado para jovens que demonstravam vocagdo para o sacerdocio.

O Instituto Sao José foi fundado e inaugurado em 1948, pelo Bispo Dom José Hascher,
sendo, no inicio, um Semindrio Menor, onde, posteriormente, foram instaladas as oficinas de
aprendizagem. Transformado em Colégio Sao José, em 1964, passou a receber alunos externos,
em paralelo ao funcionamento do internato para vocacionados, e, em 1974, o internato foi
extinto, € no ano posterior comecou a ofertar o Ensino Fundamental completo para rapazes e
mocgas.

O Colégio Sao Jos¢, informa Bezerra (2015), foi dirigido pelos Espiritanos até 1968,
seguido pelos irmdos Maristas e, posteriormente, em 1977, o Colégio se tornou conveniado

com a Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado do Acre. Apos sucinta abordagem das
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Institui¢des de Ensino — Instituto Santa Teresinha e Colégio Sao José — dou continuidade a
minha trajetdria académica e profissional.

No ensino superior, cursei Licenciatura em Pedagogia, no periodo de 1996 a 1999, na
UFAC, no Campus Cruzeiro do Sul, quando estudei as areas de Filosofia da Educagao,
Psicologia da Educacdo, Sociologia da Educa¢do, Histéria da Educagdo, Didatica Geral,
Metodologia do Ensino das Ciéncias, Estudos Sociais e Ensino da Matematica. Essas
disciplinas curriculares provocaram-me o interesse de entender a Educacao e o processo de
ensino e aprendizagem. Antes de concluir o curso de Pedagogia, em 1997, devido a necessidade
de professores de Matematica, comecei a lecionar a disciplina de Matematica na escola em que
cursei o Ensino Fundamental.

Em 1998 fui convidado a trabalhar em uma escola de Ensino Médio (escola EM1)
mantida pela Secretaria de Educag¢ao e Cultura do Estado do Acre, onde lecionei Fisica,
Quimica e Biologia em regime de contrato provisorio. Lecionei nesta escola até¢ 2005, data em
que fui aprovado em concurso publico na mesma Secretaria e me tornei professor efetivo da
Educagdo Basica indo trabalhar em outra escola de Ensino Médio (escola EM2) com as
disciplinas de Matematica, Fisica e Quimica, nos 2° e 3° anos, turno noturno, permanecendo
nesta institui¢do até dezembro de 2007. No ano seguinte, fui transferido para a escola EM1,
nela permanecendo até junho de 2011, quando fui convocado pelo IFAC ao ser aprovado em
concurso publico, em 2010.

Na escola EM1, além de disciplinas regulares do Ensino Médio, trabalhei no Programa
de Formacdo de Professores em Exercicio - PROFORMACAOQO?, com a area tematica Vida e
Natureza. Esse programa durou de 2000 a 2002, e possibilitou a formagdo de mais de 400
professores dos municipios de Cruzeiro do Sul, Mancio Lima, Rodrigues Alves, Porto Walter
e Marechal Thaumaturgo que atuavam sem a formacgao adequada para serem professores, ou
seja, sem magistério e sem licenciatura. Foi uma experiéncia impar por proporcionar-me
conhecimento das experiéncias de vida dos alunos-professores, das dificuldades e superacdes
que eles enfrentavam para frequentar o curso, da experiéncia de docéncia e conhecimento da
peculiaridade da vasta regido.

A experiéncia no PROFORMACAO contribuiu para minha formagdo nos seguintes

aspectos: interacao com alunos adultos; valorizacdo do conhecimento apresentado pelos alunos

5 “Programa do Ministério da Educac¢do (MEC), instituido a partir de 1999 com o objetivo de acabar com a figura
do professor leigo (sem qualificacdo pedagogica). Trata-se de um curso de nivel médio, com habilitacdo em
magistério, na modalidade de educagdo a distancia, que utiliza a estrutura da TV Escola para promover a formacao
e a titulagdo destes professores”. Disponivel em: https://www.educabrasil.com.br/proformacao-programa-de-
formacao-de-professores-em-exercicio/. Acesso em: 19 de set. 2022.
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em sala de aula; compreensdo de comportamentos e percepcao da educagdo nos municipios que
circundam Cruzeiro do Sul.

Em 2001, trabalhando na escola EM1 e no PROFORMACAO, ingressei no Programa
Especial de Formagdo de Professores para a Educacdo Bésica, na area de Matematica
(PEFPEB), ofertado pela UFAC/ Campus Cruzeiro do Sul’, concluindo-o em 2004.

Licenciado em Matematica, fui convidado a lecionar em uma escola particular, da
Diocese de Cruzeiro do Sul, no periodo de 2004 a 2011, onde vivenciei a docéncia ensinando
as disciplinas de Ciéncias no Ensino Fundamental e Quimica e Matematica no Ensino Médio.

Em 2005 fui aprovado no concurso promovido pela Secretaria Municipal de Educagao,
Cultura e Desporto do municipio de Cruzeiro do Sul, na drea de Matematica, passando a
trabalhar em uma escola de Ensino Fundamental (escola EF1), lecionando a disciplina de
Matematica nas turmas do 6° ao 9° ano até 2011.

Em 2011, comecei a lecionar no IFAC/CCS, nos cursos Integrados ao Ensino Médio.
Na condi¢do de professor de Matematica, em 2012 participei da comissdo de reestruturagao do
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da Licenciatura em Ciéncias Naturais, com habilitagdo em
Matematica, que foi aprovado pelo Conselho Superior do IFAC, sob a Resolugao n. 222/2014.

Posteriormente, participei das comissdes de reestruturagdo dos PPCs da Licenciatura em
Matematica, aprovados pelo Conselho Superior do IFAC sob Resolucao CONSU/IFAC n.
293/2014 e pela Resolugdo CONSU/IFAC n. 024/2018, em 04 de maio de 2018. A referida
experiéncia proporcionou-me compreensdo da organicidade do curso e da institui¢ao IFAC.

Diante das obrigagdes assumidas no IFAC/CCS, senti a necessidade de realizar uma
pos-graduacao stricto sensu. Em 2014, ingressei na primeira turma do Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias e Matematica — MPECIM, da UFAC, ofertado em Rio Branco. Conclui
o curso em 2016, defendendo a dissertagdo cujo objetivo consistiu em identificar quais sdo os
recursos didaticos utilizados pelos professores de Ensino Médio de matematica e como esses
recursos podem potencializar o ensino-aprendizagem de alunos surdos.

Durante o mestrado participei de eventos cientificos, experiéncia nao vivenciada nas
graduacgdes. Foi um periodo marcante em minha formacao, pois me possibilitou compreender
o espag¢o da sala de aula como local de pesquisa, fazer reflexdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem, analisar a interagdo professor-aluno e compreender melhor o ensino de

Matematica para alunos surdos, a minha formagao e a formagao dos graduandos.

® Os rios sdo os meios de transporte mais utilizados pelos acreanos no deslocamento entre comunidades de
igarapés, lagos e entre Cruzeiro do Sul e os municipios de Porto Walter e Marechal Thaumaturgo.
7O Campus Cruzeiro do Sul da UFAC também é chamado de Campus Floresta, segundo Bezerra (2009, p. 66).
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Em 2013, junto de outros professores aprovamos o primeiro projeto do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), através do Edital da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) n. 61/2013. Nesse programa, exerci a
fun¢do de coordenador de area do subprojeto de Matematica — Campus Cruzeiro do Sul, de
2014 a 2018, envolvendo trés escolas publicas de Cruzeiro do Sul e graduandos bolsistas. A
seguir, cito momentos vividos no programa que considero relevante para minha formacao e
também no processo formativo dos graduandos.

O I Seminario do PIBID, realizado no periodo de 04 a 06 de novembro de 2015, com o
titulo PIBID, um novo olhar sobre a Educa¢do na vida dos futuros docentes, destinado aos
alunos de licenciatura. O evento teve como objetivo promover a divulgagdo das experiéncias
vivenciadas pelos graduandos em 2014, na condicdo de bolsistas nas escolas envolvidas.

No II Seminério do PIBID da Matematica e Fisica, ocorrido no periodo de 16 a 20 de
outubro de 2017, no Campus Cruzeiro do Sul, com o tema Conhecimento e Reflexdo do ser
docente, foram oferecidas atividades voltadas a formacdo docente. O projeto do evento foi
registrado na Coordenacao de Ensino, Pesquisa e Extensdo do IFAC do referido Campus, com
o0 objetivo de proporcionar reflexdes sobre a formagao docente do licenciando de Matematica e
de Fisica, salientando o contexto educacional da época e buscando refletir sobre o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

Nas escolas parceiras, no PIBID na 4rea da Matematica, no periodo de 2014 a 2018, os
bolsistas realizaram as seguintes atividades: elaboragdo de cartilha de jogos matematicos;
confeccdo e criagdo de jogos matematicos; observacao das aulas de matematica em salas de
aula; elaboracdo e aplicacdo de sequéncia didatica; realizacdo de feiras de matematica;
elaboragdo de estudos bibliograficos; de oficinas envolvendo o ensino de matematica e jogos;
e analise do projeto politico-pedagdgico da escola e gincanas de matematica. Essas atividades
foram estruturadas em reunido em que estiveram presentes bolsistas, supervisores, coordenador
e equipe pedagogica das escolas.

No periodo de setembro de 2018 a janeiro de 2020 foi realizado o Programa da
Residéncia Pedagbgica, projeto aprovado no Edital CAPES n. 06/2018, publicado no Diario
Oficial da Unido, em 29 de maio de 2018, envolvendo o IFAC/CCS e uma escola do municipio
de Mancio Lima, cidade mais ocidental do Brasil, que se situa a 27 quilometros ao Norte-Oeste
do Campus.

O programa de Residéncia Pedagdgica tem por finalidade fomentar projetos
institucionais de residéncia pedagogica implementados por instituigdes de Ensino Superior,

contribuindo para aperfei¢oar a formacao inicial de professores da educagdo basica nos cursos
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de licenciatura.

Na condi¢ao de docente orientador tive a oportunidade de estar junto dos residentes e
conhecer a realidade das escolas parceiras, dos preceptores em sala de aula e de seus alunos no
processo de aprendizagem. Foram feitas varias atividades dentro e fora da sala de aula, e
saliento a realizacdo da docéncia pelos preceptores como a atividade mais importante desse
programa.

Na pandemia COVID-19, momento atipico, marcado por muito sofrimento e incerteza
social, a dire¢ao de ensino e extensao do IFAC/CCS, no ano de 2020, capacitou seus servidores
para realizar aulas remotas e promover conhecimento técnico de manuseio dos recursos
oferecidos pela plataforma do Google.

Outra atividade voltada a formag¢do continuada de professores, da qual participei, foi a
comissdo de elaboracdo de pré-projeto do curso de pds-graduacdo /ato sensu em ensino da
Lingua Portuguesa e Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental, IFAC/CCS, pela
Portaria CCZ/IFAC n. 024/2018, de 29 de novembro de 2018.

Essa especializacao nao foi oferecida a comunidade por haver caréncia de professores
qualificados para atuar no programa e aumento da carga horéria em sala de aula dos professores
do IFAC conforme as ultimas resolu¢des CONSU/IFAC expedidas.

Em junho de 2020, para atender a formagdo dos graduandos na area da Educagdo e
Matematica, foi criado o Grupo de Pesquisa Ensino de Matematica e suas Tecnologias na
Formagdo Docente®, sob a minha lideranga, certificado pela institui¢io e pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq’. Esse grupo visa “consolidar
0 ensino, a pesquisa e a extensao na formacado do licenciando em Matemaética, tendo como foco
a analise das politicas educacionais no Vale do Jurua, [...]"!°.

No ano de 2021 ingressei no Doutorado em Educag¢do em Ciéncias e Matematica da
Rede Amazodnica de Educacdo em Ciéncias e Matematica (REAMEC), visando qualificagdo no
processo formativo de professores e contribuir mais intensamente para a Educagdo deste local
do Brasil.

Diante dos fatos citados, a presente pesquisa se constitui como processo formativo deste

pesquisador, que vem atuando nos cursos de Licenciatura ofertados pelo IFAC/CCS.

8 O grupo de pesquisa busca promover nos seus participantes o trabalho coletivo, reflexdes sobre o ensino de
Matematica e suas tecnologias, envolvendo os graduandos em atividades realizadas no programa do PIBID e
Residéncia pedagogica.

° Endereco eletronico: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/2448303392181440.

19 Conforme registrado no espelho do grupo de pesquisa, no item - Repercussdes dos trabalhos do grupo. Acesso
em 20 de set. de 2022.
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No capitulo a seguir abordamos a formagao de professores de Matematica por meio da
realizacdo do Estado do Conhecimento nos repositorios do Banco de Teses e Dissertagdes
(BTD) da Coordenadoria de Acompanhamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Ciéncia
e Tecnologia (IBICT).
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1 ESTADO DO CONHECIMENTO DA FORMACAO DE FORMADORES DE
PROFESSORES DE MATEMATICA

Neste capitulo apresenta-se o Estado do Conhecimento (EC) sobre a “formagao de
professores formadores de Licenciatura em Matematica”, com o objetivo de identificar e
compreender a producao cientifica sobre a tematica anunciada.

Na concepgao de Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 21-22),0 EC ¢ “[...]
a identificacdo, registro, categorizacao que levem a reflexdo e a sintese sobre a producao
cientifica de determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando
periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica”. Considerando essa
concepgao, realizamos o EC no ano de 2023, com o intuito de aprofundar o tema e também
nos situar no campo da pesquisa nos ultimos dez anos.

O referido EC tem o objetivo de identificar, conhecer e analisar as publicagdes nos
repositorios da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
do Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), nos anos de 2013 a
2023, acerca do tema apresentado.

No intuito de posicionar historicamente esta pesquisa quanto a formagao do professor
formador, inicialmente nos debrugamos sobre os trabalhos de Fiorentini et al. (2002), Coura
(2018) e de Albuquerque e Gongalves (2022) que tracam um panorama dos estudos
realizados sobre o tema, para, em seguida, abordar o Estado do Conhecimento realizado por
nos.

Fiorentini et al. (2002) analisam a formacdo ou o desenvolvimento profissional do
professor a partir de um balango das pesquisas realizadas sobre a formagao inicial, formagao
continuada e, outros, nos Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica ou
Educacao no periodo de 1978 a 2002. Em seu estudo, os autores encontraram 112 pesquisas,
e quatro desses autores tinham como objeto a formacao e a pratica docente do professor
formador de professores: Brasil (2001); Garnica (1995); Gongalves (2000) e Silva (2001).

Ao ler seus resumos e/ou os textos de forma completa, Fiorentini et al. (2002)
constatou que Silva (2001) investigou a influéncia da pratica pedagdgica de professores de
Matematica do antigo curso de Magistério na maneira de ensinar Matematica e os demais
tomaram como objeto de investigacdo o professor formador que atua nos cursos de

Licenciatura em Matematica.
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Segundo Fiorentini et al. (2002), Garnica (1995) investigou, sob uma abordagem
fenomenoldgica, o significado da prova rigorosa para a formag¢ao de professores e constatou
que os formadores de professores apresentam duas concepgdes sobre seu papel: uma técnica
(procedimental). E Brasil (2001) investigou as concepgdes e crencas dos professores que
atuam na Licenciatura em Matematica, constatando que alguns deles apresentavam, além de
uma visao dicotdmica entre bacharelado e licenciatura, concepgdes absolutas de Matematica
e de seu ensino.

Para Fiorentini et al. (2002), somente o estudo de Gongalves (2000) investigou, por
meio de histéria de vida estudantil e profissional, o processo de formagdo e o
desenvolvimento profissional de oito formadores de professores de Matematica da
Universidade Federal do Para.

Coura (2018), aproveitando o recorte feito por Fiorentini ez al. (2002), e utilizando o
Banco de Teses e Dissertagdes (BTD) da CAPES, no periodo de 2002 a 2012, selecionou os
autores Bitencourt (2006); Costa (2009); Haruna (2004); Melo (2010); Roos (2007); Silva
(2009) e Soares (2006), que discutem a formacao, a aprendizagem, o desenvolvimento ou a
constitui¢do profissional do formador de professores de Matematica. Fazendo nova pesquisa,
na mesma plataforma, no periodo de 2013 a 2015, o mesmo autor, Coura (2018, p. 32), ndo
encontrou “nenhuma pesquisa que produzisse resultados sobre a formagdo do formador de
professores de Matematica”.

Albuquerque e Gongalves (2022), no artigo intitulado Estado do Conhecimento sobre
o Formador de Professor de Matematica em Teses e Dissertagoes (2010-2019), relatam um
levantamento da produgdo nacional sobre o formador de professor de Matematica que atua
em cursos de licenciatura em Matematica, utilizando os repositorios do BTD/CAPES e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do IBICT.

2% e

A partir dos descritores “formadores de professores de Matematica”, “professores
formadores de Matematica”, “professor formador de Matematica” para realizar a selecdo das
pesquisas, Albuquerque e Gongalves (2022) selecionaram 19 teses e dissertagdes,
relacionadas ao formador de professor de matematica, organizando-as em cinco tematicas:
1) profissionalidade do formador de professor de Matematica; 2) concepgdes e identidade
docente; 3) formacdao e desenvolvimento profissional docente; 4) a pesquisa na pratica
docente; e 5) os saberes relacionados a atuagcdo do formador de professores de Matematica.

A primeira tematica tratada por Albuquerque e Gongalves (2022), profissionalidade

do formador de professor de Matemadtica, segundo Albuquerque e Gongalves (2022), as
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pesquisas de Silva (2014), Barbato (2016), Beltrao (2018) e Brasileiro (2019) apontam os
seguintes resultados em suas investigacdes, aqui sintetizadas: para Silva (2014), os
formadores de professores enfrentam dificuldades no inicio da carreira no ensino superior;
Beltrao (2018) destaca que o professor formador vivencia percurso singular e suas
aprendizagens docentes se constroem e reconstroem constantemente, conforme
conhecimentos que vao se ressignificando ao longo de suas vivéncias na formacgao e
constituicdo profissional; Barbato (2016) expode a necessidade de os cursos de Licenciatura
em Matematica possibilitarem espacos e tempo para discussao e reflexdo sobre a pratica
docente, de modo a viabilizar seu aprendizado continuo e para que se reconhegcam enquanto
formadores de professores de Matematica; e Brasileiro (2019) salienta a
sobrecarga/intensificacdo do trabalho do professor formador com auséncia de tempo/espacos
para o planejamento das praticas pedagogicas, refor¢ando a perspectiva do isolamento
profissional e do individualismo da cultura professor formador.

Em relacdo a segunda temadtica tratada por Albuquerque e Gongalves (2022), as
concepgoes e identidades docentes, os autores selecionados foram: Martins (2012), Cunha
Neto (2016), Cavichio (2011), Reis (2017) e Batista (2018). Martins (2012) aponta o erro do
estudante ndo ser potencializado como novas aprendizagens, indicando a coabitagdo de
concepgoes diferentes sobre a Matematica e seu ensino; Cavichio (2011) enuncia a inclusao
da Geometria ndo Euclidiana na formacao inicial do professor de Matematica a aspectos
historico-epistemologicos e didatico-conceituais; Reis (2017) constata que as representagdes
sociais dos professores formadores nas licenciaturas no Instituto Federal do Amazonas estao
assentadas na racionalidade técnica dos cursos técnicos e tecnologicos ofertados; Cunha
Neto (2016) afirma que a identidade dos professores formadores foram se constituindo por
meio dos processos de socializagdo constituidos por meio de atributos familiares, escolares,
da graduagdo e pds-graduacdo, no campo profissional e do conhecimento matematico; e
Batista (2018) apresenta o desprestigio das licenciaturas na ordem académica e social.

Quanto a terceira tematica, formagao e desenvolvimento profissional do formador de
professor de Matematica, Albuquerque e Gongalves (2022) citam: Belo (2012; 2018), Melo
(2010), Torquato (2016), Paula (2012), Brido (2017) e, Coura (2018). Esses pesquisadores
afirmam: o processo auto formativo direcionado aos formadores de professores deve
considerar as experiéncias € os saberes emergentes numa concepgao reflexiva e critica sobre
o proprio trabalho do professor formador (Belo, 2018); destaque ao valor formativo de

comunidades aprendentes em contextos de mudancas curriculares (Melo, 2010); os cursos
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de formagdo para professores de matematica nos institutos federais de educagdo, cujo
potencial diferencial parte de conhecimentos teodricos até o estdgio profissionalizante
(Torquato, 2016)'!; as pesquisas voltadas para a Formagdo Inicial de professores que versam
sobre o formador de professores de Matematica produzidas na regidao Centro-Oeste (2005-
2012), detectaram duas categorias: a constituicdo da Identidade Professor formador dos
Formadores de professores de Matemadtica e Praticas Formativas dos Formadores de
Professores de Matematica, apresentando elementos quanto a formacgdo e atuacao de
professores no Ensino Superior (Paula, 2014); a formagao dos formadores de professores de
Matematica necessita de agdes que possibilitem conhecimentos mais abrangentes relativos
a docéncia, além da reflexao, compreensdo e transformacao das praticas formativas (Belo,
2012); a postura epistemopolitica quanto a formacgao de professores de matematica a partir
da producao de significados advindos das experiéncias dos formadores (Brido, 2017); e, por
fim, Coura (2018), em relagdo as experiéncias de desenvolvimento profissional de
formadores de professores de Matematica, destaca que ha produ¢do de conhecimento na
pratica de ensinar Matematica e na pratica da formacao de professores.

Quanto a quarta tematica, pesquisa na pratica docente, Albuquerque e Gongalves
(2022) localizaram o estudo de Komatsu (2010), o qual buscou entender o modo com que
os professores de um curso de licenciatura em matematica vinculam a pesquisa a sua pratica
enquanto professores formadores.

E a quinta tematica, que trata dos saberes relacionados a atua¢do do formador de
professor de Matematica, Albuquerque e Gongalves (2022, p. 21) mencionam os estudos
pertinentes ao formador:

Saberes de Professores Formadores e a Pratica de Formacgdo para a Docéncia em
Matematica nos anos iniciais de escolaridade; e O que dizem os professores
formadores sobre a identidade profissional, saberes e praticas: o caso da

Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG).

Ancorados em Tardif (2002), os autores supracitados afirmam que os formadores de
professores de matematica desenvolvem pesquisas, adotam praticas de ensino constituidas e
detém saberes constituidos nas trajetérias de vida, os quais repercutem nas praticas de
formagdo. O “saber profissional” dos professores ¢ formado ndo por um “saber especifico”,

mas por varios “saberes”, incluindo o “saber-fazer” e o saber da experiéncia.

! Estagio profissionalizante é considerado pela autora Torquato (2016) o estagio supervisionado realizado no
Curso de Licenciatura.
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Nesse sentido, Manfredo (2013), citado por Alburquerque e Gongalves (2022),
compreende que os saberes de formadores de professores foram constituidos em suas
trajetorias de vida e se repercutem nas suas praticas de formacao para a docéncia em
Matematica. Quanto a Arruda (2018), autor do segundo estudo da tematica, intitulado
“saberes relacionados a atuagdo do formador de professor de Matematica”, destaca que os
formadores se apropriem de sua identidade e profissionalidade no contexto de formacao de
novos professores de matematica.

Nas conclusdes do artigo sobre a formagao e o desenvolvimento profissional dos
formadores de professores de matematica, Albuquerque e Gongalves (2022) ndo constataram
nenhuma pesquisa centrada na formacgdo permanente idealizada por institui¢des de ensino
superior. Os pesquisadores demonstram certa preocupacao, pois,

cabe indagar sobre a (in)existéncia de tais programas de formagdo permanente,
direcionadas para a reflex@o sobre as praticas docentes nas institui¢des de ensino
superior, a fim de melhor conhecer sobre as dificuldades/desafios vivenciados
pelos formadores de professores de matematica em sala de aula, a discuss@o sobre

as questdes pedagogicas do ensino, curriculo, avaliagdes, relag@o teoria e praticas
no campo de estagio, dentre outros (Albuquerque e Gongalves, 2022, p. 23).

Desse modo, diante dos resultados apresentados por Fiorentini et al. (2002), Coura
(2018), Albuquerque e Gongalves (2022), realizamos, no més de mar¢o de 2023, um Estado
do Conhecimento para fundamentar nossa pesquisa sobre a Formacdo do Formador de
Professores de Matematica, utilizando os repositdrios do Banco de Teses e Dissertagdes da
CAPES, da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do IBICT e da Biblioteca
Eletronica Cientifica On-line (SciELO), no periodo de 2013 a 2023.

Busca-se, desse modo, compreender a formacdao do formador de professores de
matematica nos referidos repositorios no periodo de 2013 a 2023. No subcapitulo a seguir
apresentamos o procedimento metodologico utilizado na selecdo das pesquisas nos

repositorios apresentados e também o processo de elaboracao do EC.

1.1 A Formacao do Formador de Professores de Matematica sob a otica das Pesquisas

nos Repositorios da CAPES e IBICT, no intersticio de 2013 a 2023

Para realizar o EC foi definido o tipo de producao cientifica: dissertagdes, teses e

artigos publicados em periddicos cientificos nos repositérios do BTD'?/CAPES,

12 Acesso pelo enderego do link: http://catalogodeteses.capes.gov.br/.
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BDTD!¥IBICT e na SciELO'. Os descritores combinados utilizados para a selegdo dos
trabalhos foram: formagdo do formador AND “matematica” AND “licenciatura em
matematica”.

No BTD/CAPES e na BDTD/IBICT foram utilizados filtros disponiveis que
atendessem o objetivo da pesquisa: Tipo de trabalho: Dissertagdes e¢ Teses; Ano de
publicagdo: 2013-2023; Area Conhecimento: Ensino de Ciéncias e Matematica e Educagio;
Areas Concentracdo: Educacdo, Ensino de Ciéncias e Matematica, Educacio de/em Ciéncias
¢ Matematica, Educacio Matematica, Ensino de Ciéncias e Educacio Matematica; e na Area
de Avaliacdo: Ensino e Educagdo.

Os critérios de selecao das pesquisas, nas plataformas BTD e BDTD, foram definidos
de acordo com os seguintes aspectos: 1- ser tese e/ou dissertagdo defendida no periodo de
2013 a 2023; 2- que o sujeito de pesquisa e o foco de estudo fossem o formador de professor
de Matematica que atua no Curso de Licenciatura em Matematica; e, 3 - que fosse acessivel
por meio digital.

Os critérios de exclusdo do corpus de anélise foram: 1- que a tese/dissertacao tivesse
sido defendida fora do periodo de 2013 a 2023; 2 - que constassem outros sujeitos da
pesquisa, que ndo o formador de professor de matematica que atua no Curso de Licenciatura
em Matemadtica; 3 - pesquisas que ndo fossem acessiveis por meio digital; 4 - pesquisas
diversas sobre formadores de professores em cursos de formagdo de professores de
Matematica em rede municipal ou estadual de ensino, na educagdo bésica, ou seja, que nao
sejam voltados a rede federal de Educacao, e, 5 - os trabalhos que se repetem, considerando
somente um deles.

Como metodologia de pesquisa, foi utilizado o Estado do Conhecimento (EC) de
Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021) que apresentam as seguintes etapas de
realizagdo: Bibliografia Anotada, Bibliografia Sistematizada, Bibliografia Categorizada e
Bibliografia Propositiva.

Destacamos que na SciELO foi encontrado um artigo cientifico que tratava de uma
dissertacdo selecionada na plataforma da BTD/CAPES, e por este motivo foi descartado,
totalizando, das trés plataformas, 13 estudos constituindo o corpus de andlise desta

pesquisa’’.

13 Acesso pelo enderego do link: https:/bdtd.ibict.br/vufind/

14 Acesso pelo enderego do link: https:/www.scielo.br

15 No BTD/CAPES foram encontrados dez estudos, destes selecionamos oito: cinco teses e trés dissertacdes.
Na BDTD/IBICT foram encontrados 68 estudos, sendo 32 dissertagdes e 36 teses, entre as quais oito foram
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A Bibliografia Anotada ‘“consiste na organizagdo da referéncia bibliografica
completa dos resumos das publica¢des encontradas” (Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt,
2021, p. 64). Diante disso, para compor a Bibliografia Anotada deste EC, sistematizamos
em quadro, 79 trabalhos académicos oriundos da BTD/CAPES, BDTD/IBICT, sendo
selecionadas, apos leitura de seus respectivos titulos e resumos, na BTD/CAPES, quatro
teses e quatro dissertagdes, e, na BDTD/IBICT, quatro teses € uma dissertagao.

A Bibliografia Anotada nos possibilitou realizar a leitura flutuante dos resumos e
verificar quais estavam dentro do escopo e atendiam o objetivo elencado para realizar o
presente EC.

Ap6s a leitura flutuante dos 13 estudos selecionados e catalogados no quadro da
bibliografia anotada, elaboramos o quadro da Bibliografia Sistematizada, a qual, para
Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 67), “consiste na relagdo dos trabalhos de
teses/dissertacdes ou artigos a partir dos seguintes itens: nimero do trabalho [mesmo do
quadro da bibliografia anotada], ano de defesa ou publicagdo, autor(es), titulo, nivel,
objetivos, metodologia e resultados”.

A Bibliografia Sistematizada foi constituida pelos mesmos 13 estudos selecionados
na etapa anterior e que envolviam a formacdo de formadores de professores de matematica
que atuavam em curso de Licenciatura em Matematica. A seguir, apresentamos o Quadro 1,
contendo as teses e dissertacdes extraidas das plataformas digitais brasileiras, organizadas

em ordem cronoldgica de suas defesas compreendidas no periodo de 2013 a 2023.

selecionadas (cinco teses e trés dissertagdes), contudo, uma tese e duas dissertagoes ja tinham sido selecionadas
no BTD/CAPES. Na SciELO, Biblioteca Eletronica Cientifica On-line, foi encontrado um artigo de autoria de
Elivelton Serafim Silva, recorte do estudo intitulado A Integragdo das Tecnologias a Licenciatura em
Matemdtica: percepgoes do professor formador sobre dificuldades e desafios para a formacgdo inicial,
divulgado na CAPES, em 2017, sendo entdo excluido da selecao.

2 A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
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Titulo Autor Ano Tipo Plat.
A med1aga(? fihdatlcg nf) curso de Llcenc;latura Djalma Gongalves . i BID/
em Matematica a distdncia na perspectiva do . 2013 | Dissertacdo
Pereira CAPES
formador
Mtemitica em inicio de carrea no ensing | ST RegnaLima | 5o | qe | BTDY
. dos Santos Silva CAPES
superior
A Identidade Profissional dgs p.rofessores Jilio Henrique da . i BTD/
formadores nos cursos de Licenciatura em 2016 | Dissertagdo
L Cunha Neto CAPES
Matematica
Sentidos e significados atribuidos a formagao
do professor formador: um Estudo das | Lusitonia da Silva 2016 Tese BTD/
Manifestacdes expressas por professores | Leite CAPES
formadores e licenciandos em Matematica
A Integracdo das Tecnologias a Licenciatura
em Matematica: percepgdes do professor | Elivelton Serafim . ~ BTD/
formador sobre dificuldades e desafios para a | Silva 2017 Dissertagdo CAPES
formagdo inicial
Q que dizem os prgfessores formadore§ §0bre 2 | Cleberson Pereira BTD/
identidade profissional, saberes e praticas: o Arruda 2018 Tese CAPES
caso da licenciatura em Matematica do IFG
Os saberes especializados dos formadores de | Diego de Jesus BTD/
. . . 2021 Tese
professores que ensinam matematica Ferreira CAPES
O conhecimento especifico ¢ o didatico na
pratica professor formador do curso de | Mauro Roberto dos 2021 | Dissertacio BTD/
Licenciatura em Matematica na | Santos ¢ CAPES
UNEPAR/Parangua
A formacdo dos formadores de professores de BDTD/
Matematica: um estudo na Licenciatura em | Kariton Pereira Lula 2017 Tese IBICT
Matematica do IFG Campus Goiania
o p.rofessor formador.de Matematlca de um | o ane da Silva BDTD/
Instituto Federal — ensino superior ¢ educagdo 2017 Tese
L. ~ o Stamberg IBICT
bésica: relagdes com os saberes da docéncia
O formador de professores no curso de
licenciatura em Matematica do Instituto | Regina Maria de 2019 Tese BDTD/
Federal de Alagoas: da profissionalizagdo a | Oliveira Brasileiro IBICT
pratica pedagdgica
Base de conhecimento para o ensino nas
licenciaturas em Matematica: uma analise das | Beatriz de Macédo 2020 | Dissertacio BDTD/
concepgoes dos professores formadores sobre | Zero ¢ IBICT
suas praticas pedagogicas
I:scslil'lasligs naaraEdlécag(?;m (f uP(ei;lor:docfgl‘;?Z Gracy Kelly Andrade 2021 Tese BDTD/
Sturas  p P Pignata Oliveira IBICT
universitaria

Fonte: Elaboragao pelo autor (2023)

No corpus de anélise, constituido pelos 13 estudos cientificos mostrados no Quadro

1, realizamos a leitura dos resumos observando os seguintes topicos: tematicas e objetivo da

pesquisa; metodologia e procedimentos utilizados, e também os principais resultados

alcancados, constituindo, desta forma, a Bibliografia Sistematizada, a fim de compreender o

enfoque dado pelos autores em cada um desses trabalhos.

No primeiro estudo sistematizado, Pereira (2013) discute a mediagcdo didatica de
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conteudo no ambiente virtual de aprendizagem nos cursos de licenciatura em Matematica na
modalidade a distancia, ofertado por IES do estado de Minas Gerais, na perspectiva do
formador.

Numa abordagem qualitativa, e utilizando as pesquisas bibliografica, documental e
de campo, com aplicagdo de questionario a 24 formadores e de entrevista semiestruturada a
dezoito deles em trés IES, o autor constatou que o ambiente Moodle, utilizado por duas das
IES, apresentava ricas possibilidades de interatividade, conectividade e hipertextualidade.
Na terceira IES, Pereira (2013) percebeu que a mediagao didatica ndo era explorada em seu
potencial por motivos que se estendiam desde defini¢des impostas, despreparo do professor
na atuagao nesse novo ambiente, a mediacao unidirecional entre professor/tutor e alunos e,
por fim, a transposicao didatica interna realizada por um dos responsaveis e avaliada por
outros. No estudo de Pereira (2013) se destaca a necessidade de formacao para o professor
que atua na Educacdo a Distancia por ser uma modalidade de ensino que esta se tornando
presente no ambito educacional brasileiro.

Em sua tese, Silva (2014), segundo estudo selecionado e apresentado no Quadro 1,
identifica e problematiza os desafios e as dificuldades dos professores formadores em inicio
da carreira no ensino superior, ¢ as formas de enfrentamento encontradas para tais demandas.
E mediante a entrevista semiestruturada e questionario, ambos aplicados a 14 professores,
Silva (2014) identificou quem era o professor formador iniciante dos cursos de Licenciatura
em Matematica e sua trajetoria de formacgdo; identificou as formas de ingresso na docéncia
e as relacdes com o reconhecimento profissional; analisou as especificidades e dificuldades
do trabalho dos professores e as estratégias utilizadas para responder as demandas da pratica;
analisou as condi¢des de trabalho e institucionais e suas implica¢des para o trabalho do
professor iniciante.

Silva (2014) também constatou que os professores em inicio de carreira enfrentavam
desafios pedagogicos e institucionais, e para enfrentd-los buscavam apoio junto aos colegas
mais experientes. Os docentes mostraram-se valorizados ao trabalhar com alunos que os
respeitavam e consideravam estruturante a experiéncia anterior, na educacdo bdasica, para
sua atuagdo no curso de licenciatura. Os estudos de Silva (2014) quanto a formagdo de
professores, possibilita reflexdes sobre a formacdo obtida na licenciatura e aponta a
necessidade de consolidar, cada vez mais, a relagao da universidade e escola na educacao
basica a fim de promover a formagao dos futuros professores.

Em sua pesquisa, Cunha Neto (2016), o terceiro estudo do Quadro 1, buscou
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compreender de que modo a identidade profissional dos professores formadores dos cursos
de licenciatura em matemadtica se constituia. Utilizando a abordagem qualitativa, realizou
entrevista semiestruturada com cinco docentes, e constatou que eles se constituiram por meio
de processos de socializagcdo advindos de atributos familiares, escolares, da graduagao e pos-
graduagdo, do campo profissional e do conhecimento matematico, que ocorreram através da
dialética entre esses professores e a sociedade.

Segundo Cunha Neto (2016), os professores formadores atuam na Universidade ndo
s6 na docéncia. Eles também realizam outras atividades: ministram cursos de extensao,
minicursos, semindrios, oficinas, aulas na pos-graduacao lato sensu € stricto sensu, ocupam
cargos administrativos de chefia de departamento, coordenagdo de cursos, dentre outros.

O quarto estudo selecionado e sistematizado foi o de Leite (2016), que buscou saber,
entre formadores e licenciandos em matematica, o que eles pensavam, o que faziam, por que
o faziam, e como percebem suas agdes formativas no contexto de suas praticas cotidianas no
curso de formacao inicial que desenvolvem.

A abordagem narrativa de Leite (2016) envolveu trés professores de matemadtica, uma
professora das disciplinas pedagogicas e cinco licenciandos do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Estadual do Maranhao, e constatou que a agdo de formar e se
formar para ensinar envolve complexas questdes no espaco institucional. Também citou
que, entre as condi¢des de trabalho oferecidas e o que se espera das praticas e a¢des dos
professores formadores e futuros professores, ha complexas relagdes que dinamizam os
nexos entre as crencas e valores cientificos, epistemoldgicos e pedagdgicos dos sujeitos
envolvidos no processo de formacao.

O quinto estudo ¢ o de Serafim Silva (2017), que discute a formagao inicial do
professor de matematica, focando o papel do professor formador das disciplinas de Educagao
Matematica aplicada a tecnologia.

Ao utilizar a abordagem qualitativa, e construindo os dados através da pesquisa
documental e entrevistas com seis professores formadores de alguns estados brasileiros, a
pesquisa revelou que os professores formadores defendiam que durante a formagao inicial
do professor de matematica, houvesse contato com o maior nimero possivel de ferramentas
tecnologicas. Além disso, consideravam necessario destinar momentos para o estudo tedrico
e outros para o desenvolvimento de ag¢des praticas, relacionadas ao uso de tecnologias em

sala de aula.
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Outro aspecto considerado relevante pelo autor € o fato de os professores formadores
pouco evidenciarem as praticas voltadas para a formagdo de um intelectual transformador
tomando por base o contexto das tecnologias.

O sexto estudo selecionado foi o de Arruda (2018), o qual evidencia os
entendimentos e as concepgdes de um grupo de docentes, educadores matematicos, acerca
da identidade, dos saberes e das praticas na formacao inicial de professores para a educagio
basica. A referida pesquisa ratifica a importancia dos saberes e da pratica na construgao da
identidade e da profissionalidade docente.

Numa abordagem qualitativa e utilizando a entrevista, o autor argumenta que 0s
docentes formadores se apropriam de sua identidade e profissionalidade na formacgao de
novos professores de matematica. Essa apropriacao leva em conta a experiéncia, os saberes
e as praticas no contexto dessa formagao.

Os estudos realizados por Ferreira (2021), sétimo estudo selecionado, sobre formagao
de professores que ensinam matematica e os saberes docentes relativos a sua pratica no
ensino superior no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Sergipe
— Campus Itabaiana, t€ém o objetivo geral de identificar os saberes necessdrios aos
professores formadores e do desenvolvimento de sua pratica docente.

Numa abordagem qualitativa e utilizando o método de estudo de caso, Ferreira
(2021), mediante estudo de documentos, realizagdo de questionarios e de entrevistas
organizou sua tese utilizando quatro artigos de sua autoria.

No primeiro artigo, apresentou a trajetdria do curso de Licenciatura em Matematica
implementado no Campus Professor Alberto Carvalho, da Universidade Federal de Sergipe,
na cidade de Itabaiana. Optando pela abordagem descritiva, o autor relatou que o curso foi
criado em 2006, fruto de agdes de politicas publicas de expansao e interiorizagdo da UFS.

O curso apresentava um decréscimo nas notas de ENADE, IDD e CPC (2006/2020)
e sua estrutura curricular de 3.015 horas centrava-se nos nucleos basicos, profissionais,
estagios e complementares, sendo os conteudos basicos a parte principal do curriculo, com
44% da carga horaria total.

Quanto a formagdo dos formadores do referido curso, nesse primeiro artigo, Ferreira
(2021) relatou que a maioria possuia mestrado e doutorado em matematica, entre os quais
um grupo de formadores com mestrado em matematica e doutorado em educacao
matematica. Sobre os discentes, o autor concluiu que a maioria era egresso de escolas

publicas e a maior concentragdo desses alunos estava entre concluidos e desistentes.
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No seu segundo artigo, Ferreira (2021) apresenta uma pesquisa realizada no
repositorio do Banco Digital de Teses e Dissertagcdes buscando conhecer o que diziam as
pesquisas brasileiras de mestrado e doutorado acerca do Formador de Professores que
ensinavam matematica, no periodo de 2000 a 2019.

Ao analisar 90 estudos, o autor constatou que eles se concentravam principalmente
em teses de doutorado, distribuidas em todas as regides do pais, com énfase no estado de
Sao Paulo. Segundo Ferreira (2021), a PUC-SP se destacou como a instituicdo que
concentrava a maior quantidade de estudos, seguida pela UNESP-SP.

Esse autor também percebeu que as pesquisas se agrupavam em seis diferentes
tematicas, as quais versavam sobre o Formador de Professores que ensinavam matematica e
sua relacdo com tecnologias, saberes, desenvolvimento profissional, praticas e identidade
docente em diferentes componentes curriculares e licenciaturas, com énfase em matematica.
Entre essas temadticas, a que possuia maior quantidade de estudos era a do formador de
professor e sua relagdo com componentes curriculares, somando 24 estudos.

No terceiro artigo, Ferreira (2021) investigou os saberes necessarios do professor
formador que ensinava matematica nos cursos de Licenciatura em Matematica. Apds
releitura de estudos cientificos que identificavam os saberes necessarios ao professor e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores da Educacao
Basica, o referido autor identificou 11 saberes.

Para ser um professor formador que ensina matematica, afirma Ferreira (2021), ele
precisa dos saberes especificos da matematica, da Ciéncia da Educacdo, pedagdgicos do
Conteudo Matematico, dos experienciais, curriculares matematicos, das praticas de ensino
da matematica, saberes do aluno, do Eu Formador de Matematica, saberes da Comunidade
Escolar e da Aprendizagem a Docéncia, saberes tecnoldgicos em Matematica e Saberes
Emergentes.

No quarto artigo, Ferreira (2021) apresentou os resultados parciais de um estudo
realizado com professor formador que ensinava matematica nos cursos de licenciatura em
matematica e que ministrava disciplinas em diferentes nticleos do curriculo. Utilizando o
estudo de caso, sua pesquisa envolveu 16 formadores de um curso de licenciatura em
matematica na regido do agreste sergipano e ocorreu em trés etapas. Como resultado
identificou que 75% dos formadores eram do sexo masculino, e 25%, do sexo feminino. Em
sua maioria, os formadores fizeram graduacdo em Licenciatura em Matematica, mestrado e

doutorado em matematica, e 62,5% destes, atuavam somente no ensino superior.
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Quanto aos saberes necessarios ao formador que atuava em um curso de Licenciatura
em Matematica, Ferreira (2021) constatou que os saberes especificos da Matematica,
Pedagdgicos do Conteido Matematico e Experienciais foram os mais identificados na fala
dos formadores e os saberes Emergentes, saberes do Eu Formador de matematica e os
saberes Curriculares ndo foram identificados na fala de nenhum deles. Também constatou
que os formadores que possuem mestrado em matematica e doutorado em Educacao
Matematica compdem o grupo que mais mobilizou saberes na sua fala.

O oitavo estudo ¢ o de Santos (2021) que trata da relagdo entre a didatica e o
conhecimento especifico na pratica docente do professor formador no Curso de Licenciatura
em Matematica da Universidade Estadual do Parand, no Campus Paranagud. O autor optou
pela abordagem qualitativa e descritiva de pesquisa, e utilizou os instrumentos
bibliograficos, documental e de campo. A coleta de dados foi feita por meio de documentos,
entre os quais o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do curso, questiondrio e entrevista com
professores do Colegiado de Matematica, conforme o referido projeto.

Quanto aos resultados, segundo Santos (2021), em relacdo as teorias que
fundamentam as praticas docentes, houve destaque para as adquiridas ao longo das carreiras
profissionais, ndo instituindo um modelo tedrico. J& os professores procuravam seguir
modelos baseados nos professores de suas formagoes.

No que se refere ao Curso de Licenciatura, as politicas educacionais exigiram uma
mudanca de perfil dos professores, da centralidade do tecnicismo para uma perspectiva
progressista. Quanto a articulagdo entre os conhecimentos especificos, didaticos e
pedagdgicos, o autor percebeu resquicios de racionalidade técnica, porém, o diferencial
estava em considerar as pesquisas educacionais da Matematica como forma de articulagao.

Lula (2017), nono trabalho selecionado, estudou a constitui¢ao da formacao dos/as
formadores/as de professores/as para o ensino da matematica na Educacdo Basica no
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goids, no Campus Goiania. Para a
obten¢do dos dados sobre os/as formadores/as, os participantes da pesquisa foram os/as
alunos/as, os docentes e o coordenador do curso em analise. Aos discentes, o autor aplicou
um questiondrio; para o coordenador, utilizou a entrevista semiestruturada; e aplicou um
questionario e entrevista semiestruturada aos/as formadores/as de professores/as
selecionados/as. Também analisou todos os Trabalhos de Conclusdo de Curso no periodo de

2013-2016 com o objetivo de buscar possiveis convergéncias entre os temas propostos com
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a formacdo do/a orientador/a e com a atuagao do/a professor/a na Educacao Bésica.

Os posicionamentos dos respondentes que concluiram seus estudos na area de
Educagao Matematica ou da Educacao deixam bem claro que o conhecimento especifico ¢
necessario, mas nao ¢ suficiente para formar novos/as professores/as. A formacdao mais
abrangente a respeito da docéncia possibilita que os/as formadores/as de professores/as de
Matematica reflitam, compreendam e transformem suas praticas.

No décimo estudo, Stamberg (2017) buscou compreender as relagdes existentes entre
os saberes na formacao inicial em Matematica e os conhecimentos dos professores
formadores de docentes do curso de Licenciatura em Matematica de um Instituto Federal. A
autora envolveu seis professores com diferentes formagdes, além de licenciandos.

Utilizando questiondrios com os discentes e entrevistas semiestruturadas com os
professores, Stamberg (2017) constatou que a condicao de trabalho do professor formador
na licenciatura ainda ndo desencadeia ac¢des diferenciadas na formacao inicial do professor
de Matematica enquanto uma politica e acdes institucionais. Percebeu que alguns
formadores apresentavam praticas pontuais que permitiam vivéncias concretas de ser
professor de Matematica da Educagdo Basica, proporcionadas pela proximidade entre o
Ensino Bésico e Superior na mesma institui¢ao.

Em sua tese, Brasileiro (2019), décimo primeiro estudo, buscou compreender de que
modo os professores dos cursos de Licenciatura em Matematica se percebem, enquanto
docentes, considerando sua pratica pedagogica, a sua profissionalizagdo e a sua qualificagao
como dimensdes potenciadoras ou ndo na formagao de professores de matematica.

Ao utilizar uma investigagdo qualitativa, com foco no estudo de caso, tendo como
participantes professores de matematica do Instituto Federal de Alagoas, do Campus Maceio,
no Curso de Licenciatura em Matematica, a autora realizou entrevista, observacao e analise
documental para construir o corpus, e também usou a técnica da Andlise de Contetidos de
Bardin (2008).

Quanto aos achados, Brasileiro (2019) percebeu que os professores reconhecem a
importancia da formagao inicial para o exercicio da sua atividade docente, ao mesmo tempo
em que consideram essencial a experiéncia de professores de matematica na educagdo basica
para atuarem como professores formadores. Os professores afirmaram que a proposta
pedagogica do curso de Licenciatura em Matemadtica do IFAL possui um diferencial do seu
processo formativo, o qual possibilita a articulagdo teoria/pratica, no entanto, ainda ¢ um

caminho a ser construido cotidianamente.
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A autora do estudo também percebeu sobrecarga/intensificacdo de trabalho dos
professores, com auséncia de tempo/espagos para o planejamento das praticas pedagdgicas,
ratificando a perspectiva do isolamento profissional e do individualismo da cultura docente.
Esse fato tem implicado nas praticas pedagogicas dos docentes, reforcando a qualificacao
como um forte contributo para a atuacdo na formacao de professores.

Zero (2020), décimo segundo estudo, analisou as concepcdes dos professores
formadores das licenciaturas em Matematica quanto as suas praticas pedagdgicas e as
relacionou aos elementos da base de conhecimento para o ensino proposta por Shulman
(1987). Utilizando a abordagem qualitativa e realizando um estudo de campo, a autora
envolveu professores formadores de trés institui¢des publicas brasileiras e constatou que os
docentes apresentavam concepgoes sobre o que realizavam e destacavam possibilidades de
acgoes sobre diversas problematicas que podiam ser superadas pelos elementos da base.

Segundo Zero, o docente estabelece relacdo entre sua experiéncia profissional como
professor da educagao basica e as possiveis vivéncias que os licenciandos terdo na condi¢ao
de professores. Para a autora, tais experiéncias abrem margem para que a formacao inicial
considere aspectos diretamente atrelados a sala de aula escolar, como também dentre outras,
a experiéncia docente ¢ ampliada no trabalho com as disciplinas, principalmente quanto o
sujeito leciona-as novamente em outros periodos.

O estudo de Oliveira (2021), décimo terceiro, versa sobre a docéncia universitaria no
contexto de inclusdo escolar/académica de estudantes com deficiéncia. Para analisar como
se configura a docéncia na Educag¢do Superior diante da inclusdo de estudantes com
deficiéncia, a autora realizou um estudo de natureza qualitativa, fundamentado no
Interacionismo Simbolico como matriz tedrica principal e pela Teoria Fundamentada nos
Dados — TFD, como abordagem metodoldgica. A imersdao em campo foi guiada pela TFD, e
os dados foram obtidos mediante entrevistas intensivas e analisados segundo os fundamentos
desta abordagem.

A pesquisa considerou a inclusdo um convite ao exercicio de uma conduta
intersubjetiva, autorreflexiva e ético-profissional capaz de produzir uma experiéncia
modificadora e transformativa na esfera da profissionalidade docente.

Diante dos fatos apresentados nesta etapa do EC, as pesquisas abordaram temas sobre
a mediacao de conteudo no ambiente virtual, o inicio de carreira dos professores formadores,
0 espago institucional, a relagdo didatica e o conhecimento especifico na pratica docente, a

constitui¢do da formac¢do dos formadores de professores para o ensino da matematica, a

: A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
https://ledoc.amazonas.am.gov.br/6533.7AF3.2D03.2554/EC65F55A
Cddigo verificador: 6533.7AF3.2D03.2554 CRC: EC65F55A

Documento assinado por: ORLEINILSON AGOSTINHO RODRIGUES BATISTA:478**++x*k% am 13/01/2026 as 14:42 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 49

41

relacdo existente entre os saberes na formagdo inicial em matematica e os conhecimentos
dos professores formadores atuantes em licenciaturas de matematica de universidades e
institutos federais.

No que se refere ao professor formador ¢ destacado sua identidade profissional, seu
papel em disciplinas de Educagdo Matematica aplicada a tecnologia, seus saberes, suas
percepgdes sendo professor de cursos de Licenciatura em Matemadtica, considerando sua
pratica pedagogica, sua profissionalidade e sua qualificagio como dimensdes
potencializadoras ou nao na formagao, e, por fim, sobre a docéncia universitaria no contexto
de inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia.

Constatou-se, também, que Lula (2017), Stamberg (2017) e Brasileiro (2019) tratam
da formagdao do professor formador em institutos federais que sdo pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacao profissional e tecnoldgica em diferentes
niveis e modalidades de ensino, conforme Pacheco (2011).

Como principio em sua proposta, diz Pacheco (2011, p. 23), os Institutos Federais
deverdo ofertar:

v" Educagio basica, principalmente em cursos de Ensino Médio integrado a
educag@o profissional técnica de nivel médio;

Ensino técnico em geral;

Graduagdes tecnologicas, licenciatura e bacharelado em areas em que a ciéncia
e a tecnologia sdo componentes determinantes, em particular as engenharias,
bem como programas de pods-graduagdo lato e stricto sensu, sem deixar de
assegurar a formagao inicial e continuada de trabalhadores.

S

Nesse contexto, o professor formador transita entre distintas modalidades de ensino,
assume papé€is no reconhecimento de fluxos que permitem a construgdo de itinerarios de
formacao entre os diferentes cursos da educagao profissional e tecnoldgica no mesmo espago
institucional. Para Pacheco (2011, p. 27), esses profissionais tém a possibilidade de construir
vinculos em diferentes niveis e modalidades de ensino, “buscar metodologias que melhor se
apliquem a cada acdo, estabelecendo a indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensao”.

Concluida a Bibliografia Sistematizada com os 13 estudos apresentados no Quadro
1, passamos para a etapa da Bibliografia Categorizada que possibilitou reorganizar os

estudos em quatro categorias, conforme a Figura 1.
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Figura 1: Bibliografia Categorizada — Categorias encontradas

No Formador Na Formacgéao Inicial

Pesquisas com objeto de estudo

Na Atuacao do Formador Na Formacio do Formador

Fonte: Elaborado pelo Autor (2025)

A primeira categoria envolveu estudos centrados no formador, tratando de sua
percepcao (Brasileiro, 2019) e concepcao (Zero, 2020), considerando a pratica pedagdgica;
a identidade profissional (Cunha Neto, 2016); seus desafios e dificuldades no inicio de
carreira no ensino superior (Silva, 2014); a relagdo entre saberes na formacao inicial em
matematica e os conhecimentos do professor formador (Stamberg, 2017); ¢ os saberes
docentes relativos a sua pratica no ensino superior (Ferreira, 2021).

Quanto a segunda categoria, reunimos as pesquisas voltadas a formacéo inicial, as
quais tratam do entendimento e concepgdes acerca da identidade, dos saberes e das praticas
(Arruda, 2018); do papel do professor formador das disciplinas de Educacdo Matematica
aplicada a tecnologia (Serafim Silva, 2017); e percep¢des de professores formadores e
licenciandos sobre suas a¢des formativas no contexto de suas praticas (Leite, 2016).

A terceira categoria envolveu pesquisas que tratam da atuacdo do formador no
curso de Licenciatura em Matematica, as quais abordam a docéncia universitaria situada
na inclusdo (Oliveira, 2021); a Didatica e o conhecimento especifico na pratica docente do
professor formador (Santos, 2021); e a mediacdo didatica de contetido no ambiente virtual
de aprendizagem nos cursos de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia
(Pereira, 2013).

A quarta categoria trata de pesquisas voltadas a formacio do formador, mas nela

encontramos somente a pesquisa de Lula (2017), centrada na constitui¢do da formagao
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dos/as formadores/as de professores/as para o ensino da matematica na Educagao Basica no
Instituto Federal de Goias.

Diante da realizagdo do EC, constatamos que, no periodo de 2013 a 2023, nos
repositorios da CAPES e IBICT, somente a pesquisa de Lula (2017) trata do termo
“formagdo” do professor formador. As demais pesquisas se debrugam sobre a formagao
inicial e sobre o formador quanto a atuacdo e no ser profissional. No entanto, todas oferecem
contribuigdes referentes ao tema desta pesquisa como podemos perceber em Serafim Silva
(2017) que destaca o uso de ferramentas tecnologicas necessarias a formagao de professores
e que devem atender as exigéncias da sociedade quanto a informacao e comunicacao.

O referido autor também relata que o professor formador dos cursos de Licenciatura
em Matematica precisa utilizar tecnologias na mediacdo dos conhecimentos para que os
alunos interpretem o mundo em que vivem, posicionando-se critica e ativamente para a
constru¢ao de uma sociedade realmente democratica e critica.

Quanto a formagao do formador, Serafim Silva (2017, p. 44) diz que a “formacao do
professor nao se inicia durante a formagao inicial ¢ nem se completa durante a pos-
graduacdo”. Entre seus achados, revela que os professores formadores pouco evidenciaram
as praticas voltadas para a formagao de um intelectual transformador, tomando por base o
contexto das tecnologias.

Para Pereira (2013), o Ensino a Distancia ganhou novas formas e cresceu de modo
espantoso no contexto educacional brasileiro. Essas mudangas tém repercutido no papel do
professor e em suas praticas pedagogicas, especialmente no Ensino a Distancia, em que a
mediacao exige novas formas de transposi¢do dos contetidos, novas estratégias e recursos,
exigindo do professor formador, preparo para atuar nesse ambiente.

Segundo Leite (2016), os cursos de formacdo de docentes devem desenvolver
habilidades e competéncias que possibilitem aos professores atuarem em prol de um ensino
de qualidade, ampliando conhecimentos, atitudes e valores, e permitindo que construam
continuamente seus saberes e praticas em resposta as necessidades e desafios do cotidiano
da profissao.

Para Ferreira (2021), todo professor formador que ensina matematica deve ter uma
formagdo que lhe possibilite 11 saberes: Saberes Especificos da matemadtica, Saberes da
Ciéncias da Educagdo, Saberes Pedagogicos do Conteido Matematico, Saberes
Experienciais, Saberes Curriculares Matematicos, Saberes das Praticas de Ensino da

Matematica, Saberes do Aluno, Saberes do Eu Formador de Matematica, Saberes da
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Comunidade Escolar e da Aprendizagem a Docéncia, Saberes Tecnoldgicos em Matematica
e Saberes Emergentes.

E ao analisar as concepgdes dos professores formadores das licenciaturas em
Matematica sobre suas praticas pedagogicas e relaciona-las com os elementos da base dos
conhecimentos para o ensino proposta por Shulman, Zero (2020) constatou os
conhecimentos do conteudo, pedagogico geral, do curriculo, o pedagdgico do conteudo e
dos alunos.

O professor formador, segundo Santos (2021), ¢ um profissional que se desenvolve
ao longo de sua propria profissdo, uma formagao constante e renovadora, mantendo uma
relacdo dupla com a formacdo de professores, tanto na condicdo de protagonista em sua
propria formacao quanto de sua formagao de seus alunos.

Para Cunha Neto (2016), os professores que atuam no ensino superior possuem
titulos e o dominio de um saber especifico, no entanto, isso ndo ¢ considerado sinénimo de
uma boa pratica docente. Além disso, o professor formador se forma constantemente,
iniciando sua formagao profissional e social durante os processos de socializagdo. A respeito
da formagdo do professor formador, mostra a escolha profissional marcada pela influéncia
do professor da educagdo basica, o habitus familiar e a pés-graduacdo como elementos
constitutivos de sua identidade.

Quanto a identidade dos professores que ensinam Matematica na Licenciatura em
Matematica, Cunha Neto (2016) concluiu que ela tem origem nos processos de socializagdo
constituidos por atributos familiares, escolares, da graduag¢do e pds-graduagao, do campo
profissional e do conhecimento matematico.

Em seus achados, Arruda (2018) aponta que o professor formador se apropria de sua
identidade e profissionalidade na formag¢do de novos professores de Matematica. A formagao
do formador que atua no Ensino Superior constitui-se uma tarefa dificil, no entanto, passivel
de investigacdo por envolver perspectivas sobre formacao, pratica profissional e saberes
presentes no labor de ensinar.

Para Brasileiro (2019), a experiéncia na Educag¢do Bésica e a formagdo inicial
contribuem de modo essencial na formagao do professor formador. Todavia, constatou que
alguns docentes, mesmo ao se sentirem aptos a atuacdo como formadores de professores,
nao conseguiram dar conta de todas as disciplinas do curso, porque os processos de formagao
inicial vivenciados em seus cursos de licenciatura tiveram organizagdo curricular

bacharelesca.
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Os estudos de Oliveira (2021) apresentam a inclusdo de alunos com deficiéncia como
um convite ao exercicio de uma conduta intersubjetiva, autorreflexiva e ético-profissional
capaz de produzir uma experiéncia modificadora e de transformacao na esfera da
profissionalidade do professor formador. Esse autor também menciona que as relagdes
estabelecidas entre docentes e estudantes com deficiéncia acontecem a partir de uma
dimensao central, a qual seria responsavel por fornecer as condi¢cdes necessarias para situar
e elevar as demais dimensdes constituintes da docéncia a uma conexao dialdgica.

Segundo Silva (2014), no inicio de carreira, os professores formadores enfrentam
desafios quanto a auséncia de conhecimentos basicos da Matematica demonstrada pelos
alunos, dominio de contetido especifico das disciplinas ministradas, dificuldade em ministrar
diferentes disciplinas e questdes burocraticas da instituicao.

O estudo de Stamberg (2017) mostra a condic¢do de trabalho do formador que ainda
ndo desencadeia agdes diferenciadas na formagdo inicial do professor de Matematica
enquanto uma politica e agdes institucionais, e os institutos federais sao espacos de producao
de saberes.

Por sua vez, em seu estudo, Lula (2017) afirma que a formacao dos/as formadores/as
influencia diretamente a construcao dos saberes utilizados em sua pratica docente € que um/a
professor/a de Matematica, para desempenhar bem as suas atividades, “necessita de
conhecimentos especificos, didaticos e metodologias diferenciadas” (Lula, 2017, p.159).

No que se refere a metodologia e aos procedimentos de pesquisa adotados nos
estudos, constatamos que Ferreira (2021) e Brasileiro (2019) utilizaram o Estudo de Caso;
Leite (2016) utilizou a pesquisa narrativa; Serafim Silva (2017), a pesquisa documental;
Pereira (2013) e Santos (2021) adotaram a pesquisa bibliografica, documental e de campo;
Oliveira (2021) utilizou a Teoria Fundamentada nos Dados; e Zero (2020), o Estudo de
Campo.

Para o tratamento dos dados, a andlise de contetdo de Bardin foi utilizada por Arruda
(2018), Ferreira (2021), Pereira (2013), Santos (2021) e Brasileiro (2019); a Teoria
Fundamentada nos Dados foi utilizada por Oliveira (2021); andlise textual discursiva, por
Stamberg (2017) e Leite (2016); analise interpretativa, por Santos (2014); discurso do sujeito
coletivo foi utilizado por Silva (2017); e analise de prosa foi adotada por Cunha Neto (2016).

Dessa forma, constatamos que os professores formadores, no inicio de carreira,

enfrentam desafios pedagogicos devido a sobrecarga/intensifica¢do do seu trabalho, e no
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decorrer de sua atuagdo vdo se constituindo e se apropriando de sua identidade!® e
profissionalidade.

As pesquisas mostram também que a formacdo inicial contém lacunas quanto a
integragdo da tecnologia no processo de ensino e aprendizagem, a relagdo entre a didatica e
o conhecimento especifico na pratica do professor formador; e que a inclusdo ¢ um convite
ao exercicio de uma conduta intersubjetiva, autorreflexiva e ético-profissional. Também
evidenciam que, diante da oferta de formagao inicial na modalidade presencial e a distancia,
ha a necessidade de politicas publicas de formac¢ao minima para o formador, a fim de que os
novos professores tenham condi¢gdes de mobilizar mais saberes no ato de formar.

Diante dos desafios aqui apresentados, corroboramos o que diz Leite (2016, p. 166)
ao perceber que as IES podem

[...] continuar promovendo formacdo continuada aos professores formadores;
organizar seus cursos com base numa perspectiva emancipadora, na qual os

sujeitos envolvidos no processo de formagao [...] sejam considerados participes do
processo de constitui¢do das tomadas de decisdes.

Com base nos trabalhos realizados por Fiorentini et al. (2002), Coura (2018)
Albuquerque e Gongalves (2022), e no Estado do Conhecimento realizado nesta pesquisa,
constatamos que o estudo de Gongalves (2000) foi o nico a tratar do modo como ocorreu a
formagdo e o desenvolvimento profissional de professores formadores de professores no
periodo de 1978 a 2002.

No periodo de 2002 a 2012, Coura (2018) apontou pesquisas tratando da formagao,
da aprendizagem, do desenvolvimento ou a constituicdo profissional do formador de
professores de Matematica. O mesmo autor, ao fazer pesquisa na plataforma da CAPES, no
periodo de 2013 a 2015, ndo encontrou pesquisa voltada a formacdo do formador de
professores de Matematica.

Os autores Albuquerque e Gongalves (2022), em pesquisa realizada no periodo de
2010 a 2019, apontaram estudos voltados a formagdo do formador de professor de
matematica, destacando a formag¢dao como processo individual (Belo, 2018) ou como
experiéncias singulares de formacao (Brido, 2017), além de relacionar a formacao a trajetoria

profissional e individual (Torquato, 2016). Os autores também destacam que nao

16 Entende por identidade, conforme Pimenta e Anastasiou (2022), sendo um dado mutavel, construido pelo
sujeito historicamente situado. Sua constru¢ao tem como base a significa¢do social da profissdo, na revisdo
constante dos significados sociais da profissdo, na revisdo das tradi¢oes e no significado que cada professor,
enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano.

E A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
https://ledoc.amazonas.am.gov.br/6533.7AF3.2D03.2554/EC65F55A
Cddigo verificador: 6533.7AF3.2D03.2554 CRC: EC65F55A

Documento assinado por: ORLEINILSON AGOSTINHO RODRIGUES BATISTA:478**++x*k% am 13/01/2026 as 14:42 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 55

47

encontraram pesquisas voltadas a formacdo do formador como processos de formagao
continuadas e permanentes promovidas ou desenvolvidas pelas instituicdes de ensino
superior, onde exercem o oficio.

Diante dos estudos realizados sobre as pesquisas selecionadas no EC nos repositérios
da CAPES e IBICT no periodo de 2013 a 2023, as pesquisas mostram estudos voltados ao
professor formador, o qual almeja compreender suas dificuldades e problemas no inicio de
carreira, sua identidade profissional, suas concepcdes e percepgoes da condi¢ao de ser
docente. Centram-se, também, no professor formador quanto ao seu papel assumido nas
disciplinas de Educacdo Matematica aplicada a tecnologia, ao atuar na mediagao didatica de
conteudo no ambiente virtual de aprendizagem e nas relagdes existentes entre os saberes na
formacao inicial e seus conhecimentos.

No entanto, somente a pesquisa de Lula (2017) menciona contribuigdes quanto a
formagao do formador apontando conhecimento a respeito da formagao dos participantes ao
responder as seguintes questdes previamente levantadas: Qual é a formagao pedagdgica dos
formadores de professores? Que importancia estes formadores dao a esta formagao para o
exercicio profissional? Que conhecimentos eles tém sobre o que seja pratica educativa? Que
conhecimento tém sobre o processo ensino-aprendizagem? Os egressos do curso de
Licenciatura em Matematica estdo aptos para ser mediadores do processo de ensino
aprendizagem?

Diante de suas indagacdes, Lula (2017) buscou compreender como foi a formagao
dos professores, e realizou um levantamento histdrico sobre a formagao dos professores e o
surgimento dos cursos de Matematica em nivel superior. Também buscou produgdes sobre
a tematica formacao dos formadores de professores para situar o trabalho no campo de sua
pesquisa.

Envolvendo discentes, formadores e o coordenador do curso, Lula (2017) percebeu
que um professor de matematica para desempenhar bem suas atividades necessita de
conhecimentos especificos, didatica e metodologias diferenciadas; e conclui que a formacgao
dos(as) formadores(as) impacta diretamente a formac¢do dos/as novos(as) professores(as).

A realizagdo desta pesquisa se aproxima da de Lula (2017), no entanto, busca-se a
compreensdo de fatos que estdo além da atuagdo na formagao inicial em matematica em um
Instituto Federal, pois estes fatos envolvem a vida pessoal do participante, sua experiéncia
pessoal e profissional na Educag¢do Basica, e também a sua formacdo inicial e atuacao

institucional.
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Diante da complexidade da formacao do professor formador, no préximo capitulo
apresentamos um panorama da Educagdo no Brasil, utilizando censos realizados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, além da

fundamentagdo teorica a respeito do tema proposto.
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2 PANORAMA DA EDUCACAO NO BRASIL E A FORMACAO DE PROFESSORES

Neste capitulo, constam dados sobre a formacao de professores da Educagao Basica
e da Superior no Brasil, tendo por base os ultimos censos realizados pelo Instituto de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Pretendemos saber quem ¢ o professor da
Educacdo Superior, mais especificamente o professor formador de professores de
Matematica, buscando posicionar o leitor para, em seguida, apresentar os subcapitulos que
tratam da universidade enquanto espago de formacdo — formagdo do professor formador,
formagao inicial de professores, formagao de professores que ensinam matematica no Brasil,
e, por fim, a formagao de professores que ensinam matematica nos repositorios da CAPES
e IBICT.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2022), a educacdo ¢ um processo natural, e ocorre
na sociedade humana pela acdo de seus agentes sociais, configurando uma sociedade
pedagégica. Quando algumas instituigdes se incumbiram da tarefa de desnaturalizar a
educacgao, assumindo a responsabilidade de desenvolvé-la sistematica e intencionalmente,

foram criados

os sistemas educativos que envolvem as escolas e seus desdobramentos em 6rgéos
dos sistemas de ensino, em instituigdes de formagdo de profissionais, de pesquisa,
de desenvolvimento das tecnologias e todo o arcabouco do pensamento e das
ideias (Pimenta e Anastasiou, 2022, p. 64).

As autoras supracitadas entendem a educacdo como um processo de humanizagao,
que ocorre na sociedade humana com a finalidade explicita de tornar os individuos
participantes do processo civilizatorio e responsaveis por leva-lo adiante.

Assim, neste capitulo, buscamos posicionar a formag¢ao do formador de professores
de matematica, nosso objeto de pesquisa, no contexto brasileiro, a partir do Censo Escolar
da Educacdo Bésica de 2022, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP (Brasil, 2023).

Segundo Brasil (2023), a Educagao Basica brasileira tem 2.315.616 professores. De
2018 a2022, o nimero de docentes que atuam na Educacdo Infantil cresceu 11,4%, nos anos
iniciais 0,02%, nos anos finais 1,35% e daqueles que atuam no Ensino Médio, 6,3%. Quanto
a escolaridade dos docentes que atuam na Educagdo Basica, e que tém nivel superior
completo, constatamos que na Educacao Infantil sdo 79,5%; nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, 86,6%; nos anos finais do ensino fundamental, 91,9%; e no Ensino Médio,

96,1% (Brasil, 2023).
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Quanto a Educagdo Superior houve aumento na quantidade de professores em
exercicio. Em 2011 eram 357.418 professores, € na rede publica atuavam 139.584
professores. Desses, 17 ndo apresentavam graduacao; 9.437 tinham graduagdo; 18.004
possuiam especializacao; 41.136, mestrado, e 70.990 tinham doutorado. No ano de 2021, a
quantidade de docentes em exercicio aumentou para 358.825, e na rede publica houve
aumento, passando para 175.970. Entre estes, 104 docentes ndo tinham graduacio!’; 3.854,
graduacao; 11.091, especializacdo; 38.702 tinham mestrado, e 122.219 eram professores
doutores, conforme Censo de Educagao Superior, no periodo de 2011 a 2021 (Brasil, 2021).

Segundo Brasil (2021), os dados expedidos pelo INEP e pela Diretoria de Estatisticas
Educacionais (DEED), quanto ao Censo da Educagdo Superior, o quantitativo de docentes
em exercicio na Educacgdo Superior, por organizacdo académica, segundo o grau de
formagdo no Brasil — 2011 a 2021, nos Institutos Federais (IFs) e Centros Federais de
Educacdo e Tecnologia (CEFETs), em 2011 havia 10.609 professores em exercicio, sendo
cinco sem graduagao; 1.100 com graduacao; 2.260 com especializacdo; 5.096 com mestrado;
e 2.148 com doutorado. Em 2021, a quantidade de professores em exercicio passou para
26.146, sendo que 16 ndo apresentavam graduacdo; 686 tinham graduagdo; 2.575,
especializa¢io; 11.019, mestrado; e 11.850, doutorado'®.

Os dados apresentados por Brasil (2021) mostram um aumento na quantidade de
professores na Educagdo Superior. No periodo de 2011 a 2021, o total de 357.418
professores aumentou para 358.825. Na rede publica houve uma diminuigdo de professores,
passando de 217.834 para 182.855. Nos IFs e CEFETs houve aumento expressivo de
professores, pois, em 2011 eram 10.609, e em 2021 atingiram o total de 26.146 professores.
Também ocorreu aumento na quantidade de professores sem graduagdo, que passou de cinco
para 16, diminuicdo do quantitativo de professores com graduagdo e aumento de
especialistas, mestres e doutores. Podemos deduzir que a diminuicdo da quantidade de

professores da rede publica da Educa¢do Basica tenha ocorrido em detrimento do aumento

17 Dado extraido do Censo da Educagdo Superior 2021, Tabela 4.01 — Namero de Docentes em Exercicio na
Educagdo Superior, por Categoria Administrativa e por Grau de Formagdo — Brasil — 2011-2021, fonte:
MEC/INEP; Tabela elaborada por INEP/DEED. Nota: Nao incluem os docentes que atuam exclusivamente na
Poés-Graduagcdo Lato  Sensu. Disponivel:  https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados . Acesso em Julho de 2024.

¥ Dado extraido do Censo da Educagdo Superior 2021, tabela 4.04 — Numero de Docentes em Exercicio na
Educagdo Superior, por Organizagdo Académica, segundo o Grau de Formacao — Brasil — 2011-2021, fonte:
Mec/Inep; Tabela elaborada por INEP/DEED. Disponivel: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados. Acesso em Julho de
2024.
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de professores nos IF ¢ CEFET.

Quanto a evolugdo da oferta de graduagdo no Brasil, no periodo de 2011 a 2021,
houve diminui¢ao da oferta de licenciatura e aumento de bacharelados e tecnologicos. Em
2011, tinhamos 7.352 licenciaturas, ¢ em 2021 o quantitativo decresceu para 6.018. Na
modalidade a distdncia, no mesmo periodo eram 559, passando para 1.709, segundo dados
extraidos do Censo da Educacio Superior!® (Brasil, 2021).

Nos cursos de licenciatura na rede Federal na modalidade presencial também
constatamos a diminui¢do dos concluintes. Em 2011, houve 134.460 ingressos na
modalidade total e presencial, com 64.467 concluintes; e em 2020 houve 117.696 ingressos
na modalidade total e presencial, com 43.832 concluintes (Brasil, 2020).

Diante dos fatos indicados e extraidos do INEP/DEEP ¢ necessario refletir sobre a
finalidade da Educagdo Superior. Segundo o artigo 43 da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional - LDBEN, o Ensino Superior deve:

I. estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico ¢ do
pensamento reflexivo;

II. formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢ao
em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

III. incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV. promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publica¢des ou de outras formas de comunicag@o;

V. suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geragao;

VL. estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacdo de reciprocidade;

VII. promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a difusio
das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica
e tecnologica geradas na instituigdo (Brasil, 1996).

Diante do Ensino Superior, as IES, entre as quais as Universidades e os Institutos
Federais, o professor da Educagao Superior assume papel de formador. Segundo Vaillant
(2003), os formadores de professores sdo profissionais capacitados e certificados para

exercer uma atividade de formagao de outros professores e realizam diversas tarefas, entre

19 Dados extraidos da Tabela 2.01 — Numero de Cursos de Graduagdo, por Modalidade de Ensino e por Grau
Académico — Brasil — 2011-2021; Fonte: MEC/INEP; Tabela elaborada por INEP/DEED. Disponivel:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-
superior/resultados . Acesso em Jul. 2024.

E A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
https://ledoc.amazonas.am.gov.br/6533.7AF3.2D03.2554/EC65F55A
Cddigo verificador: 6533.7AF3.2D03.2554 CRC: EC65F55A

Documento assinado por: ORLEINILSON AGOSTINHO RODRIGUES BATISTA:478**++x*k% am 13/01/2026 as 14:42 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 60

52

as quais o planejamento e execucao de projetos nas areas de educagdo, formal e informal.

Para Vaillant (2003, p. 22), o formador deve ter conhecimento tedrico e pratico,
compromisso com sua profissdo, capacidade e iniciativa para aprender € inovar em seu
ambito de atuagdo, e como profissional, “pertence a coletivos que assumem principios e
valores em relagdo as beneficiarias da formagao”.

Nesse mesmo sentido, o termo “formador”, diz Coura (2018), pode fazer referéncia
a diferentes agentes. No ambito Educacional, Garcia (1999) discute a polissemia do termo,
citando pelo menos seis significados: 1- sindnimo de professor; 2 - profissional de nivel
universitario que forma professores; 3 - tutor de pratica, sendo este o profissional do ensino
que participa da formacao inicial de professores; 4 - mentor que acompanha os professores
iniciantes; 5 - assessor de formacao, profissionais do ensino que desempenham atividades
direcionadas ao planejamento, desenvolvimento e avaliagdo da formacao dos professores; e
6 - formador de formagdo continua e formagao em servigo, isto ¢, o profissional com alguma
experiéncia profissional que atua nesses niveis de formacdo. Nesta pesquisa,
compreendemos formador como aquele profissional de nivel universitario que forma
professores.

Coura (2018), ao refletir sobre a realidade brasileira, afirma que os significados
apresentados por Garcia (1999) sdo adequados ao nosso contexto, mesmo sendo utilizados
com outras denominagdes, por exemplo, o caso do tutor da pratica que ¢ o professor da
Educacao Basica, o qual recebe os alunos da licenciatura na escola, e o assessor de formacao,
que seria o profissional que trabalha nos 6rgaos executivos da educagao.

No Brasil, a formag¢ao de docentes da Educagdo Superior, sob o amparo do artigo 66
da LDBEN/1996, ¢ realizada em cursos de programas de pos-graduacao stricto sensu, de
mestrado e doutorado, cujos objetivos principais sdo a pesquisa e a producdo de
conhecimento. O que nos chama atencdo, aqui, ¢ que os “aspectos relativos a preparacdo
pedagdgica para o ensino raramente sdo parte desses cursos” (Almeida, 2021, p. 63).

Quanto a titulagdo do quadro docente das IES, Pimenta e Anastasiou (2022)
mencionam o Decreto n. 2.207/97 que determina:

[...] no segundo ano de sua vigéncia, as institui¢des de ensino superior deverao
contar com 15% de seus docentes titulados na pos-graduagdo stricto sensu, dos
quais 5% de doutores, pelo menos; no quinto ano de vigéncia, com 25% dos quais

10% de doutores, pelos menos; e no oitavo ano de vigéncia, com um terco, dos
quais 15% de doutores, pelo menos (Pimenta e Anastasiou, 2022, p. 40).
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De acordo com as autoras supracitadas, “essa lei ndo percebe a docéncia da Educagao
Superior como um processo de formag¢do, mas como prepara¢do para o exercicio do
magistério superior, que sera realizado em pos-graduagdo stricto sensu” (Pimenta e
Anastasiou, 2022, p. 40).

Segundo Silva (2014, p. 70), “as institui¢des de ensino superior vém cumprindo a lei
de forma parcial” em relagdo a titulacdo dos docentes no Brasil, pois, a “lei ndo define a
titulagao stricto sensu como obrigatoria”. Segundo a autora, citando Cunha (2010), o
exercicio da docéncia da Educagdao Superior requer do professor formador atuacao em
tarefas complexas, as quais exigem saberes disciplinares culturais, afetivos, éticos,
metodoldgicos, psicoldgicos e politicos.

Para Almeida (2021, p. 69), a docéncia da Educagdo Superior ¢ “um conjunto de
acdes que pressupOe elementos de varias naturezas, o que impde aos sujeitos por ela
responsaveis, um rol de demandas, contribuindo para configura-la como um campo
complexo de acao”.

Diante do exposto, Pimenta e Anastasiou (2022, p. 88) enunciam que a “docéncia na
universidade configura-se como um processo continuo de construcao da identidade docente
e tem por base os saberes da experiéncia, construidos no exercicio profissional mediante o
ensino dos saberes especificos nas areas de conhecimento”.

Para que a identidade de professor se configure, segundo as autoras supracitadas, ¢
necessario ultrapassar o desafio de por-se, enquanto docente, em condi¢cdes de proceder a
analise critica desses saberes, construidos nas praticas, confrontando-os e ampliando-os com
base no campo teodrico da educacao da pedagogia e do ensino. Ainda de acordo com Pimenta
e Anastasiou (2022), o professor deve ampliar sua consciéncia sobre a propria pratica, a de
sua sala de aula e da universidade, para promover mudangas em suas praticas docentes. Em
consequéncia, o professor formador deve dotar seus alunos com perspectivas de andlise, que
os ajudem a compreender os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais, palco
de sua atividade docente, e essa acdo pode ser feita na formagao inicial.

A formacao inicial dos professores, conforme Coura (2018) e Arruda (2018), ocorre
na Educacdo Superior, nas licenciaturas, e todos os docentes desse nivel de educacdo podem
ser designados pelo termo “formador”, sejam eles professores das disciplinas de praticas de
ensino, de estagios supervisionados, ou de disciplinas especificas de areas distintas.

Diante do termo “formador” trataremos, portanto, do professor formador da

Licenciatura em Matematica, ou seja, do professor formador de professores de Matematica.
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Na Educag@o Superior, nos cursos de Licenciatura em Matematica, o professor
formador ensina a ser professor ao tornar-se um modelo para seus alunos. Dessa maneira,
todo professor formador que atua neste curso de graduagao ¢ um formador de professores,
responsavel pela formagao do futuro professor de matematica (Coura, 2018).

A formagdo em licenciatura, aduz Silvestre (2020), com as caréncias que se
apresentam no Brasil, ¢ um dos espagos que possibilitam ao futuro professor da Educagao
Basica apropriar-se de conhecimentos tedricos e praticos, ndo sendo suficiente para
responder a todas as necessidades de um professor principiante, mas ¢ relevante ao fornecer
subsidios para o exercicio da docéncia.

Dessa forma, anuimos com Stamberg (2017, p. 80) quando menciona que “[...] a
finalidade da licenciatura ¢ formar professores de Matematica para a Educagao Bésica [...] ¢
necessario conhecer quem sdo os sujeitos e, também, as suas aspiracdes, de modo que os
formadores possam influenciar na escolha da profissao de professor”.

A funcdo da licenciatura apresentada por Stamberg (2017) vem ao encontro da
Resolugdo CNE/CP n. 1?°, de 18 de fevereiro de 2002, a qual estabelece a duragdo e carga
horaria desse curso de Formagao de Professores da Educagdao Béasica em nivel superior,
reconhecendo as especificidades desta modalidade e que apresenta a licenciatura como uma
licenga, ou seja, “trata-se de uma autorizagdo, permissdo ou concessao dada por uma
autoridade publica competente para o exercicio de uma atividade profissional” (Brasil, 2001,
p. 2).

Segundo Pimenta e Anastasiou (2022), na maioria das instituicdes de Educagdo
Superior (IES), os professores formadores nao apresentam preparo € sao desprovidos de
conhecimento cientifico do que seja o processo de ensino e de aprendizagem. Bitencourt
(2017, p. 96) nos alerta que a formagao inicial “prepara o professor para iniciar a ensinar,
todavia, a aprendizagem da docéncia acontecerd, na maioria das vezes, na pratica do dia a
dia”.

O papel assumido pelo professor formador ou formadores, na percepcao de Silvestre
(2020), ¢ apresentar subsidios para que os futuros profissionais se apropriem do
conhecimento, transformando-o em aprendizado significativo que o auxilie nas demandas

do dia a dia. Segundo Silvestre (2020, p.27),

[...] o formador de formadores deve ser capaz de lidar com a diversidade, as

20 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.
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atualizacdes, materiais curriculares e os recursos disponiveis. O formador também
deve permitir que os individuos em formagdo sejam sujeitos ativos, apresentando
suas angustias, seus receios, seus problemas no desenvolvimento de suas
atividades, fatores que deverdo ser considerados para a elaboragdo do processo
formativo.

Conforme Silvestre (2020), cabe ao formador, além de ser capaz de lidar com a
diversidade, atualizar-se e conhecer o individuo em formacao a fim de promover acdes que
venham atender suas necessidades educacionais.

Pimenta (1999) ja alertava sobre o papel da escola sendo espago de trabalho e
formagdo. Para a autora, deve haver “gestdo democratica e praticas curriculares
participativas, proporcionando a constitui¢do de redes de formacao continua, cujo primeiro
nivel é a formagdo inicial” (Pimenta, 1999, p. 30).

A esse respeito, Gatti (2016) faz mencao a alguns pontos que distorcem a finalidade
dos cursos de formacdo de professores quanto a sua qualidade?!: a) auséncia de uma
perspectiva de contexto social e cultural e do sentido social dos conhecimentos; b) auséncia
nos cursos de licenciatura, e entre seus docentes formadores, de um perfil profissional claro
de professor enquanto profissional; c) falta de integracdo das areas de conteudo e das
disciplinas pedagdgicas dentro de cada area e entre si; d) escolha de conteudos curriculares;
e) a formacao dos formadores; f) a falta de uma carreira suficientemente atrativa e de
condig¢des de trabalho; g) auséncia de mddulo escolar com certa durabilidade em termos de
professores e funcionarios; h) precariedade de insumos para o trabalho de professor
formador.

Para Pimenta (1999), refletir sobre formacdo significa entendé-la como um
continuum de formagdo inicial e continua. A autora também a considera autoformagao, pois
os professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas,
que, por sua vez, sao confrontados com suas experiéncias nos contextos escolares e o de
formacao nas institui¢coes escolares onde atuam.

De acordo com Mizukami (2005), a formagao do professor formador € um processo
continuo de autoformagdo e este processo envolve dimensdes individuais, coletivas e
organizacionais, € acontece em momentos e contextos diversificados. Segundo Bitencourt
(2017, p. 97), € “necessario preparar o professor para aprender constantemente em cada
situacdo vivida por ele”.

Coura (2018), apos analise de teses e dissertagdes brasileiras defendidas de 2001 a

21 Segundo Imbernén (2021, p. 103) o conceito de qualidade “nfo ¢ estatico, pois ele depende da ideia de
formag@o e de ensino que se tem.”
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2015, constatou que a formagao de professores de Matematica para seu exercicio profissional
ocorre, predominantemente, no exercicio da profissdo; e afirma que “o professor formador
teve, na universidade uma formagao com orientacao disciplinar, voltada para a produgado de
conhecimento em sua area de pesquisa. Ele foi formado para ser pesquisador, € nao para
formar futuros professores” (Coura, 2018, p. 42-43).

A partir do exposto, pergunta-se: quem ¢ o professor da Educacdo Superior ou
professor formador de Matematica e como se apresenta? Mizukami (2005) considera
formador todo o profissional envolvido no processo formativo de aprendizagem da docéncia
de futuros professores ou daqueles que ja estdo desenvolvendo atividades docentes.
Fiorentini (2004) e Mizukami (2005), ao se aproximarem, apresentam o formador de
professores como aquele que atua na licenciatura.

Para Fiorentini (2004), ha trés tipos de formador: o formador pesquisador, o
investigador-formador e o formador pratico. Para o referido autor, “o que distingue um do
outro ¢ a objetivacdo da acdo do professor no processo de formacao de novos professores de
Matematica” (Arruda, 2018, p. 67).

O formador prético segundo Fiorentini (2004) apontado por Arruda (2018) ¢ aquele
professor da educagdo basica que, a convite da instituicdo formadora dos novos professores,
envolve-se como facilitador ou tutor nos estagios supervisionados ou nas atividades praticas
no /ocus da formagao.

O investigador-formador, na concepcao de Fiorentini (2004), citado por Arruda
(2018), € o professor da institui¢do formadora que tem a pesquisa como inten¢ao primeira,
e, em segundo plano, o ensino, no sentido de socializar e trabalhar as investigacdes em
desenvolvimento ou ja concluidas. O referido autor cita, neste grupo, os matematicos ou
cientistas com vasto conhecimento em suas formagdes especificas, no entanto, apresentando
caréncia no conhecimento no campo didatico-pedagogico.

Quanto ao formador pesquisador, segundo Fiorentini (2004), o professor ¢ quem
ensina e parte desta acdo para desenvolver as suas investigacdes na consecu¢ao da formacgao
de novos professores de Matematica. Para o autor, esse tipo de formadores, em geral, inclui
os professores envolvidos com a Educacdo Matematica.

Diante do exposto, nesta pesquisa utilizamos a expressao “professor formador”,
ancorados em Arruda (2018); Mizukami (2005) e Coura (2018) para designar os professores
que atuam nos cursos de Licenciatura em Matematica, trabalhando as disciplinas que

envolvem a pratica e conhecimentos especificos no que tange ao processo formativo de
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novos professores.

Conforme a expansdo dos professores da Educacdo Basica e também das
universidades e institutos federais, nos proximos subcapitulos abordamos a Universidade
sendo espaco de formacdo do professor formador; formacdo do professor formador;
formag¢do inicial de professores; formacgdo de professores que ensinam matematica no
Brasil; e formacdo de professores que ensinam matematica nos repositorios da CAPES e

IBICT —2000 a 2024.

2.1 A Universidade - espaco de formacao do Professor Formador

Com a finalidade de compreender a formag¢dao do professor formador, neste
subcapitulo apresentamos a instituicdo universidade, com o intuito de contextualizar sua
situacdo diante da sociedade vigente; lembrar que a universidade e os institutos federais sdo
considerados Instituicdes de Educagdo Superior (IES) pela LDBEN de 1996, que ofertam,
em comum, cursos de licenciaturas e, por essa razao, sao espacos de trabalho de professores
formadores.

Para Pimenta e Anastasiou (2022, p. 102-103), a universidade,

[...] enquanto institui¢do educativa, configura-se como um servigo publico de
educag@o que se efetiva pela docéncia e investigacdo, tendo por finalidade: a
criacdo, o desenvolvimento, a transmissdo e a critica da ciéncia, da técnica e da
cultura; a preparagdo para o exercicio de atividade profissionais que exijam a
aplicacdo de conhecimento e métodos cientificos e para a criagdo artistica; o apoio

cientifico e técnico ao desenvolvimento cultural, social e econOmico das
sociedades.

Segundo as autoras supracitadas, a universidade ¢ espago formativo para diferentes
profissdes, constituido de atividades de ensino, pesquisa e extensdo. O “ensino na
universidade caracteriza-se como um processo de busca e de construcgdo cientifica e critica
de conhecimentos” (Pimenta; Anastasiou, 2022, p.103).

Para Zabalza (2007), a universidade ¢ uma institui¢do educativa cuja finalidade ¢ o
permanente exercicio da critica, que se sustenta na pesquisa, no ensino e na extensao. Na
condicdo de institui¢do social, a universidade se caracteriza como ag¢do e pratica social,
pautando-se pela ideia de um conhecimento guiado por suas proprias necessidades e por sua
propria logica, tanto no que se refere a descoberta e a invencdo quanto a transmissdo desse

conhecimento (Pimenta; Anastasiou, 2022).
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Quanto as suas func¢des universitarias, Pimenta e Anastasiou (2022, p. 163) as
sistematizam em:

criacdo, desenvolvimento, transmissao e critica da ciéncia, da técnica e da cultura;

preparagdo para o exercicio de atividades profissionais que exijam a aplicagdo de

conhecimentos e métodos cientificos e para a criacdo artistica; apoio cientifico e
técnico ao desenvolvimento cultural, social e economico das sociedades.

Para Zabalza (2007), a universidade, desde o inicio deste século, vem se
transformando e se tornando uma instituicdo que se aproxima da sociedade, vivenciando
uma realidade de plena inser¢do na dinamica central da sociedade e de participagdo em suas
proposig¢oes; deixou de ser um bem cultural e tornou-se um bem econémico; e pode-se dizer:
“transformou-se em mais um recurso do desenvolvimento social e econdomico dos paises”
(Zabalza, 2007, p. 25).

A expansao da universidade, conforme Pimenta e Anastasiou (2022), ocorreu devido
a necessidade dos trabalhadores, de modo geral, atenderem a exigéncia de permanente
requalificacdo como condi¢do de trabalho na sociedade contemporanea. Na visdo de
Stecanela ¢ McCowan (2018), sdo multiplos os fatores que induziram a expansdo da
Educagao no Brasil, entre as quais o Plano Nacional de Educacao (2014-2022), o qual
estabelece, como uma de suas metas, a elevagdo da taxa bruta de matricula na Educacao
Superior para 50% e a taxa liquida para 33% da populagdo de 18 a 24 anos.

Diante da incorporacao da dinamica social pela universidade, Zabalza (2007) aponta
a massificacdo e o controle social da universidade como consequéncias importantes para o
desenvolvimento da docéncia universitaria, que, neste estudo, serd entendida como sindnimo
de docéncia da Educagdo Superior.

Para o referido autor, a massificagdo ¢ o fenOmeno que mais se destaca na
transformagdo da universidade devido a chegada de grupos de estudantes cada vez mais
heterogéneos em relacdo a capacidade intelectual, a preparacdo académica, a motivagao, as
expectativas e aos recursos financeiros. H4 também a necessidade de contratar novos
professores, € podemos apontar também, o surgimento de sutis diferencas em relacdo ao
status dos diversos cursos e das instituicdes universitarias. Segundo Zabalza (2007), a
massificagdo coincidiu com um periodo de recessdo, quanto aos recursos financeiros a
disposicao das universidades, sobretudo no que se refere aos recursos publicos para a
Educagao Superior.

Diante dos fatos apontados, Cunha Neto (2016, p. 29) perguntam: “qual seria, entao,

a formagdo necessaria para se tornar docente universitario?”. Almeida (2021), discutindo
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sobre a formacdo pedagogica do docente, comenta que esta ¢ influenciada por
transformagoes sociais decorrentes da globaliza¢do, a qual reconfigura os valores e as formas
de organizagao subjacentes a producao e a divulgacao do conhecimento, que demanda da
universidade uma formagao de profissionais articulada com a velocidade das mudangas;
pelas transformacdes vividas pela propria universidade.

A autora supracitada aponta a massificacdo e a diversificagdo do perfil estudantil, a
ampliacao dos cursos noturnos, a incorporagao das novas tecnologias e as facilidades de
acesso ao conhecimento como as causadoras do esvaziamento do sentido da func¢do do
professor que € o de transmissor de conhecimento, € que, de acordo com Zabalza (2007), o
docente universitario deve se estabelecer como mediador das aprendizagens dos alunos.

Almeida (2021, p. 73), concordando com Zabalza (2007), declara que “mediar a
relagdo dos alunos com o conhecimento, respondendo as necessidades especificas do variado
perfil discente presente em todas as salas de aula, constitui o nticleo da a¢ao pedagogica dos
professores universitarios”.

Quanto ao controle social da universidade, mesmo diante da “autonomia” formal de
que sempre gozou, na lei, muitos mecanismos de controle foram surgindo nas instituigcdes
universitarias em razao de poderes politicos (Zabalza, 2007). Por falta de apoio financeiro
incondicional, as universidades tiveram de curvar-se aos novos critérios que esses poderes
foram impondo, buscando novas fontes de financiamento através de contratos de pesquisa e
assessoria a empresas € ao aumento do nimero de alunos matriculados, considerando-se que
o “investimento financeiro vem atrelado basicamente ao numero de estudantes da
institui¢ao” (Zabalza, 2007, p. 27).

No atual cendrio, a universidade, de acordo com Zabalza (2007), desempenha
relevante papel no processo de formagao, no entanto, esse autor compreende que a formagao
¢ iniciada antes de se chegar a universidade, desenvolve-se dentro e fora da sala de aula, e
continua, apos o aluno ser diplomado, por meio da formagao permanente.

Nesse contexto, Zabalza (2007, p. 28-30) menciona algumas consequéncias da
docéncia universitaria:

v Incorporagdo a universidade de novos grupos de estudantes adultos com
formagdes prévias diversas e com objetivos de formagao claramente diferenciados.
v Necessidade de rever a ideia de formacdo, entendendo-a ndo como um
bloco que se d4 em um periodo curto, mas como um processo que perdura por toda
a vida.

v A forte orientagdo profissionalizante da Educagdo Superior foi provocando
o surgimento de cenarios formativos complementares, quase sempre ligados ao
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exercicio da profissdo.

v Ruptura do marco puramente académico da formacdo nas universidades.
v Reconhecimento académico de modalidades de formagdo nao académicas,
obtidas em contextos institucionais ou produtivos ndo-universitarios.

v Necessidade de alterar profundamente os suportes e as estratégias de
ensino e a aprendizagem utilizados na universidade.

v A universidade deve ampliar sua oferta de formagao.

Diante do formato da formacao, alterada conforme as necessidades sociais, as
universidades sdo for¢adas a reconfigurar suas ofertas, impactando a vida e o trabalho dos
professores universitarios. A pressao pela qualidade, por exemplo, leva o corpo docente a

revisar seus enfoques e suas estratégias de atuagao, visando, por exemplo, a/o

v Ampliagdo das fungdes tradicionais, as quais se caracterizam pela
explicagdo de conteudos cientificos, para outras mais amplas, nas quais se
integram atividades de assessoramento e apoio aos estudantes, coordenacdo da
docéncia com outros colegas, desenvolvimento e supervisdo de atividades de
aprendizagem em distintos ambientes de formacdo, preparagdo de materiais
didaticos de apoio que possam ser utilizados pelos estudantes em ensino a
distancia etc. [...]

v Exigéncia de maiores esforgos no planejamento, no projeto ¢ na elaboragio
das propostas docentes. [...]
v Aumento da burocratizagdo didatica. [...]

v A vida privada da docéncia universitaria. [...] (Zabalza, 2007, p. 30-33).

As transformacdes descritas buscam apresentar o contexto que a docéncia
universitaria vem vivenciando devido as mudangas ocorridas nos ultimos anos sobre a
atuacao dos professores nas universidades, as quais Zabalza (2007, p. 34), apoiando-se em

Michavila (2000), tentou resumi-las em seis grandes desafios:

1. Adaptar-se as atuais demandas do mercado de trabalho, oferecendo uma
formagao que capacite seus estudantes a um facil acesso a oferta de trabalho.

2. Situar-se em um novo contexto de competividade social, no qual vai
predominar a qualidade e a capacidade para estabelecer planos e introduzir ajustes.
3. Melhorar a administragdo, em um contexto de reducdo de investimento
publicos, o que exige a incorporacdo de novas fontes de recursos financeiros € uma
maior transparéncia na distribuicdo deles.

4. Incorporar as novas tecnologias tanto na administragdo como na docéncia
e aproveitar seu potencial para criar novas formas de relacdo interinstitucional e
novos sistemas de formagao.

5. Organizar-se como for¢ca motriz do desenvolvimento da regido a que
pertencem, tanto no aspecto cultural como no aspecto social e econdmico, através
do estabelecimento de redes de colaboragdo com empresas e instituicdes.

6. Situar-se em um cenario novo, globalizado, de formagdo e emprego,
adaptando a ele suas proprias estratégias formativas: promover a
interdisciplinaridade, o dominio de linguas estrangeiras, a disponibilidade de
estudantes e professores, a pesquisa em parceria, os programas e sistemas de
credenciamento compartilhados etc.

Para Pimenta e Anastasiou (2022), também se espera dos professores universitarios

que se envolvam na administragdo e gestdo em seus departamentos, tomando decisdes sobre
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curriculo, politicas de pesquisa, de financiamento, no ambito de sua instituicdo e também
em outros sistemas publicos, sejam nacionais ou estaduais, de educagdo e instituigdes
cientificas de fomento, de politicas de pesquisas, de ensino e de avaliagao.

Os temas expostos nos levam a reflexdes sobre a formagao do professor universitario,
0s quais, na concep¢do de Pimenta e Anastasiou (2022), ancoradas em Benedito (1995),
aprendem a sé-lo mediante um processo de socializagdo em parte intuitiva, autodidata ou
seguindo a rotina de outros professores.

Ao se contextualizar a formagdo no ambito do processo de desenvolvimento
profissional dos professores, Almeida (2021) entende que a formagao se processa como algo
dindmico, indo além dos componentes técnicos e operativos; a autora compreende que a
formag¢do ¢ um conjunto de a¢des de apoio e de acompanhamento do trabalho que cabe aos
professores realizarem, envolvendo a expectativa de seu desenvolvimento pessoal, de
transformagao institucional e na busca de melhorias dos resultados do trabalho.

A formacdo do professor que forma professores, na visdo de Nakayama e Gama
(2018), ocorre em espagos formais e informais, onde seus conhecimentos profissionais sao
gerados. Segundo as autoras supracitadas,

cada professor tem uma historia de formacéo e uma experiéncia cujo modo como
foram construidas permite que as tomemos como exemplo para que se possa
afirmar que se trata de uma formac¢do com uma dimensdo formal realizada em
instituicdes formadoras e uma dimensdo informal e subjetiva, decorrente de

reflexdes sobre a pratica profissional e sobre a experiéncia de vida (Nakayama e
Gama, 2018, p. 147).

Conforme essas autoras, € possivel afirmar que a constitui¢cao do professor formador
se apoia na reflexdo nas experiéncias do passado e do presente, reunindo-as com crengas e
saberes na busca de mobiliza-las e relaciond-las ao servico de atuacdo, sua propria formagao,
desenvolvimento profissional e, por fim, na produ¢do de novos saberes.

Na condi¢do de pedagogo, Zabalza (2007) também entende que a formagdo deve
integrar novos contetdos formativos relacionados as/aos: possibilidades de desenvolvimento
pessoal; habilidades; atitudes e valores; conhecimentos; enriquecimentos das experiéncias.

Quanto a agdo universitaria, ao conceituar a “formac¢do”, Zabalza (2007) considera
que esta deveria assegurar aos estudantes uma oferta formativa que considerasse: a dindmica
geral do desenvolvimento pessoal; o aprimoramento dos conhecimentos e das capacidades
dos individuos; e a referéncia ao mercado de trabalho.

No entanto, no formato mais proximo ao mundo universitdrio, a formagdo nao ¢

concebida como um direito de todos os cidaddos, porque se estabelece e funciona para
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responder as necessidades de produgdo, para melhorar a adaptagdo as novas tarefas e os
resultados no trabalho (Zabalza, 2007). Diante dessas necessidades, o referido autor defende
a existéncia de um equilibrio entre as exigéncias externas e o crescimento pessoal, sendo
possivel a recuperacao da propria autonomia.

O dilema quanto a formagao universitaria, apontado por Zabalza (2007), consiste na
maxima generalidade dos conhecimentos e do extremo da maxima especializagdo, em que
as orientacoes académicas e as demandas do mercado de trabalho nao sdo claras. De qualquer
forma, parece preferivel, “inclusive do ponto de vista dos empregadores, que os individuos
tenham uma formagdo geral suficientemente ampla e polivalente a ponto de permitir a
modalidade profissional” (Zabalza, 2007, p. 49).

Devido a tendéncia progressista de vincular a formacao universitdria ao exercicio
profissional e as demandas do mercado de trabalho, Zabalza (2007) alerta que a universidade
vivencia, no contexto espanhol, o dilema entre generalizacdo e a especializacdo ¢ a
internacionalizacdo da oferta formativa. Quanto a generalizagdo e a especializacdo, o autor
apresenta a formagdo mais geral e de base, perdendo credibilidade e projecao, e,
progressivamente, também perdendo recursos.

A pressao da internacionalizagdo gerou, nas universidades, a necessidade de construir
uma oferta formativa que respondesse as exigéncias apresentadas pela sociedade globalizada
e que atendesse ao novo cendrio das tecnologias e da globalizagdo econdmica e cientifica
sem deixar de atender seus compromissos com a sociedade local.

Ao considerarmos a necessidade de adaptagdo as exigéncias sociais, a universidade
também vivencia a compreensdao de que a “formacdo transcende a etapa escolar e os
contetidos convencionais da formacdo académica, constituindo um processo intimamente
ligado a realizagdo pessoal e profissional dos individuos” (Zabalza, 2007, p. 53).

O autor supracitado apresenta o sistema de Educag¢do Superior a margem deste
movimento pelo fato de fazer parte de um periodo determinado na vida do individuo e de
manter-se em um mundo voltado para si mesmo, em uma cultura prépria. No entanto, coloca
a formag¢do como algo que:

v abarca todas as dimensdes do desenvolvimento humano;

v/ necessita de um processo particular em que a formagdo ndo responde unicamente a
uma exigéncia social e académica vinculada a uma faixa etdria e a uma institui¢ao
determinada, mas responda a algo que avanca ao longo da vida e que precisa de sistemas de

apoio;
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v busca educar os sujeitos conforme seus proprios recursos € sua autonomia;

v incorpora, como conteudo da formagdo, aspectos valiosos para os diversos

obstaculos que os sujeitos tenham de enfrentar ao longo da vida;

v vincula a formagao ndo apenas a pressao social e ao sofrimento pessoal, mas também
a autoestima e ao prazer pessoal.
Atualmente, a formacgdo estd muito distante de corresponder aos principios
apresentados devido a impressao de que
[...] a universidade ficou & margem do processo formativo, em parte, como
consequéncia de suas proprias contradi¢des internas e de sua dificuldade em
flexibilizar suas estruturas e seu estilo de atuagdo, e por outra parte, como
consequéncia de uma marginalizagdo ativa do que ¢ académico por parte dos
agentes sociais que preferem tomar em suas proprias maos a formacdo e

condiciona-la conforme suas expectativas e seus interesses setoriais. (Zabalza,
2007, p. 58).

Almeida (2021) também descreve a formacdo ao abordar concepgdes amplamente
presentes no segmento universitario ao tratar o ensino. Para a autora, o ensino ¢ tratado numa

122 e técnica®®, sendo os conhecimentos transmitidos ao

concepgdo considerada tradiciona
campo de atuagdo especifico. Segundo Pimenta e Anastasiou (2022, p. 183), ensinar se
“identifica com transmitir, de geracdo a geracao, os valores, os modos de pensar, os costumes
e as praticas”. Além da concepg¢do de ensino das autoras citadas, também nos ancoramos em

Paulo Freire (2013. p. 25) quando diz:

quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina,
ensina alguma coisa a alguém. [...] ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, [...].
Nao temos que dizer que inexiste validade no ensino de que nao resulta um
aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de refazer o
ensinado, em que o ensinado que ndo foi apreendido ndo pode ser realmente
aprendido pelo aprendiz.

Dessa forma, ensinar querer alguém que ensina os valores, modos de pensar,
costumes, conhecimentos, dentre outros, a outro alguém que aprende e seja capaz de ensinar
0 que aprendeu.

Diante de uma sociedade que se transforma constantemente e, por esse motivo,
nomeada de sociedade da aprendizagem, (Zabalza, 2007) apresenta a universidade do

século XXI a atuar a partir de perspectivas muito diferentes, visando atender a uma nova

22 Para Almeida (2021, p.79), “a concepgdo tradicional sustenta que a finalidade do ensino é transmitir os
conhecimentos vinculados diretamente ao campo de atuagdo especifico”.

2 Para Almeida (2021, p.79-80), “a concepgdo técnica baseia-se na separacdo entre teoria € pratica € na
transmissdo académica de conhecimentos, traduzidas num curriculo normativo e disciplinar”.
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cultura universitaria, assumir uma nova visao do aluno e do processo de aprendizagem em
seu conjunto, estabelecer objetivos no médio e no longo prazo, manter uma orientagdo
baseada no desenvolvimento pessoal, avaliar, preferencialmente, as capacidades de alto
nivel, atualizar e dinamizar os conteudos do curriculo formativo e dinamizar o ambito das
metodologias empregadas. Diante desse contexto, a formagdo do professor universitario
deve voltar-se para os processos de ensino-aprendizagem, pelos quais ¢ responsavel
(Almeida, 2021).

Diante do exposto, percebemos que a universidade, sendo uma institui¢ao educativa
que se efetiva pela docéncia e investigagdo, vem se transformando desde o inicio deste
século. Para Pimenta e Anastasiou (2022), as universidades ndo devem adequar-se as
variacoes do mercado, mas perceber o que ocorre em seu retorno, a compreender € absorver
os fendOmenos, a buscar respostas as mudancas sociais, a preparar os estudantes para as
exigéncias expostas pela sociedade global e situar-se, como institui¢ao lider, promissora de
ideias, culturas, artes e técnicas renovadas que se comprometam com o processo de
humanizacao.

No préximo subcapitulo, tratamos sobre a formagao do professor formador, tendo

como base Zabalza (2007), Pimenta e Anastasiou (2022) e Almeida (2021).

2.2 Formacio do professor formador

A formagdo dos professores universitarios ou do professor formador, conforme
Zabalza (2007), ¢ uma atividade profissional complexa que requer especificidades
percebidas na formag¢do continua e ¢ um processo que necessita de atualiza¢do constante no
desenvolvimento pessoal e profissional, além de buscar atender as pressdes em torno da
qualidade dos servigos que oferecem.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2022, p. 25), no atual panorama nacional e
internacional “hd uma preocupacdo com o crescente numero de profissionais nao
qualificados atuando na docéncia universitaria, o que estaria apontando para uma
preocupacao com o resultado do ensino de graduagdo”. Para essas autoras, a transformagao
da sociedade, o avango da Ciéncia e a consolidacdo de uma Ciéncia da Educacdo sao
aspectos que impulsionam o desenvolvimento profissional do professor universitario no
mundo contemporaneo.

O desenvolvimento profissional, afirma Almeida (2021), ¢ um processo gradual e
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ininterrupto, no qual o professor progride por meio das descobertas pessoais e coletivas, em
que sua formagdo se articula com o contexto social de atuacao, ética, condigdes materiais e
sociais de trabalho, carreira, salario, jornada e avaliagao profissional.

De acordo com Zabalza (2007), a formagao dos professores universitarios, no sentido
de qualificacdo cientifica e pedagogica, ¢ um dos fatores béasicos da qualidade das atividades
da universidade: o ensino, a pesquisa ¢ a extensdo. Porém, sabe-se da existéncia de
incongruéncias quanto a oferta dessa formacgdo, conforme alertam Pimenta e Anastasiou
(2022, p. 37) ao dizer que a

[...] maioria das instituicdes de ensino superior, incluindo as universidades,
embora seus professores possuam experiéncia significativa ¢ mesmo anos de

estudos em suas areas especificas, predomina o despreparo ¢ até um
desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino e de aprendizagem.

Zabalza (2007) salienta que a formagao do docente universitario deve enfrentar, no
minimo, questdes quanto ao sentido e sua relevancia, aos conteudos, aos destinatarios, ao
agente e a organizacao da formagdo, os quais, por sua vez, nos levardo a um grande leque de
desafios formativos que serdo abordados, de forma detalhada, nos proximos paragrafos.

Ao abordar o sentido e a relevancia da formacdo, Zabalza (2007) apresenta os
dilemas quanto ao desenvolvimento pessoal ou institucional, a obrigatoriedade, a
voluntariedade e motivacdo. E ao considerar a formacdo uma incumbéncia do professor
universitario, esse autor aponta como uma das consequéncias a possibilidade de que essa
incumbéncia possa vir a atender seus interesses ou necessidades individuais. Ao atender as
necessidades institucionais, a formagdo deveria seguir uma politica de formagao centrada
nas necessidades de seu proprio processo de desenvolvimento. Diante de tal dilema, o autor
sugere a busca por equilibrio entre as necessidades individuais e institucionais.

A esse respeito, 0 mesmo autor diz:

E possivel buscar uma formula intermediéria por meio de uma maior participago
dos departamentos como instincias que ddo equilibrio aos diversos tipos de
necessidades institucionais e individuais. Nos departamentos, sdo visualizados

com mais clareza ambos os tipos de necessidades, podendo ser dada uma
orientagdo mais concisa a formacao (Zabalza, 2007, p. 148).

Discorrendo sobre liberdade de tomar decisdes e da organizagdo do proprio rumo
profissional, direitos adquiridos do professor universitario e que interferem nas politicas de

formagao institucional, Zabalza (2007) comenta sobre a obrigatoriedade e a voluntariedade.
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Sugere que sejam aplicadas as trés condi¢des da aprendizagem: eliminagdo®*, estimulagio®
e pressio?’, a fim de que o professor elimine os obstaculos que dificultam sua formacio e se
sinta estimulado a realizd-la. Concebe, ainda, que cabe a instituigdo promover o
reconhecimento de seu esforgo.

Ao abordar a motivacao intrinseca a formagao, Zabalza (2007) a percebe como uma
acdo que descompromete a instituicdo e acaba esgotando a capacidade de seducdo do
formador. No entanto, acredita que fundamentar a formag¢ao no reconhecimento externo
(incentivos prometidos) costuma implicar vicios. E o autor enfatiza:

As universidades devem propor a formagdo sob uma perspectiva que integre as
duas dimensdes: programas e atividades de formagdo que sejam interessantes por
si mesmas e que, a0 mesmo tempo, tenham repercussdes benéficas para os

professores em relagdo ao reconhecimento institucional, as quais ndo tém razdo
para se reduzir a incentivos materiais (Zabalza, 2007, p. 151).

A formagdo, para o autor, além de ser orientada para o desenvolvimento e para a
aquisicdo de novos conhecimentos ¢ de novas habilidades para enfrentar e resolver os
problemas da docéncia universitaria, também deve proporcionar ascensao profissional. E em
relacdo ao conteudo da formagdo, Zabalza (2007) comenta o generalismo e a especificidade
dos sujeitos envolvidos. Comenta sobre a area de conhecimento e indaga sobre quem deve
atender, ou seja, se a formagao deve ser para a docéncia ou para a pesquisa, para o ensino ou
para a aprendizagem ou para a gestao.

Ao tratar do tipo de formagdo em seus contetidos, Zabalza (2007) opta por aquela

vinculada a cada setor do conhecimento, e, sendo a formacdo universal®’

, afirma que uma
boa formagdo sobre os processos de ensino-aprendizagem servird para elucidar e dar sentido
aacao docente, contribuindo para sua melhoria. Em sua concepc¢ao, a pedagogia universitaria
ocupa um importante papel na formagdo do docente universitirio, sendo o espaco
profissional comum entre os professores das diversas especialidades.

Quanto ao dilema entre formagao para a docéncia e para a pesquisa, Zabalza (2007)

reconhece que a cultura universitaria atribui maior status académico a pesquisa. No entanto,

24 Zabalza (2007, p.149) remete o termo eliminagdo ao sentido de eliminar os “obstaculos que dificultam a
aprendizagem. Com frequéncia esses obstaculos sdo de origem organizacional, de falta de recursos ou
oportunidades, de pressdo orientada em outra dire¢do [...]”

%5 Zabalza (2007) utiliza o termo “estimulagdo” no sentido de motivar, conhecer o interesse € as contribuigdes
que essa aprendizagem proporcionara.

26 Zabalza (2007) apresenta o termo “pressdo” no sentido de atender as exigéncias explicitas ou a beneficios
derivados de sua realizagdo.

27 Zabalza (2007, p. 153) esta se referindo aos “informes internacionais € algumas das pesquisas realizadas a
esse respeito”.
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considera que a docéncia e a pesquisa precisam de formacdo. E sobre os destinatarios, outro
dilema na realizacdo da formacgdo, esse autor comenta que esta pode estar voltada aos
novatos ou a todos, podendo envolver os efetivos e contratados/substitutos. Também faz
uma abordagem das diferentes culturas existentes entre os professores e o pessoal
administrativo da universidade.

Em relagdo ao dilema quanto a formagdo para o ensino ou para a aprendizagem,
Zabalza (2007) comenta a insisténcia em modificar a formagao centrada no ensino para uma
formagdo centrada na aprendizagem; busca atender as mudangas no ambito universitario,
entre as quais a massificag@o e a necessidade de reflexao sobre como funcionam os processos
de aprendizagem em modalidades que se “afastam dos formatos convencionais do ensino
presencial: ensino a distincia, semipresencial, baseado na aprendizagem autonoma dos
estudantes, etc.” (Zabalza, 2007, p. 157).

No contexto brasileiro dos ultimos anos, Pimenta e Anastasiou (2022) comentam que
a universidade vem deixando de ser uma institui¢do social, tornando-se uma entidade
administrativa, regida por ideias de gestdo, planejamento, previsdo, controle e €xito, ndo
sendo possivel discutir ou questionar sua existéncia e sua funcao social.

A ocupacdo profissional dos professores universitarios integra unidades de
competéncia que pertencem a diversos niveis de atividades. O professor universitario atua
na docéncia, na pesquisa e na gestao, e, nos ultimos anos, na Espanha, exerce a fungao do
business, o que consiste em conseguir recursos financeiros, sendo compativeis em teoria,
mesmo que, na pratica, as interagdes sejam mais problematicas (Zabalza, 2007).

De acordo com Zabalza (2007), ha caréncia de formag¢ao no ambito da pesquisa, na
docéncia, em parte, e, de forma total, na gestdo, a qual envolve niveis microestruturais de
departamentos, equipes de pesquisa, coordenagdo de programas e coordenacao de cursos de
pos-graduagdo, entre outros. “Ninguém, ao menos entre os docentes, recebe formagao
especifica para as tarefas de gestdo que lhes sdo atribuidas™ (Zabalza, 2007, p. 158).

Diante dos destinatarios da formacao, Zabalza (2007) aponta o dilema da formacgao
especifica para novatos ou formag¢ao para todos, ensejando que a universidade continue a
propiciar oportunidades de formacdo para todos os seus professores, respondendo aos
anseios dos professores mais experientes. Quanto aos professores associados e substitutos,
esse autor considera que a universidade, a Faculdade ou a escola técnica devem buscar
formulas de formacgao flexiveis e abrangentes, possibilitando o acesso através de sistemas

semipresenciais.
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Nas universidades, o autor supracitado reconhece que coexistem corpos funcionais
que se baseiam em duas culturas: a dos académicos e a do pessoal de administragdo e servigo.
De acordo com Zabalza (2007), a formagao dos académicos resulta da livre opgao deles e
tem por objetivo a atuagdo de seus conhecimentos cientificos. Quanto a formac¢ao do pessoal
administrativo, o autor a considera obrigatoria e centrada, e reconhece que “hé pouca oferta
formativa capaz de integrar esses dois grupos” (Zabalza, 2007, p. 160).

Quanto aos agentes de formagdo, Zabalza (2007) apresenta a institui¢do como
principal responsavel e refor¢a a necessidade de atendimento das demandas dos professores
e dos departamentos. Ao comentar sobre as competéncias dos formadores, o autor destacou
o papel de equipes mistas. Contudo, alerta:

Nao foram pesquisadas suficientemente as possiveis “unidades de competéncia”
atribuiveis aos formadores, embora a literatura, muitas vezes, assinale como
condigdes basicas um bom conhecimento da docéncia universitaria, da propria
instituicdo, da capacidade para planejar e administrar programas de formagao,

incluindo aqueles em que se atribui um papel importante aos proprios professores
participantes nos programas de formagao [...] (Zabalza, 2007, p. 162).

A formagdo com pessoal proprio e/ou alheio ¢ outro dilema discutido por Zabalza
(2007), quando analisa estudos transnacionais. Para esse autor, a formacao do profissional
universitario deve ser feita por uma equipe especializada nessa demanda, que pode ser uma
equipe da propria universidade e que dé estabilidade e continuidade ao projeto.

A profissionalizacdo dos professores formadores, segundo Zabalza (2007), permite
dar maior sistematicidade, estabilidade e dedicagdo ao seu trabalho. As pessoas dedicadas a
profissionalizacdo podem especializar-se, gerar seu proprio material, acumular experiéncias,
promover melhorias em suas condi¢des de trabalho e reforgariam a identidade profissional.
Em contrapartida, a especializacdo e a profissionaliza¢do dos professores formadores podem
distancia-los do exercicio profissional para o qual formam.

Quanto a organizacao da formacao, diz Zabalza (2007), ha uma tradicdo de certas
modalidades de formag¢ao baseadas nos individuos, o que ¢ um peso para as universidades.
As instancias encarregadas da formacao oferecem uma série de iniciativas, entretanto, essa
dindmica exclui a possibilidade de realizar planos de formagao sistematicos que envolvam
grupos ou servigos completos. Por isso, nos ultimos anos tem havido a insisténcia na
necessidade de completar essas modalidades baseadas nos individuos com outras formulas
dirigidas, especificamente, a grupos, servigos ou unidades.

Quanto ao tempo de formagdo, Zabalza (2007) comenta que, nos ultimos anos, a

universidade deslocou os programas pontuais e de curta duragdo para programas de médio
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prazo; as atividades no longo prazo, por exemplo, o doutorado, ¢ considerado eficaz na
transformagdo das praticas docentes e pode promover reconhecimento académico, o qual
podera ser avaliado em concursos € em sistemas de promogao.

Ao tratar das diversas modalidades de formacao, o mesmo autor comenta que hoje
prevalecem modalidades de formagdo baseadas nas doutrinas cognitivas da aprendizagem
que priorizam a reflexdo em lugar da pratica e da revisdo coletiva das atividades docentes.

Para Zabalza (2007), as novas modalidades de formacao foram girando em torno dos
eixos basicos, como a ideia da reflexao sobre a pratica, ou, na revisao sistematica do proprio
exercicio profissional, através de diversos sistemas de observagdo e avaliagdo. O autor
também comenta ser necessario insistir na qualidade formativa do trabalho e de unir as
institui¢des formativas com os ambientes reais de trabalho.

Em relagdo as vantagens dos modelos democraticos e participativos sobre os modelos
centralizadores nos processos de formagdo dos professores universitarios, Zabalza (2007)
revela a resisténcia por parte dos professores aos modelos centralizados na tomada de
decisdo por parte da dire¢cdo institucional, a qual determina os objetivos e as razdes da
formag¢do. Conclui que os interesses individual e institucional devem estar em sintonia e
deve-se respeitar o papel dos participantes na formagao em sistemas participativos em seu
desenvolvimento (Zabalza, 2007).

Diante das condi¢des apresentadas, concordamos com Cunha Neto (2016) ao dizer
que o professor deve desenvolver a capacidade de resolver os proprios problemas e exercitar
a resiliéncia, caracteristica voltada a superagdo, a fim de consolidar sua identidade pautada
em novas conquistas e superacoes.

Apods expor os dilemas e concepgdes em torno do professor formador, citamos
algumas orienta¢des quanto a formacdo do professor formador apresentadas por Zabalza
(2007), mediante a Figura 2, contendo as cinco linhas basicas de desenvolvimento de

programas de formacao universitarios.
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Figura 2: Fluxograma dos grandes desafios da formagao dos professores universitarios

md Passagem de uma docéncia no ensino para a docéncia baseada na aprendizagem (1)
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Busca da qualidade através da revisdo das praticas docentes (5)

Fonte: O autor (2023) - Fluxograma criado a partir de temas apresentados por Zabalza (2007).

A primeira linha do fluxograma refere-se a passagem de uma docéncia baseada no
ensino para a docéncia baseada na aprendizagem, o que Zabalza (2007) considera desafio da
formagao dos professores universitarios em ter uma orientacao distinta para cada fungao.
Conforme o autor, é necessario transforma-los em profissionais da aprendizagem.

Certamente, o principal desastre didatico ocorrido no ensino foi tornar
independente o processo de ensinar e de aprender. Disso se derivou a nefasta

divisdo de fungdes: ao professor, cabe o ensino; ao aluno, aprendizagem (Zabalza,
2007, p. 169).

Ao indagar-se quanto a orientacdo para a aprendizagem, Zabalza (2007) aponta os
seguintes aspectos como referéncia para a formagdo dos professores universitarios:
transformar o “aprender” em contetido e em propdsito do ensino e da contribui¢do formativa
que nos, professores, representamos; refletir sobre nossa disciplina ndo a partir dela mesma,
mas a partir da perspectiva dos estudantes: como poderiam aborda-la melhor; com que tipo
de dificuldades se depararia; que esclarecimentos ou apoios complementares poderiam ser
uteis a eles; ampliar os conhecimentos que nds, professores, temos sobre a aprendizagem e
sobre 0 modo com que os alunos aprendem.

Entre os analistas dos processos de formagao docente no ensino superior, Almeida

(2021, p. 124) afirma:

Ha consenso entre analistas dos processos de formagao docente do ensino superior
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sobre o fato de que nunca foi exigido aos professores que aprendessem a ensinar
e muito menos lhes foram propiciadas referéncias para lidar com os processos
pedagdgicos e organizacionais mais amplo do ensino. Essa mesma constatagio ¢é
valida também no caso dos docentes que assumem a coordenag@o de curso ou se
propdem promover a¢des formativas com seus pares.

Para Zabalza (2007) e Almeida (2021), o “aprender” deve ser compreendido como
conteudo e proposito do ensino, a disciplina deve ser refletida a partir da perspectiva do
aluno e que o professor formador passe a ensinar a agdo de ensinar. Os autores também falam
sobre a necessidade de conhecimento para exercer fungdes como coordenagdo ou cargo
institucional.

Ao comentar a segunda linha do fluxograma, que consiste na incorporacao das novas
tecnologias, Zabalza (2007) aponta a necessidade de que a formacgao dos professores proceda
nas possibilidades didaticas e formativas das novas tecnologias. Serafim Silva (2017), no
primeiro capitulo de sua tese, narra que os professores formadores evidenciaram poucas
praticas voltadas para esse tipo de formagao, e que deve fazé-la a fim de proporcionar aos
alunos melhor compreensdo do mundo em que vivem.

Ao se referir ao estagio pratico ou as praticas em empresas, terceira linha do
fluxograma, Zabalza (2007) o defende como um componente transversal da formacdo que
deve influir e ser influenciado por todas as disciplinas curriculares, correndo o risco de
descaracterizar-se, ou perder o sentido, se desvinculado dos conteudos, das metodologias e
das referéncias feitas nas disciplinas do curso.

Dessa forma, o autor destaca dois tipos de necessidades formativas que estdo a parte
dessas novas colocagdes: a necessidade de formar as pessoas que irdo encarregar-se do
estagio pratico ou das praticas em empresas e, a necessidade de formar todo o grupo de
professores que atende a um curso ou a uma especialidade (Zabalza, 2007).

A flexibilidade do curriculo universitario, na quarta linha do fluxograma, ¢
considerada, por Zabalza (2007), um aspecto interessante nos atuais momentos de
reestruturacao curricular na universidade, referindo-se a tendéncia de flexibilizar os modelos
curriculares apresentados por modulos. Outro aspecto relevante remete a uma concepgao
mais interdisciplinar e polivalente dos cursos e dos estudos universitarios.

Quanto a quinta linha, que consiste na busca da qualidade através da revisdo das
praticas docentes, Zabalza (2007) apresenta a qualidade vinculada aos problemas da
massificacdo da Educagdo Superior devido ao declinio na capacidade das institui¢cdes para

atender as expectativas e as demandas dos alunos e, também, a formacao.
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A qualidade ¢ apresentada em trés compromissos, a qual, de acordo com Zabalza
(2007), busca fazer bem o que esta fazendo mal, fazer melhor o que est4 fazendo bem, e, por

fim, fazer o que ndo se esta fazendo e fazé-lo bem. E o autor frisa:

Em resumo, o que mais me interessa destacar nesta reflexao sobre a formacao dos
professores universitarios ¢ a importancia de uma combinacdo de esforcos e
compromissos entre a instituicao e seus profissionais. Sem essa integragao ¢ pouco
provavel que as iniciativas de formacao prosperem (Zabalza, 2007, p. 177).

Em relacdao a formagdo dos professores universitarios, Almeida (2021) sugere trés
principios orientadores. O primeiro refere-se a articulagdo entre teoria e pratica, a fim de
superar a justaposi¢do de uma a outra. E sustentado que tanto na formagio inicial quanto na
continuada, o conhecimento pratico e o conhecimento tedrico sejam integrados de maneira
que assegurem um entendimento da acdo docente.

O segundo principio, declara Almeida (2021), refere-se a importancia da integragao
entre a dimensao disciplinar e a dimensdo pedagogica dos conteudos que serdo ensinados.
Para essa autora, os professores precisam compreender seu campo cientifico diferente do
que o percebem na condi¢do de pesquisadores ou profissionais, o que sera assegurado pela
compreensdo pedagogica e didatica do processo de ensino-aprendizagem.

O terceiro principio expressa a ideia de que a formagao precisa ser assumida em um
continuum, e acontece ao longo do desenvolvimento profissional docente, sendo a formagao
inicial a primeira etapa de um processo que se estendera ao longo da carreira. A autora
também integra ao continuum *“os processos de mudangas e inovagdes educacionais em
curso, pois ¢ nele que reside a possibilidade de efetuar as mudancgas e melhorar efetivamente
o ensino” (Almeida, 2021, p. 87).

A instituicdo formadora ¢ considerada o espaco de formagdo dos professores que,
segundo Almeida (2021, p. 86), o considera “espago onde as acdes educativas (de alunos e
professores) se verificam, onde a cultura profissional € incessantemente
construida/reconstruida, onde os professores aprendem, desaprendem e reaprendem
continuamente algo sobre suas praticas”.

Para Pimenta e Anastasiou (2022), a formacao de professores universitarios, no
Brasil, ainda estd a cargo de iniciativas individuais e institucionais dispersas, talvez em
decorréncia de sua historia, pois o ensino superior teve inicio em 1808, com a criagdo das
escolas isoladas, em consequéncia do pacto colonial entre as nagdes europeias. Para tanto,
foi utilizado o modelo franco-napolednico, que ““se caracterizava por uma organizagao nao

universitaria, mas profissionalizante, centrado em cursos e faculdades, visando a formacgao
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de burocratas para o desempenho das fun¢des do Estado” (Pimenta; Anastasiou, 2022, p.148-
149). E ainda de acordo com essas autoras, a organizacdo administrativa da universidade
caracterizava-se como centralizadora e fragmentada, impossibilitando e dificultando os
processos divergentes de pensamento.

Com a Lei n. 5.540/68, criada ap0s o acordo entre o Ministério da Educa¢ao e Cultura
do Brasil e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional
(MEC/USAID), a pesquisa foi separada do ensino, deixando a graduagao a responsabilidade
de formar os quadros profissionais. Esta organizag¢ao ¢ a que Pimenta e Anastasiou (2022)
associam ao modelo franco-napolednico, que se destina a pds-graduagdo a responsabilidade
pela pesquisa. As autoras ponderam que:

No periodo da ditadura militar uma estagnag@o do citado processo critico no que
concerne a formagdo na graduagdo, tendo os professores universitarios
oportunidades de aperfeigoar-se na pesquisa de suas areas especificas, mas sem
oportunidades sistematicas de reflexao sobre sua atuagdo como docentes. Reforca-
se todo um ambiente adequado a uma pedagogia calcada na transmissdo de
saberes, num papel docente centralizador, numa relacdo de reproducdo do

conhecimento tido com verdadeiro ¢ na ndo problematizagao e critica da realidade
social, cultural, econdmica e cientifica (Pimenta; Anastasiou, 2022, p. 153).

Com a LDBEN de 1996, a docéncia universitaria passou a ser preparada ¢ nao
formada, preferencialmente nos programas de pds-graduacao, e sua competéncia mensurada
pelos resultados dos alunos no provao (Pimenta; Anastasiou, 2022).

As instituigdes, por sua vez, sdo avaliadas pelo indice percentual de professores
titulados com mestrado e doutorado, o que, para Pimenta e Anastasiou (2022), revela uma
preocupacgao com os resultados do ensino e ndo com a formagdo de professores, os quais
permanecem sem condigdes institucionais de se formar na docéncia.

Apresentados os dilemas que circundam a formagao do professor formador atuante
na universidade e apontadas algumas orientacdes consideradas relevantes no processo de
formac¢do do professor formador, abordamos a formacao inicial de professores embasados

em Ferreira (2008) e Paiva (2013).

2.3 Formacao inicial de professores

Os programas de formacdo de professores, segundo Ferreira (2008), tém sido
assistidos por concepgdes tedricas e sociopoliticas de cada €época. Até o final dos anos 1960,

ndo era possivel determinar como ocorria a formagao de professores devido a escassez de
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pesquisas. Todavia, até o final dos anos 1970, nos Estados Unidos € em outros paises,
conforme Ferreira (2008), predominou a pesquisa educacional que consistiu em estudos
experimentais quantitativos voltados a treinar professores com diferentes métodos para
atender tarefas especificas.

Na década de 1980, devido ao forte criticismo em relagdo ao tipo de pesquisa
predominante, a investigacdo passou a envolver outros métodos, predominando os
naturalistas ou interpretativos, ¢ questdoes que abordavam o pensamento do professor, além
das influéncias do curso de formagao de professores sobre seu desenvolvimento cognitivo e
moral. Segundo Ferreira (2008, p. 22),

apesar de todo esse investimento intelectual, a pesquisa e a pratica de formagao de

professores mantiveram-se pouco reconhecidas e se orientavam principalmente
para a atualizagdo do conhecimento especifico do professor.

As mudangas na formagao de professores que ocorreram em diversos paises, a partir
da segunda metade dos anos 1980, faziam parte de reformas educacionais, as quais
defendiam concepgdes de ensino diferentes. Nesse periodo, coexistiam duas ideias distintas
relacionadas a formagao de professores: uma a considerava treinamento; € a outra, educagao.
“Essas ideias eram fundamentadas em diferentes concepgdes de ensino. De um lado, uma
visdo do ensino como arte, algo que nao poderia ser ensinado fora da escola” (Ferreira, 2008,
p- 22), e, do outro, coexistia uma visdo de ensinar como uma profissao.

E oportuno, neste momento, citar Paiva (2013) quanto & percepgdo de que a
matematica trabalhada na escola possui caracteristicas proprias e que se diferencia, em
muitos aspectos, das obras originais, devendo ser recriada sob as diferentes condi¢des das
que propiciaram sua construg¢do inicial. Portanto, para que o professor tenha competéncia de
transpor para a sala de aula os conteudos a serem trabalhados, alguns saberes devem ser
adquiridos.

Em relacdo aos saberes, nos ancoramos em Ferreira (2021), que revela como o
referido termo ¢ concebido pelos pesquisadores. Na andlise de Ferreira (2021), os autores
Saviani (1996), Pimenta (1999), Gauthier et al. (2013) e Tardif (2014) utilizam o termo
“saberes”, enquanto Shulman (1986) e Carrilo et al. (2014) utilizam o termo
“conhecimento”, expondo os elementos necessarios a pratica do professor.

De acordo com Ferreira (2021, p. 122), o “conhecimento estd no campo da
subjetividade e se constitui, principalmente, das constru¢des do proprio eu professor, apesar

da influéncia das relagdes”. Por outro lado, esse autor compreende o “saber” como uma
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extensdo daquilo que se conhece. No entanto, em sua pesquisa Ferreira (2021) utiliza os
termos citados como sindnimos por se tratar dos saberes necessarios a pratica docente do
formador de professores que ensinam matematica.

Retornando a discussao da formagdo de professores, com base em Ferreira (2008),
os estudos, embora direcionados a ambas as perspectivas, tornaram evidente que ndo
conseguiram abranger toda a complexidade da cultura da sala de aula. A pesquisa centrou-
se sobre o pensamento dos professores como uma tentativa de superar o modelo que
apontava o professor sendo um profissional que nao tinha uma histéria de vida, crencas,
experiéncias, valores e saberes proprios.

Nas duas ultimas décadas do século XX, segundo Paiva (2013), surgiu um novo
paradigma de producdo do saber docente, sendo o professor um ser reflexivo, investigador e
construtor de seu saber. Esse movimento emergiu, conforme o autor citado, num primeiro
momento, como uma rea¢io ao tecnicismo, uma critica a Racionalidade Técnica®® e para
romper “com a cultura de que somente os pesquisadores de centros de pesquisas e
universidades produzem conhecimentos, os quais cabem ao professor reproduzir com
eficacia” (Paiva, 2013, p. 92).

De acordo com Ferreira (2008, p. 25),

o professor ¢ considerado como um profissional com capacidade para pensar,
refletir e articular sua pratica (deliberadamente ou nao) a partir de seus valores,
crencas e saberes (construidos ao longo de toda sua vida), ele passa a ser
valorizado como um elemento nuclear no processo de formagdo ¢ mudanga. De

objeto passivo de estudo e formagéo, ele comega a ser considerado como sujeito
do estudo com participagdo ativa e colaborativa em muitos casos.

Na década de 1990, em meio a discussao sobre quais saberes eram necessarios para
que o professor se tornasse um profissional da educagao, surgiu a valorizagao dos saberes da
experiéncia. Paiva (2013, p. 92), fundamentado nas pesquisas de Tardif, Lessard e Lahaye
(1991), Gauthier e Tardif (1997), Tardif (2002), Gathier et al. (1998), Sztajn (1995), Ponte
(1996), Fiorentini (1999b) e Paiva (1999, 2001), percebeu que eles “apontam para o fato de
que os saberes que os professores adquirem durante sua formagdo e durante sua vida
profissional sdo em grande parte responsaveis por seu fazer em sala de aula”.

Na segunda metade da década de 1990, segundo Paiva (2013), a discussao centrava-
se na questdo do desenvolvimento profissional do professor. Essa autora aponta a

necessidade de uma formagdo que possibilitasse que o futuro professor fosse agente da

28 “Na Racionalidade Técnica o professor € um executor de regras preestabelecidas.” (Paiva, 2013, p. 92).
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construcdo e da geréncia de seus conhecimentos. Assim, os conhecimentos e competéncias
adquiridos pelos professores durante sua escolarizacdao tornavam-se, “na maioria das vezes,
insuficientes para o exercicio de suas fungodes” (Paiva, 2013, p. 93).

Paiva (2013) questionou a no¢ao de desenvolvimento profissional e aproximou-se da
nog¢ao de formagao, salientando que ndo sdo equivalentes. Para a autora, durante a formacgao,
o movimento ¢ de fora para dentro, e o professor ¢ o responsavel por absorver os
conhecimentos que lhe sdo transmitidos; no desenvolvimento profissional, o movimento ¢
de dentro para fora, ocorrendo a medida que os professores tomam suas decisdes a respeito
de questdes que querem considerar e de projetos que querem desenvolver.

O professor, na percepcao de Paiva (2013), que se ancora em Ponte (1996), € o objeto
na formacdo e sujeito no desenvolvimento profissional. Sob esse ambito, a formagdo
preocupa-se com o que o professor ndo sabe, enquanto o desenvolvimento profissional
“procura desenvolver aspectos que ele ja tenha, mas que pode aperfeicoar, aliando teoria e
pratica, e a essas suas vivéncias e experiéncias” (Paiva, 2013, p. 93).

Ao longo de sua carreira, o professor constroi saberes na experiéncia e produz
conhecimentos sobre essa pratica, portanto, sua formagao nao pode mais ser fundamentada
em uma pratica idealizada ou na tradi¢do pedagdgica. Para Paiva (2013), o professor precisa
refletir sua pratica para se constituir um bom profissional e saber como as competéncias e
saberes sao construidos e desenvolvidos durante sua formagao.

A partir das experiéncias profissionais, afirma Paiva (2013), os professores adquirem
conhecimentos e crengas sobre a matematica, os quais passam a dominar sua pratica. Esses
saberes, considerados saberes da experiéncia, na definicao de Tardif, Lessard e Lahaye
(1991) citados por Paiva (1013), constituem um conjunto de conhecimentos que ndo sao
sistematizados por teorias, mas considerados saberes praticos e nio da pratica®’. A autora,
fundamentada em Tardif (2002), conclui que os saberes do professor’’ sdo temporais, pois
surgem de multiplas experiéncias provenientes de varias fontes, o que demonstra a
historicidade do conhecimento.

Ao concluir este subcapitulo ¢ oportuno citar Tardif (2022) quando diz que ¢ no

exercicio de suas funcdes e na pratica de sua profissdo que os proprios professores

2 Segundo Paiva (2013, p. 94), “a epistemologia da pratica, tendo o cotidiano do professor como objeto de
conhecimento, considera a integracdo pessoal e profissional nessa aprendizagem”.

30 Conforme Tardif (2022, p. 36), “o saber docente ¢ definido sendo um saber plural, formado pelo amélgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares
e experienciais”.
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desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de
seu meio.

Diante da breve abordagem realizada sobre a formagao do professor formador ¢ a
formacdo inicial de professores, no subcapitulo a seguir tratamos sobre a formacdo de
professores que ensinam matematica no Brasil e, em seguida, apresentamos o Estado do
Conhecimento, tendo como base os repositorios da CAPES e IBICT no intersticio de 2000

a 2024, no subcapitulo subsequente.

2.4 Formacio de professores que ensinam matematica no Brasil

Neste subcapitulo temos o objetivo de compreender como se constituiram as
pesquisas voltadas a formagdo de professores que ensinam matematica no Brasil. Nao
buscamos esgotar o tema em sua profundidade, mas propiciar que o leitor compreenda de
que modo a formacao de professores que ensinam matematica no Brasil se desenvolveu no
intersticio de 1960 a 2024.

Segundo Ferreira (2008), em 1994, Dario Fiorentini realizou um detalhado
inventario, desde os anos 1960 até o inicio da década de 1990, nos cursos de pds-graduagao
no Brasil, focando producdes académicas na area de Educagdo Matematica. Foram
analisadas 204 teses e dissertacdes, centrando-se em: tendéncias tematicas e tedrico
metodoldgicas; indagagdes que foram objeto de estudo das investigacdes; pesquisadores e
orientadores dos estudos; e os centros ou programas em que os estudos foram produzidos.
A area tematica “Formagdo de professores” constou em 34 estudos, classificados em:
formagio inicial, formacdo continuada em servigo, e competéncias técnicas do professor’’.

Recentemente, 0 GEPFPM?? da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
iniciou o mapeamento da producdo brasileira de teses e dissertagdes sobre formagdo de
professores de Matematica no Brasil. Esse mapeamento resultou, conforme Nacarato e Paiva
(2013), no Estado da arte da pesquisa brasileira sobre formagdo de professores que ensinam

Matematica: uma primeira aproximagdo. Também houve maior discussdo sobre alguns

31 De acordo com Ferreira (2008, p. 26), ancorado em Fiorentini (1994, p. 132), a categoria competéncia
técnica do professor trata de estudos que procuravam “diagnosticar as deficiéncias e/ou competéncias técnicas
do professor de Matematica ou dos egressos de cursos de formagdo de professores”.

32 Grupo de Estudo e Pesquisa em Formagdo de Professores de Matematica — foi criado por iniciativa de pds-
graduandos (mestrandos e doutorandos) na Area de Educa¢io Matematica da FE/Unicamp, durante o segundo
semestre de 1999. (Dados extraidos do site: https://www.cempem.fe.unicamp.br/gepfpm). Acesso em 03 de
outubro de 2023.
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problemas relativos a produgdo cientifica brasileira no campo da formagdo de professores
que ensinam matematica, dentre os quais:
- a existéncia de uma pulverizacdo de estudos e dispersdo de esforcos, denotando
a auséncia de linhas e grupos consistentes de investigagao;
- a falta de divulgacdo, organizacdo, sistematizacdo e avaliacdo da producdo
cientifica da area;
- a pequena quantidade de informacdes parciais e incompletas disponiveis
(resumos das dissertagdes e teses);
- a concepcdo da formagdo de professores mais como um campo de agdo do que
de pesquisa pelas universidades, 6rgaos governamentais ¢ agéncias de formagao a
pesquisa;
- anecessidade de maior apoio institucional e financeiro para desenvolver projetos

e encontros de sistematizac¢do/discussdo e avaliagdo de estudos e experiéncias na
formacao de professores que ensinam matematica (Nacarato; Paiva, 2013, p. 8-9).

Conforme Nacarato e Paiva (2013), a producao cientifica brasileira, no campo da
formacdo de professores que ensinam matematica, enfrentava problemas, por exemplo, a
inexisténcia de linhas e grupos consistentes de investigacdo, falta de investimento e apoio
institucional, além de uma formacao de professores voltada ao campo da acao.

Até o final do ano de 2000, foram levantadas cerca de 160 pesquisas, a maior parte
delas nas bases de dados da UNICAMP, em consultas a internet, ao banco de teses do Centro
de Estudos Memorias e Pesquisas em Educacdo Mateméatica (CEMPEM), dados estes com
base em Fiorentini (1994), conforme Ferreira (2008).

Os estudos selecionados foram organizados, segundo Ferreira (2008), em trés
periodos: o primeiro envolveu o periodo de 1975 a 1980; o segundo, de 1981 a 1990; e o
terceiro, de 1991 a 2000.

Conforme Ferreira (2008, p. 27), “a partir da segunda metade da década de 1970
comegaram a surgir os primeiros estudos académicos sobre a formagdao de professores de
Matematica.” Todos sdo dissertagdes de mestrado, com temas classificados em trés
categorias: “estudos diagndsticos dos cursos de licenciatura; estudos comparativos acerca
das influéncias de determinadas caracteristicas do professor sobre o desempenho dos alunos;
e estudos avaliativos acerca da eficiéncia de propostas de treinamento dos professores”.

Segundo a autora supracitada, esses estudos voltavam-se ao desenvolvimento de
estratégias eficientes de treinamento e pesquisas que realizavam diagnosticos e comparavam
a influéncia de caracteristicas do professor sobre o desempenho do aluno. Nesse primeiro
periodo, praticamente nenhuma pesquisa voltava-se ao que teria a dizer o professor sobre o
processo de ensino-aprendizagem de matematica ou sobre suas crencas, concepgdes € seus

valores, pois, afirma Ferreira (2008, p. 28), o professor “era visto como simplesmente um

: A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
https://ledoc.amazonas.am.gov.br/6533.7AF3.2D03.2554/EC65F55A
Cddigo verificador: 6533.7AF3.2D03.2554 CRC: EC65F55A

Documento assinado por: ORLEINILSON AGOSTINHO RODRIGUES BATISTA:478**++x*k% am 13/01/2026 as 14:42 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 87

79

executor de propostas produzidas por estudiosos”.

No segundo periodo, a partir da década de 1980, “com o surgimento de novos cursos
de pos-graduacao, e, mais especificamente, do primeiro mestrado brasileiro em Educacao
Matematica, criado pelo Instituto de Matematica da UNICAMP” (Ferreira, 2008, p. 28),
ainda predominavam pesquisas voltadas ao treinamento/formacdo de professores de
matematica. No entanto, comecavam a surgir outras tematicas, destacando-se: “avaliacdo de
cursos de licenciatura; atitudes de professores de Matematica diante das novas tecnologias;
concepgoes/percepgdes dos professores de Matematica; estudo sobre a pratica pedagdgica
dos professores de Matematica” (Ferreira, 2008, p. 28).

No periodo de 1981 a 1990, varios estudos passaram a considerar a influéncia do
contexto™, enfatiza Ferreira (2008, p. 29), que incluiam:

[...] a habilidade/competéncia do professor em elaborar projetos, as diferentes
experiéncias vividas pelos professores no ensino da Matematica, as avaliagdes dos
cursos de licenciatura de uma perspectiva mais critica em comparagdo as
avalia¢des realizadas na década anterior, os conhecimentos dos licenciandos, as

opinides de professores e de futuros professores sobre dificuldades vividas na
elaboragdo das propostas metodologicas.

E importante destacar que a partir dos ultimos anos daquela década, conforme
Ferreira (2008), algumas pesquisas comegaram a perceber o professor ou futuro professor
de matematica como alguém que pensa, reflete sobre sua pratica, alguém cujas concepgdes
e percepgdes precisam ser conhecidas.

O Brasil, mesmo de modo timido, na década de 1980 comecou a transformar seu
paradigma de pesquisa em paradigma do “pensamento do professor”, a exemplo de outros
paises, ocupando, lentamente, espaco no ambito da pesquisa sobre a formagao de professores
de matematica.

Ligada a essa tendéncia, informa Ferreira (2008), a atencao dos pesquisadores nos
ultimos 25 anos, periodo de 1975 a 2000, se voltou para as cogni¢des dos professores acerca
de sua propria formacao. Segundo essa autora, essas pesquisas tratavam de temas voltados a
representacdes, visdes, percepgoes, crengas, concepgoes, reflexdes dos professores acerca de
seu proprio processo de formagdo; ou seja, percebia-se que os pesquisadores passavam a
interessar-se pelo que os professores pensavam sobre sua propria formagao.

Assim, diz Ferreira (2008), foi possivel perceber o delineamento de uma nova

tendéncia na formacdo do professor: o estudo do processo de formagdo dos professores

33 A autora discute o contexto a partir da “realidade € necessidade de cada comunidade” (Ferreira, 2008, p. 28).
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