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RESUMO

A tese "Conhecimentos Ecologicos Tradicionais e o Ensino de Ciéncias na Perspectiva da
Teoria Fundamentada nos Dados"(TFD), de Ana Lucia Garcia Chayen, aborda a interagao
entre os saberes das populagdes ribeirinhas amazonicas e o conhecimento cientifico escolar,
com foco na Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS) do Uatuma, no Amazonas,
territorio rico em sociobiodiversidade e marcado pela construgao da Hidrelétrica de Balbina.
A pesquisa identifica uma tensdo epistemologica entre a ciéncia escolar, baseada em
curriculos padronizados e fragmentados, € a epistemologia ribeirinha, holistica e situada,
transmitida oralmente e validada pela pratica cotidiana. Os estudantes ribeirinhos enfrentam
uma "fronteira epistemoldgica" ao ingressarem na escola, onde seus conhecimentos prévios
sobre ictiologia, botanica e ciclos naturais sdo frequentemente invisibilizados, gerando
desconexao cultural e cognitiva. O objetivo principal foi desenvolver uma Teoria Substantiva
que explicasse como os saberes ecologicos tradicionais (CET) podem ser integrados ao ensino
escolar. Baseando-se em autores como Fikret Berkes e Manuela Carneiro da Cunha, o CET €
descrito como um corpo evolutivo de conhecimentos, praticas e crencas, com rigor empirico
proprio. A tese aprofunda o conceito de "Epistemologia Ribeirinha", destacando a
importancia do ciclo de enchente e vazante e praticas como ictiologia popular, etnobotanica,
etnozoologia e etnoclimatologia. No campo educacional, critica-se a "monocultura do saber"
e defende-se um ensino que articule a ciéncia ocidental e a cultura local. A metodologia
utilizada foi a Teoria Fundamentada nos Dados Construtivista (TFDC), que constrdi teorias
a partir de dados empiricos interpretados na interagdo entre pesquisadora e participantes. A
coleta incluiu entrevistas com quatro professoras de Ciéncias da RDS-Uatuma, observagdes
in loco e analise documental, com etapas de codificacdo inicial, focalizada e teorica,
utilizando memorandos analiticos para construir categorias explicativas. Trés categorias
principais emergiram: "O Rio como Professor", que destaca o aprendizado situado e
corporificado fora do ambiente escolar, mediado por lideres comunitirios e projetos
socioambientais; "A Escola na Comunidade — Tensdes Curriculares", que revela conflitos
entre o curriculo vivo do territério e o curriculo prescrito, além da precariedade estrutural que
dificulta adaptagoes; e "Dialogo Intermitente", que descreve ciclos de conexdo e desconexao
entre os saberes locais e o conhecimento escolar, influenciados por fatores como rotatividade
docente, burocracia e falta de infraestrutura. A teoria central da tese, o "Dialogo Intermitente",
explica a oscilacdo ciclica entre conexdo e desconexdo entre os saberes locais e escolares,
destacando o esfor¢o das professoras para traduzir o CET para o contexto escolar, viabilizar
condi¢gdes materiais e sustentar essas praticas ao longo do tempo, apesar da auséncia de
politicas publicas estruturadas. Como contribuigdo pratica, a tese propdoe um modelo
pedagodgico para o ensino de Ciéncias na RDS-Uatuma, baseado em principios como
contextualizacdo radical, pluralismo epistemolédgico, temporalidade sazonal e protagonismo
comunitario, reorganizando o curriculo em quatro eixos tematicos: Agua, Floresta,
Alimentagdo e Saude. Sequéncias didaticas incluem "O Tambaqui e o Igapo", que explora a
ecologia a partir da alimentagdo dos peixes, ¢ "Plantas que Curam", relacionando
etnobotanica ¢ quimica organica. A tese conclui que a "Intermiténcia do Dialogo" ¢ uma
caracteristica estrutural do sistema educacional na Amazonia, gerando desigualdades
formativas e contribuindo para a erosao cultural, e destaca que integrar o CET ao ensino de
Ciéncias ¢ um imperativo ético e politico para garantir a sustentabilidade da vida e da cultura
na regiao.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Educagdo do Campo. Ribeirinhos da Amazoénia. RDS-
Uatuma.

[E A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Cddigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 18

ABSTRACT

The thesis "Traditional Ecological Knowledge and Science Teaching from the Perspective of
Grounded Theory," by Ana Lucia Garcia Chayen, explores the interaction between the traditional
knowledge of Amazonian riverine populations and scientific knowledge taught in schools,
focusing on the Sustainable Development Reserve (RDS) of Uatuma in the state of Amazonas, a
region rich in socio-biodiversity and marked by the construction of the Balbina Hydroelectric
Dam. The research identifies an epistemological tension between school science, which is based
on standardized and fragmented curricula, and riverine epistemology, which is holistic,
contextual, orally transmitted, and validated through daily practices. Riverine students face an
"epistemological frontier" when entering school, where their prior knowledge of ichthyology,
botany, and natural cycles is often rendered invisible, creating cultural and cognitive
disconnection. The primary objective was to develop a Substantive Theory that explains how
Traditional Ecological Knowledge (TEK) can be integrated into school education. Drawing on
scholars such as Fikret Berkes and Manuela Carneiro da Cunha, TEK is described as an evolving
body of knowledge, practices, and beliefs with its own empirical rigor. The thesis delves into the
concept of "Riverine Epistemology," emphasizing the significance of the flood and dry season
cycles and practices such as popular ichthyology, ethnobotany, ethnozoology, and
ethnoclimatology. In the educational field, the research critiques the "monoculture of knowledge"
and advocates for an educational approach that integrates Western science with local culture,
promoting more inclusive and contextualized learning. The methodology employed was
Constructivist Grounded Theory (CGT), which develops theories based on empirical data
interpreted through interaction between the researcher and participants. Data collection included
interviews with four science teachers from RDS-Uatuma, on-site observations, and document
analysis, following steps of initial, focused, and theoretical coding, supported by analytical
memos to construct explanatory categories. Three main categories emerged: "The River as
Teacher," emphasizing situated and embodied learning outside the school environment, mediated
by community leaders and socio-environmental projects; "The School in the Community —
Curricular Tensions," which highlights conflicts between the living curriculum of the territory
and the prescribed curriculum, as well as structural deficiencies that hinder adaptations; and
"Intermittent Dialogue," describing cycles of connection and disconnection between local
knowledge and school science, influenced by factors such as teacher turnover, bureaucracy, and
lack of infrastructure. The central theory of the thesis, "Intermittent Dialogue," explains the
cyclical oscillation between connection and disconnection of local and school knowledge,
highlighting teachers' efforts to translate TEK into the school context, provide material conditions,
and sustain these practices over time, despite the lack of structured public policies. As a practical
contribution, the thesis proposes a pedagogical model for science education in the RDS-Uatuma,
based on principles such as radical contextualization, epistemological pluralism, seasonal
temporality, and community protagonism, reorganizing the curriculum into four thematic axes:
Water, Forest, Food, and Health. Didactic sequences include "The Tambaqui and the Igapd,"
exploring fish ecology through their feeding habits, and "Healing Plants," linking ethnobotany
and organic chemistry. The thesis concludes that the "Intermittence of Dialogue" is a structural
feature of the educational system in the Amazon, generating formative inequalities and
contributing to cultural erosion. It emphasizes that integrating TEK into science education is not
only a pedagogical strategy but also an ethical and political imperative to ensure the sustainability
of life and culture in the region.

Keywords: Science Education, Rural Education, , Amazonian Riverine Communities, RDS-
Uatuma.
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INTRODUCAO

Nas Reservas de Desenvolvimento Sustentavel (RDS), e especificamente na RDS
do Uatuma, a vida e o conhecimento ndo caminham em paralelo; eles se entrelacam de
forma indissociavel aos ciclos da natureza. Para as populagdes ribeirinhas que ali habitam,
o rio, a floresta e o céu sdo muito mais do que meros cenarios geograficos: sao ambientes
de convivio cotidiano e fontes inesgotaveis de um saber profundo e cumulativo, o

Conhecimento Ecoldgico Tradicional (CET).

Minha trajetoria como docente e pesquisadora na Amazonia me ensinou que os
problemas educacionais mais profundos raramente se revelam em numeros ou
estatisticas. Foi no contato com as comunidades ribeirinhas, na escuta de suas narrativas
e na observagdo de suas praticas que esta investigacdo ganhou forma — e foi também ali
que percebi a urgéncia de compreender, de dentro, as tensdes que atravessam o ensino de

Ciéncias na RDS-Uatuma.

Este conhecimento, transmitido entre geragdes pela oralidade e pela pratica,
orienta desde as tecnologias de subsisténcia até a reprodu¢do cultural e social dessas
comunidades. No entanto, ¢ inquietante perceber que este corpo de saberes, tao vital para
a existéncia naquele territério, frequentemente encontra uma barreira — um verdadeiro

"muro de siléncio" — ao chegar a porta das escolas.

A problematica central desta pesquisa, portanto, aprofunda-se para muito além de
um mero distanciamento curricular. Ela se revela como uma “tensdo epistemologica”
fundamental. De um lado, temos a epistemologia da ciéncia escolar, frequentemente
pautada em um paradigma hegemonico que valoriza o conhecimento universal, objetivo,
despersonificado e deslocalizado, codificado em livros didaticos e validado por um

método cientifico rigido.

De outro, pulsa a epistemologia ribeirinha, constituida por um corpo de saberes
situados, dinamicos e holisticos, validados pela praxis diaria, pela observagao atenta e
pela ancestralidade. Trata-se de um conhecimento encarnado, transmitido pelo fazer
coletivo, cuja legitimidade reside na capacidade de seus detentores de gerar vida e sentido

naquele territorio especifico.

A barreira que se ergue na porta das escolas ribeirinhas configura, na verdade,

4

uma “fronteira epistemoldgica”. Ao cruzar essa fronteira, o aluno ¢ tacitamente
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convidado a deixar para trds seu universo de conhecimento, pois a ldgica escolar
frequentemente nao enquadra o CET em seus curriculos, relegando-o a categoria de
"crenca", "mito" ou "curiosidade folclorica", em vez de reconhecé-lo como um sistema
de conhecimento complexo e legitimo. Essa invalidacdo sutil, mas constante, gera nio
apenas dificuldades de aprendizagem, mas também um potencial para a alienagao cultural

€ uma inseguranga cognitiva nos estudantes.

Diante desse cenario, a pesquisa orienta-se pelas seguintes questoes: Como o0s
professores de Ciéncias da RDS-Uatuma percebem e mobilizam os saberes ecologicos
tradicionais em suas praticas pedagdgicas? Que tensdes emergem no encontro entre o
curriculo prescrito e os saberes do territorio? Em que condigdes o didlogo entre CET e
conhecimento escolar se fortalece ou se enfraquece? E, de maneira mais profunda: “De
que maneira os saberes ecologicos tradicionais dos ribeirinhos da RDS Uatuma podem
ser articulados ao conhecimento escolar para a constru¢do de uma teoria sobre o ensino

de Ciéncias nesse contexto de fronteira?”

E, para compreender a magnitude deste desafio, ¢ preciso situar o campo. A RDS-
Uatuma, criada em 2004, abrange 424.000 hectares nos municipios de Sdo Sebastido do
Uatuma e Itapiranga, abrigando cerca de 1.300 moradores distribuidos em seis
comunidades principais. As escolas municipais que atendem essa populagdo operam em
regime de multisseriagdo, com infraestrutura precaria — auséncia de energia elétrica
durante o dia, falta de internet e acesso exclusivamente fluvial —, condi¢des que

atravessam diretamente as possibilidades de didlogo entre saberes.

As Reservas de Desenvolvimento Sustentavel foram concebidas pelo Sistema
Nacional de Unidades de Conservagdo (SNUC) como territorios onde a presenga humana
nao apenas ¢ permitida, mas ¢ fundamental para a conservacao da biodiversidade através

de sistemas sustentaveis de exploracao.

A concepcdo da RDS representa uma ruptura paradigmatica com modelos
conservacionistas antigos, que pregavam a remocdo de populacdes para criar areas
"intocadas". Diferentemente dessa visdo, o modelo de Desenvolvimento Sustentavel parte
do pressuposto de que as populacdes tradicionais, com seus conhecimentos e praticas de
manejo, ndo sdo uma ameaga, mas sim agentes fundamentais para a manutencdo da

sociobiodiversidade.
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Nesse modelo, o Conhecimento Ecologico Tradicional € visto como peca-chave.
Trata-se de um corpo cumulativo de conhecimentos, praticas e crengas sobre as relagdes
entre os seres vivos e seu ambiente. E um conhecimento que ndo se limita a aspectos
praticos de sobrevivéncia, mas constitui uma cosmologia, um modo de ver e interagir

com o mundo que ¢ fundamental para a identidade e a resiliéncia dessas comunidades.

No entanto, a historia da RDS-Uatuma ¢ marcada por uma cicatriz: a construgao
da Usina Hidrelétrica de Balbina na década de 1980, que inundou aproximadamente 2.360
km? de floresta tropical e provocou o deslocamento compulsério de comunidades inteiras.
Esse evento impds uma reconfiguracdo drastica da paisagem e da vida, exigindo que o
saber local se adaptasse e se reinventasse. E nesse contexto de resisténcia e adaptagio que

as escolas locais operam.

Fica perceptivel, portanto, que um didlogo proximal e intimo entre o CET e o
ensino de Ciéncias ¢ um campo fértil e necessario de investigagdo. A literatura apresenta
contribuicdes valiosas, seja na etnociéncia, focada na documentagao dos saberes, seja na

Didatica das Ciéncias, que busca traduzir essa discussao em praticas pedagogicas.

Embora fundamentais, essas abordagens por vezes nao capturam a complexidade
do encontro entre esses saberes no "chdo da escola". Faltam estudos que se debrucem
sobre as tensoes, as negociagoes, as tradugdes e as resisténcias que emergem na interacao

cotidiana entre professores, alunos e a comunidade.

Em um contexto de crescentes pressdes sobre a Amazonia e de esgargamento dos
modos de vida tradicionais, compreender como a escola pode atuar como espago de
fortalecimento — e ndo de silenciamento — dos saberes locais torna-se ndo apenas uma

questao académica, mas um imperativo €tico e politico.

Assim, a lacuna que esta tese se propde a preencher ndo ¢ a de propor mais uma
interven¢do didatica pontual, mas a de gerar uma Teoria Substantiva que explique a
dindmica dessa interacdo, fornecendo um alicerce compreensivo sobre o qual futuras

propostas pedagogicas possam ser construidas de forma mais solida e auténtica.

Diante do exposto, o objetivo geral desta tese ¢ elaborar uma Teoria Substantiva
sobre a interface entre os conhecimentos ecoldgicos tradicionais dos ribeirinhos e os

conhecimentos escolares no ensino de Ciéncias na RDS-Uatuma.
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E, para alcangar tal meta, foram tracados os seguintes objetivos especificos: (1)
identificar os saberes ecoldgicos tradicionais e os saberes escolares presentes no cotidiano
das comunidades e das escolas da RDS-Uatuma; (2) caracterizar a natureza das interagdes
entre o conhecimento ecoldgico tradicional e os contetdos curriculares de Ciéncias, tal
como se manifestam no contexto das escolas da RDS-Uatuma; e (3) propor um modelo
de abordagem de contetidos ecoldgicos para as aulas de Ciéncias que seja fundamentado

na teoria gerada e nos saberes locais.

Defendemos a tese de que a relagdo entre CET e conhecimento escolar nas escolas
ribeirinhas da RDS-Uatuma ndo ¢ de integragdo permanente nem de exclusdo absoluta,
mas caracteriza-se por um padrdo de "dialogo intermitente": momentos de forte
articulacao, impulsionados pela agéncia docente e por projetos externos, intercalados por
periodos de silenciamento e desconexdo, causados por precariedades estruturais e

pressdes curriculares externas.

Compreender essa intermiténcia € a chave para transformar a pratica educativa na
regido, € a construcdo de uma teoria explicativa sobre essa interface ¢ um passo
fundamental para promover um ensino de Ciéncias mais inclusivo, contextualizado e

significativo.

Tal abordagem nao apenas valoriza a cultura e a identidade dos alunos ribeirinhos,
mas enriquece o proprio processo de ensino-aprendizagem ao conectar conceitos
cientificos a um contexto familiar e vivido. Ao reduzir a distancia entre o que se ensina
na escola e a realidade da comunidade, potencializa-se o engajamento dos estudantes e
estimula-se o desenvolvimento do pensamento critico, capacitando-os a analisar e

dialogar com diferentes formas de conhecimento.

Para navegar nesta complexa interface de saberes, onde diferentes formas de
conhecer se encontram, a escolha pela Teoria Fundamentada nos Dados Construtivista
(TFDC) de Kathy Charmaz nao ¢ acidental, mas uma consequéncia direta da questio
investigada. Trata-se de uma metodologia que permite construir teoria a partir dos dados,
sem imposicdo de categorias prévias, exatamente o que a natureza exploratoria e

compreensiva deste estudo demandava.

A perspectiva construtivista reconhece que o pesquisador ndo ¢ um observador
neutro; ele € parte do mundo social que estuda e, portanto, participa da interpretagdo e da

co-construcao dos significados. Em um estudo onde hd a percepcao de uma tensdo
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epistemologica, adotar uma metodologia que reflete sobre a propria construgdo do

conhecimento ¢ um ato de coeréncia e profundidade.

Assim, o compromisso desta tese foi o de construir, de forma indutiva e
comparativa, uma teoria substantiva que ndo se impusesse sobre a realidade, mas que
emergisse dela. Buscou-se um didlogo rigoroso e sensivel entre os dados brutos — as
vozes das professoras e a vida na RDS —, a literatura pertinente e a interpretacdo desta

pesquisadora.

O resultado ¢ uma explicacdo tedrica que almeja ser, ao mesmo tempo, fiel as
complexidades da vida nas 4guas do Uatuma e analiticamente robusta para informar a
educagdo cientifica na Amazdénia. Como se vera ao longo da tese, a anélise revelou que
essa relagdo ndo ¢ estatica nem continua, mas caracteriza-se por um padrdo de oscilagdo
que denominamos "didlogo intermitente": momentos de intensa conexao entre saberes,
produzidos por esforcos docentes localizados, alternam-se com periodos de desconexao,
determinados por condi¢des estruturais e institucionais que escapam ao controle das

professoras.

Esta tese estd organizada em quatro partes. A Parte I dedica-se a fundamentagao
tedrica, explorando o universo do CET, os povos ribeirinhos e os desafios do ensino de
Ciéncias na Amazonia. A Parte II detalha o percurso metodologico, justificando a TFDC
e descrevendo os passos da analise. A Parte I1I apresenta a Teoria Substantiva emergente,
descrevendo as categorias "O Rio como Professor", "A Escola na Comunidade" e o
"Curriculo do Possivel". Por fim, a Parte IV discute a teoria do "Didlogo Intermitente",
estabelecendo didlogos com a literatura e propondo caminhos concretos para a politica e

a pratica educacional.
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PARTE I

Fundamentos Teoricos sobre o Ensino de Ciéncias na Amazoénia: Perspectivas

sobre o CET, os Povos Ribeirinhos e os Desafios Contextuais
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CAPITULO 1: CONHECIMENTO ECOLOGICO TRADICIONAL, POVOS
RIBEIRINHOS E SABERES

1.1 Conhecimento Ecolégico Tradicional

O Conhecimento Ecolégico Tradicional (CET), também ¢ referenciado na
literatura internacional como Traditional Ecological Knowledge (TEK) ¢ uma
nomenclatura que tem por significado muito mais que um mero acimulo de informagdes
sobre a natureza, pois trata-se de um sistema intrinseco de conhecimentos, que engloba
um corpo cumulativo de saberes, praticas e crengas, coevoluido por meio de processos

adaptativos e transmitido culturalmente através de geracdes (BERKES, 2012).

Explicitando melhor, a antropdloga Manuela Carneiro da Cunha (2009)
argumenta que esses saberes devem ser compreendidos (grifo nosso) como verdadeiras
ciéncias do concreto (grifo nosso), que, embora operem com uma ldégica distinta,
possuem o mesmo rigor e eficacia da ciéncia ocidental em seus proprios termos,
desafiando assim a dicotomia hierdrquica entre ciéncia e crenca. Entdo para compreender
o CET mais profundamente, ¢ preciso explorar suas caracteristicas epistemologicas
intrinsecas: sua natureza holistica, seus modos de transmissao ¢ validagdo e seu carater

dinamico.

A caracteristica mais fundamental do CET ¢ sua base holistica e sistémica', bem
diferente da ciéncia ocidental, cujo método analitico tende a fragmentar a realidade para
estuda-la isoladamente, dando ao CET uma operacionalidade diferenciada que parte
premissa da interconexao e da totalidade (CAPRA, 2006) onde nao ha uma separagao
ontoldgica rigida entre natureza e cultura, sujeito e objeto, ou do mundo material e das

crengas.

Quanto as crengas, Fikret Berkes (2012) demonstrou em sua obra Sacred Ecology,

um pitoresco aprofundamento quanto a dimensao do sagrado e as crengas cosmoldgicas

'A nog¢ao de pensamento sistémico, fundamental para esta anélise, foi amplamente desenvolvida no campo
das ciéncias da vida por Fritjof Capra em obras como “A Teia da Vida” (1996). Capra argumenta que, para
compreender os sistemas vivos, ¢ preciso abandonar a visdo mecanicista e reducionista em favor de uma
percepcao das relagdes, dos padroes e do contexto. Essa perspectiva dialoga diretamente com a obra do
filosofo Edgar Morin, que, em sua teoria do Pensamento Complexo, critica o que denomina "paradigma da
simplificag@o", caracteristico da ciéncia moderna, que nos cega para a complexidade do "tecido" de eventos
e inter-retroagdes que constituem o mundo. O pensamento complexo, para Morin (2005), ¢ aquele que
busca "religar" o que foi separado. °
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€, que nao sao apenas adornos, mas sim componentes funcionais que regulam as praticas
de manejo e promovem a ética da reciprocidade com o ambiente, o que pode demonstrar

que tabus de caca e bosques sagrados funcionam como mecanismos regulatdrios eficazes.

Como lembram Ford e Martinez (2000, apud CATELLA, 2005), a linguagem do
CET ¢ diferenciada do discurso cientifico por ser um conhecimento alicer¢ado na moral,
na ética € em uma visao espiritual do mundo, porém muito longe de ser mistico ou
desconectado da realidade, o CET ¢ eminentemente pratico, pois o ser humano ndo se
posiciona apenas como um observador externo e alheio do ambiente, mas como um

membro ativo de uma comunidade ecoldgica onde vive.

Nesta mesma linha de pensamento, Enrique Leff (2001) reforca a ideia ao
descrever o CET como um saber ambiental 2, onde a identidade de uma cultura é tecida a

partir de sua relagdo material e simbolica com o seu ecossistema.

A transmissao do conhecimento no CET percorre caminhos distintos da ciéncia
ocidental, baseando-se em uma pedagogia encarnada’ e situada®. Sendo um conhecimento
M " : ~ 4 ~ ~
rico, "acumulado ao longo de muitas geracdes, através da observagdo e das adaptagdes
culturais" (CATELLA, 2005), sua transmissdao ocorre majoritariamente pela oralidade —
através de historias e mitos e, de forma crucial, pelo "aprender fazendo" (learning by
doing). A crianga ribeirinha, por exemplo, aprende a interpretar os sinais do rio ndo em

um livro, mas na pratica didria, ao lado de seus pais em uma canoa, em uma forma de

2 0 conceito de "saber ambiental" em Enrique Leff ¢ uma proposta epistemologica e politica que critica a
racionalidade econdmica hegemonica, a qual reduz a natureza a meros "recursos naturais" a serem
explorados. Em contrapartida, Leff propde a constru¢cdo de uma "racionalidade ambiental" a partir de um
"dialogo de saberes", que articula o conhecimento cientifico com os saberes tradicionais, locais e populares.
Este saber ambiental ndo preexiste, mas emerge da relagdo coevolutiva entre cultura e natureza, sendo
fundamental para a construg@o de identidades e para a apropriagao social do patrimdnio biocultural de um
territorio.

3 0 conceito de cognigdo incorporada ou incorporada (embodied cognition) postula que os processos
cognitivos ndo sdo fendmenos puramente mentais, mas sdo profundamente moldados pela nossa
experiéncia corporal e sensorial no mundo. Autores como Francisco Varela, Evan Thompson e Eleanor
Rosch, em The Embodied Mind (1991), argumentam que a mente emerge da interacdo dindmica entre o
cérebro, o corpo e o ambiente. No contexto pedagdgico, isso significa que a aprendizagem ¢ um processo
ativo que envolve os sentidos, 0 movimento ¢ a percep¢ao, em contraste com modelos que veem o corpo
apenas como um receptor passivo de informagdes abstratas.

4 A teoria da Aprendizagem Situada, desenvolvida por Jean Lave e Etienne Wenger em sua obra Situated
Learning: Legitimate Peripheral Participation (1991), propde que o aprendizado ¢ fundamentalmente um
processo social. Em vez de ser a aquisi¢do de conhecimento descontextualizado, a aprendizagem real ocorre
quando um novato participa de uma comunidade de pratica. O aprendiz comega com uma participagao
periférica legitima, realizando tarefas mais simples, e gradualmente se move em diregdo a plena
participagdo, internalizando o conhecimento, a identidade e a cultura daquele grupo. O conhecimento,
portanto, ndo reside na mente de um individuo, mas na propria pratica social.
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aprendizado que contrasta diretamente com a abstracao tipica de uma sala de aula. Em
nosso foco, a crianga ribeirinha aprende a interpretar os sinais do rio diretamente na
pratica, ao lado de seus pais em uma canoa, contrastando com a abstragao tipica de uma
sala de aula. E, a valida¢ao desse conhecimento ndo ocorre em laboratorios por meio de
testes formais, mas sim no laboratorio vivo, que valida o saber porque, ao longo de
geragdes, provou sua eficacia para garantir a sobrevivéncia e o equilibrio ambiental das

comunidades que o praticam.

E precisamente essa validagio através da experiéncia, que nos permite
compreender um dos equivocos mais comuns sobre o CET: a associagdo do adjetivo
'tradicional' a algo estatico ou imutavel. Pelo contrario, o conhecimento tradicional ¢é
altamente dinamico, pois sua sobrevivéncia depende de sua plasticidade. A resiliéncia
deste saber estd na sua capacidade de ser “altamente adaptativo para servir as

necessidades das populagdes humanas”, como afirma Catella (2005).

A exemplo, o trabalho pioneiro do etnobidlogo Darrell Posey (1987) com os
indigenas da etnia dos Kayapos foi fundamental para desmistificar a visdo dos povos
indigenas como coletores passivos, revelando-os como gestores ativos de seus
ecossistemas, que inovam € manejam a paisagem de forma intencional, através da criagdo
de "ilhas de recursos" e a manipulagdo de processos ecoldgicos como excelentes

exemplos concretos disso.

O CET ¢ dinamico e pulsante, portanto, um saber vivo, em constante dialogo com
as mudangas ambientais e sociais, que incorpora e ressignifica novas informacdes e
tecnologias constantemente, nao sendo uma reliquia do passado, mas um projeto de futuro

continuo e ininterrupto.

Ao delimitar o CET como um sistema de conhecimento holistico, validado pela
pratica e eminentemente dinadmico, estabelecemos as bases para compreender a
profundidade da tensdo epistemologica que ocorre na escola. Nao se tratando apenas de
um conflito entre "ciéncia" e "senso comum", mas do encontro entre duas "ciéncias do
concreto", ambas complexas e legitimas em suas formas de conhecer e interagir com o
mundo. A partir desta compreensdo, ¢ possivel voltar nosso olhar para os sujeitos

portadores desse saber no contexto amazonico: 0s povos ribeirinhos.
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1.2. A Epistemologia Ribeirinha: Modo de vida e relacio com o ambiente na

Amazonia

Os sujeitos que encarnam a "ciéncia do concreto" no contexto amazonico sao
majoritariamente os povos ribeirinhos, cuja identidade e sistema de conhecimento nao
podem e nao devem ser compreendidos sem uma imersao em seu modo de vida e na sua

profunda relacdo com o ambiente.

Longe de constituirem um grupo homogéneo, os ribeirinhos representam uma
identidade sociocultural hibrida, construida historicamente a partir do encontro de saberes
indigenas ancestrais com as praticas de migrantes. Como define Anténio Carlos Diegues
(2000), populagdes tradicionais como os ribeirinhos se caracterizam por uma dependéncia
vital dos ciclos naturais e pelo desenvolvimento de um conhecimento aprofundado da
natureza, pois para eles, o territorio ndo ¢ um mapa de recursos a serem explorados, mas

um mapa de significados.

Essa nocdo de territorialidade foi aprofundada por autores amazdénicos como
Alfredo Wagner Berno de Almeida (2004), que demonstrou em suas publicacdes como
as identidades sociais na Amazdnia sdo frequentemente forjadas na luta pelo

reconhecimento de seus territorios e pelo direito ao uso comum dos recursos.

Nestes territorios ribeirinhos estdo, portanto, entrelagados relagdes de parentesco,
memorias coletivas, caminhos fluviais e terrestres, e lugares sagrados ou "encantados",
que regulam o comportamento e as praticas sociais, tendo nesta territorialidade, nenhum

elemento ¢ mais central e ordenador do que o rio.

Nesta visdo, emana uma cosmovisao, estudada por antropologos como Eduardo
Viveiros de Castro (1998), onde os elementos da natureza ndo sdo objetos inertes, mas

sujeitos dotados de agéncia e intencionalidade.

Neste sentido a epistemologia ribeirinha €, em sua esséncia, uma epistemologia
fluvial, pois a vida ndo ¢ regida pelo calendario gregoriano, mas pelo pulsar ritmico das
aguas dos rios e dos igarapés e ¢ através destas dguas que ocorre a existéncia da vida

regida por duas grandes estagdes: a “enchente” e a “vazante™.

3 Os termos "enchente" e "vazante" designam muito mais do que a simples variagdo do nivel da agua; sdo
as duas grandes estagdes socioecologicas que regem a vida na Amazonia. Este fendmeno ¢é tecnicamente
conhecido como o "pulso de inundagdo" (Flood Pulse Concept), conceito formalizado pelo ecologo
Wolfgang Junk (e.g., JUNK, BAYLEY & SPARKS, 1989). A “enchente” corresponde a expansao lateral
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Este ciclo das aguas reconfigura drasticamente o mundo ribeirinho e dita o ritmo
da vida destas pessoas e de forma pitoresca agoes e atividades Uinicas sdo realizadas, como
o soerguimento das casas em palafitas ou marombas®, a construcdo de pontes provisorias,
como também as altera¢des da dieta cotidiana que se adequada mediante a disponibilidade
de peixes e produtos da roga, neste periodos de vazante e/ou enchentes; e o trabalho,
igualmente, ¢ regido por este pulsar, onde o rio, ¢ a estrada que incrivelmente fica mais
ou menos curta, de acordo com os caminhos criados e recriados na enchente e na vazante,

por furos e canais.

O Conhecimento Ecologico Tradicional ribeirinho revela-se entdo, assim, como
um saber fenomenologico e encarnado, que pode ser compreendido a partir da
"perspectiva do habitar" (dwelling perspective) do antropdlogo Tim Ingold (2000), pois
para este autor, o conhecimento ndo ¢ um corpo de informac¢des mentais sobre o0 mundo,
mas uma habilidade pratica desenvolvida no mundo, através de um engajamento
perceptivo e corporal. Esta espécie de corpo "sabe" a estagdo pela altura do rio, pelo
cheiro da terra ou pelo canto de uma ave, porque o ribeirinho vive em uma sintonia fina

com seu ambiente, resultado de uma vida inteira de atengdo e pratica.

Entdo ¢ essa intima sintonia que explica e gera uma relagdo com o ambiente que
transcende as visdes simplistas, tanto do bom selvagem romantizado, quanto da légica
puramente predatoria, entendida ao se analisar as complexas realidades socioecondmicas
da Amazodnia, de uma relagdo eminentemente pragmatica, baseada na reciprocidade e no

manejo adaptativo (STEPHEN NUGENT,1993).

dos rios, que transbordam e inundam vastas planicies florestais, formando a “varzea” (em rios de agua
branca, ricos em sedimentos) e o igapd (em rios de agua preta, mais acidos). Este é um periodo de alta
conectividade aquatica, quando os peixes entram na floresta para se alimentar e reproduzir. A” vazante”,
por sua vez, é o periodo de retragdo das adguas, que expoe solos extremamente férteis nas margens, ideais
para a agricultura de ciclo curto (as "rocas de vazante"), e concentra os cardumes de peixes nos leitos dos
rios e lagos. Este pulso anual é o principal motor ecoldgico e o grande organizador da vida social e produtiva
na regido.

® A "maromba" é uma engenhosa estrutura de madeira, uma espécie de assoalho ou jirau
suspenso, construido dentro ou ao lado das casas ribeirinhas, que serve como abrigo elevado para os animais
domésticos (galinhas, porcos, etc.) durante o periodo da enchente. Trata-se de uma tecnologia tradicional
que exemplifica a adaptagdo do modo de vida a sazonalidade do pulso de inundagdo. Mais do que uma
simples estrutura, a maromba representa uma estratégia de seguranca alimentar ¢ de manutencdo do
patriménio familiar, garantindo a sobrevivéncia do plantel de animais durante os meses em que toda a terra
firme ao redor da casa esta submersa. A pratica da maromba foi documentada por diversos estudos sobre
as estratégias adaptativas das populagdes da varzea amazodnica (e.g., LIMA-AYRES; NASCIMENTO,
2005).
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E neste cenario, o ribeirinho ¢ um gestor de seu ecossistema, pois compreende que
sua sobrevivéncia depende da manutengao da saude ambiental. Suas praticas, informadas
por um conhecimento detalhado dos ciclos reprodutivos da fauna e da flora, tendem a um

uso sustentavel dos recursos.

Como argumenta Manuela Carneiro da Cunha (2009), as praticas de manejo das
populagdes tradicionais sdo frequentemente mais sofisticadas e adaptadas as realidades
locais do que as solugdes técnicas impostas por agentes externos. Viver com e na floresta,
e nao simplesmente da floresta, implica em uma cosmovisao onde o ser humano ¢ parte
de uma teia de relagdes, e ndo seu mestre. E na pratica diaria desse manejo simbidtico
que a sofisticacdo do Conhecimento Ecologico Tradicional ribeirinho se revela de forma

mais contundente.

1.3. O CET em Acdo: saberes sobre a sociobiodiversidade na pratica

Neste momento nosso olhar buscara perpassar pela compreensdo mais profunda
sobre as praticas desse conhecimento ribeirinho, que vao desde a gestdo cotidiana da
sociobiodiversidade que a epistemologia ribeirinha demonstrando como a ciéncia
empirica, se faz através do CET organizando-se assim em verdadeiros campos de
especialidade, comparaveis em complexidade, sendo em método, as disciplinas cientificas

ocidentais.

Trés desses campos se destacam na vida amazonica: a ictiologia popular, a

etnobotanica e a capacidade de ler os indicadores ecologicos do ambiente.

1.3.1 A Ictiologia Popular: A Ciéncia dos Peixes

Como ¢ evidente, o peixe € a principal fonte de proteina e a base da economia
local, portanto o conhecimento ictioldgico dos ribeirinhos ¢ de uma precisdo notavel. A
pesquisadora Alpina Begossi (2004), uma das pioneiras no estudo da etnoictiologia no
Brasil, demonstra de forma precisa como os sistemas de classificacdo dos pescadores

artesanais sdo complexos e funcionais.

Em seus estudos Begossi (2004), mostra que os ribeirinhos distinguem os peixes

ndo apenas pela morfologia, mas também por critérios ecolégicos e comportamentais,
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n

como a distingdo entre peixes de “dguas pretas" e de “adguas brancas’", ou entre espécies

"de fundo" e "de superficie".

Os pescadores sabem exatamente as caracteristicas alimentares dos peixes e até
de quais arvores frutiferas da floresta inundada (igap6®), como o “caja” ou a “seringueira”
se alimentam, pois conhecem em detalhe a dieta do peixe ¢ o calendario de frutificagdo
da flora aquatica e um exemplo disso ¢ o conhecimento sobre o “Tambaqui” (Colossoma

macropomum), um peixe frugivoro dos mais apreciados na culindria amazonica.

Atrelado a estes conhecimentos temos o dominio profundo sobre os ciclos
reprodutivos, especialmente o fendmeno da “piracema””, onde facilmente descrevem seus
conhecimentos sobre as grandes migragdes de espécies como o “jaraqui”
(Semaprochilodus spp.) ou a “curimata” (Prochilodus nigricans), que sobem os rios para
desovar, sabendo com precisdo ndo apenas onde e quando pescar, mas também quando e

onde ndo pescar.

Estas informacdes empiricas sdo imprescindiveis para que politicas pesqueiras
sejam adotadas, como documentado por Mauro Ruffino (2009) e outros pesquisadores do
manejo pesqueiro na Amazonia, pois esse conhecimento tradicional ¢ a base para a
constru¢do dos acordos de pesca comunitarios, que muitas vezes se mostram mais
eficazes que as leis de defeso impostas pelo Estado, pois sdo legitimados pela comunidade

e fiscalizados por ela.

7 As aguas brancas e pretas dos rios amazdnicos possuem caracteristicas distintas relacionadas a sua origem,
composicdo quimica e aparéncia. As dguas brancas, como as do rio Solimdes, sdo ricas em sedimentos
provenientes da erosdo de solos andinos, apresentando coloracdo barrenta e alta turbidez (SIOLI, 1984).
Por outro lado, as aguas pretas, como as do rio Negro, sdo pobres em nutrientes e caracterizadas pela
coloragdo escura, resultado da decomposicdo de matéria organica em solos arenosos e acidos, tipicos de
areas de floresta tropical (FITTKAU et al., 1975). Essas diferencas influenciam diretamente os
ecossistemas associados a cada tipo de rio.

80 termo "igapd" refere-se as florestas inundaveis da Amazonia que permanecem alagadas por longos
periodos durante o ciclo hidroldgico anual, especialmente em areas associadas a rios de aguas pretas e
claras, como o rio Negro e o rio Tapajos. Essas florestas sdo caracterizadas por solos pobres em nutrientes
e vegetacdo adaptada as condi¢des de alagamento prolongado, desenvolvendo estratégias especificas para
sobreviver em ambientes aquaticos (PRANCE, 1979; JUNK, 1989). Os igapds desempenham um papel
crucial na dindmica ecologica da Amazdnia, funcionando como areas de reproducdo e alimentacdo para
diversas espécies aquaticas e terrestres.

A piracema ¢ o fenomeno de migracdo reprodutiva de peixes, caracterizado pelo deslocamento de grandes
cardumes rio acima em busca de locais adequados para a desova. Esse comportamento ¢ essencial para a
manutengdo dos ciclos de vida de diversas espécies e estd intimamente relacionado as variagdes sazonais
nos regimes hidrolégicos das bacias hidrograficas, especialmente em regides tropicais como a Amazdnia.
Durante a piracema, os peixes enfrentam barreiras naturais e utilizam os pulsos de inundagdo como
facilitadores de sua migragdo (GOULDING, 1980; JUNK et al., 1989).
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1.3.2 A Etnobotinica: A Farmacia e o Mercado da Floresta

No subitem anterior ficou claro como o rio pode ser considerado como principal
fonte de proteina, espelhando assim a floresta como a provedora de todo o resto, pois o
conhecimento etnobotanico ribeirinho constitui-se por uma vasta farmacopeia. Exemplo
diversos podem ser citados, como o 6leo de Andiroba!® (Carapa guianensis) amplamente
utilizado como anti-inflamatério e repelente de insetos; a seiva da Copaiba!! (Copaifera
sp.) famosa por suas propriedades cicatrizantes; e a casca da Unha-de-gato'? (Uncaria
tomentosa) ¢ usada em preparos para fortalecer o sistema imunoldgico. Este saber
medicinal, como aponta Schultes (1992), um dos pais da etnobotanica moderna, ndo se
limita a "receitas", mas envolve um complexo processo que inclui a forma correta de

coleta e preparo, crucial para a eficacia do remédio.

Além da farmécia, a floresta € o espago de seguranca alimentar e de matéria-prima.
O manejo de palmeiras como o A¢ai'® (Euterpe oleracea) em areas de "agaizais" e a coleta

da Castanha-do-Para'* (Bertholletia excelsa) sdo exemplos de um uso que fomenta a

19 A andiroba (Carapa guianensis) ¢ uma arvore nativa da regido amazonica, amplamente conhecida por
sua importancia econdmica e medicinal. Seus frutos produzem um 6leo amargo, utilizado tradicionalmente
pelas populagdes locais para fins medicinais, como anti-inflamatorio e repelente de insetos, além de ser
empregado na fabricagdo de sabdes e cosméticos. A espécie desempenha um papel relevante nos
ecossistemas de varzea e igapo, sendo adaptada a periodos de inundagdo e contribuindo para a
biodiversidade e o sustento das comunidades ribeirinhas (CLAY et al., 2000; SHANLEY et al., 2002).
A copaiba (Copaifera spp.) ¢ um género de arvores nativas da Amazdnia, amplamente reconhecida pelo
6leo-resina extraido de seu tronco, conhecido como dleo de copaiba. Este 6leo possui propriedades
medicinais, sendo tradicionalmente utilizado pelas populagdes locais como anti-inflamatério, cicatrizante
e antimicrobiano, além de ser empregado na fabricagdo de cosméticos e produtos farmacéuticos. A copaiba
também desempenha um papel ecologico importante, contribuindo para a manutengéo da biodiversidade e
dos servigos ecossistémicos na floresta amazonica (LEITE et al., 2001; PLOWDEN, 2004).

2A unha-de-gato (Uncaria tomentosa) é¢ uma planta trepadeira nativa da Amazonia, amplamente utilizada
na medicina tradicional devido as suas propriedades anti-inflamatorias, antioxidantes e imunomoduladoras.
Seus compostos bioativos, como alcaloides oxindolicos, t€ém sido estudados por seu potencial terapéutico
no tratamento de doengas inflamatodrias e como adjuvantes no fortalecimento do sistema imunologico. Além
disso, a espécie tem importancia cultural e econdmica para as comunidades amazdnicas, que a utilizam em
praticas medicinais tradicionais (AQUINO et al., 1991; KEPLINGER et al., 1999).

Bo acai (Euterpe oleracea Mart.) é uma palmeira nativa da Amazonia, amplamente conhecida por seus
frutos, que sdo consumidos na forma de polpa ou suco. Rico em antioxidantes, fibras, vitaminas e acidos
graxos essenciais, o acai tem grande importancia nutricional e econdmica, sendo um dos principais produtos
extrativistas da regido amazonica. Além de sua relevancia alimentar, o agai desempenha um papel
importante na cultura e na economia das comunidades ribeirinhas, que dependem da sua coleta para
subsisténcia e geragao de renda (STRUDWICK; SOBEL, 1988; NASCIMENTO; SILVA, 2010).

A castanha-do-para (Bertholletia excelsa) é uma espécie arborea nativa da Amazonia, amplamente
conhecida por suas sementes comestiveis, ricas em proteinas, lipidios insaturados, selénio e outros
antioxidantes. Além de sua importancia nutricional, a castanha-do-para possui grande relevancia econdmica
para as comunidades locais, sendo um dos principais produtos nio madeireiros da floresta. A espécie
também desempenha um papel fundamental na conservagdo ambiental, pois depende de polinizadores
especificos, como as abelhas, e contribui para a preservagdo da biodiversidade amazoénica (MORI;
PRANCE, 1990; WADT et al., 2005).
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regeneracdo ¢ a produtividade das espécies. O conhecimento sobre as madeiras ¢
igualmente preciso: a Itatiba!>(Mezilaurus itauba) é a escolha para os esteios das palafitas
por sua extrema resisténcia a 4gua; madeiras mais leves como o Cedro'® (Cedrela
odorata) sdo preferidas para a fabricagdo de canoas, unindo leveza e durabilidade. Cada
uso demanda um conhecimento especifico sobre as propriedades de cada arvore, um saber

que ¢, em sua esséncia, engenharia de materiais.

1.3.3 Etnozoologia e Etnoclimatologia: Lendo os Sinais da Natureza

Talvez a expressdo mais clara da visdo de mundo holistica do CET seja a
capacidade de “ler o ambiente” como um sistema integrado de sinais, uma habilidade
documentada em diversas etnografias amazodnicas (e.g., PADOCH et al., 2008). Esta
leitura e compreensao da floresta incluem entender que o comportamento de um animal
ou a floragdo de uma planta ndo sdo eventos isolados, mas mensagens que orientam as

agOes humanas.

Podemos identificar por exemplo, o florescimento da Samatima!’ (Ceiba

pentandra), a maior arvore da Amazonia que indica o auge da vazante, sinalizando o

periodo ideal para a queima das rogas. O canto insistente da “cigarra ou lavadeira'®”

15 A itatiba (Mezilaurus itauba) é uma espécie arborea nativa da regido amazodnica, pertencente a familia
Lauraceae. E amplamente reconhecida por sua madeira de alta densidade, durabilidade e resisténcia a
umidade, sendo muito utilizada na construgao civil, na fabricacdo de méveis e em obras navais. Além de
seu valor econdmico, a itatiba desempenha um papel ecoldgico relevante nos ecossistemas florestais da
Amazonia, contribuindo para a manutencdo da biodiversidade e dos servigos ecossistémicos. Devido a
exploragdo intensiva, a espécie tem sido alvo de preocupacdes relacionadas a sua conservagdo e manejo
sustentavel (LORENZI, 1992; SOUZA et al., 2008).

160 cedro (Cedrela odorata) é uma espécie arborea tropical pertencente a familia Meliaceae, amplamente
distribuida nas florestas tropicais da América Latina. E valorizado principalmente por sua madeira de alta
qualidade, que apresenta resisténcia, durabilidade e facil trabalhabilidade, sendo utilizada na fabricago de
moveis, instrumentos musicais e constru¢do naval. O cedro também possui importancia ecoldgica,
fornecendo habitat e alimento para diversas espécies da fauna. Contudo, devido a intensa exploracdo
madeireira e a perda de habitat, o cedro encontra-se em risco de extingdo em algumas regides, sendo
necessario o manejo sustentavel para sua conservagdo (LAMB, 1968; GROGAN; LANDIS, 2009).

17 A samatima (Ceiba pentandra), pertencente a familia Malvaceae, ¢ uma das maiores arvores da floresta
amazonica, podendo atingir até 70 metros de altura. Conhecida como a "Rainha da Floresta", desempenha
um papel ecoldgico crucial, fornecendo abrigo e alimento para diversas espécies da fauna. Sua madeira leve
¢ utilizada na fabricacdo de moveis, caixas e canoas, enquanto suas fibras, conhecidas como paina, sdo
empregadas no enchimento de colchdes e almofadas. Além disso, a samaiima tem grande importancia
cultural e espiritual para os povos indigenas e comunidades tradicionais da Amazbnia, sendo
frequentemente associada a mitos e praticas religiosas (LORENZI, 1992; ALBUQUERQUE et al., 2005).
A cigarra ¢ um inseto pertencente a ordem Hemiptera e a familia Cicadidae, amplamente conhecida por
seu canto caracteristico, produzido pelos machos como forma de atragdo para as fémeas durante o periodo
reprodutivo. As cigarras possuem um ciclo de vida peculiar, com fases larvais que podem durar de poucos
anos a décadas, dependendo da espécie, antes de emergirem como adultos. Elas desempenham um papel
importante nos ecossistemas, contribuindo para a ciclagem de nutrientes no solo e servindo como fonte de
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anuncia a chegada do "verao" amazonico, o periodo de estiagem. A revoada de borboletas
ou a movimentagdo de formigas de correigdo podem sinalizar o inicio da piracema de

certos peixes.

Esta "linguagem dos sinais" demonstra uma compreensdo profunda das inter-
relagdes ecoldgicas, onde o ribeirinho se posiciona ndo apenas como um observador, mas

como um leitor fluente dos processos dindmicos de seu ecossistema.

1.4. Contextualizando o Campo: A RDS-Uatuma e suas Comunidades

Toda a discussdo tedrica sobre a epistemologia ribeirinha ganha contornos
particulares e urgentes ao ser ancorada no lécus desta pesquisa: a Reserva de

Desenvolvimento Sustentavel (RDS) do Uatuma.

Criada em 2004, esta unidade de conservacao ndao ¢ um territdério ancestral
intocado, mas um cenario socioambiental complexo, cuja historia esta indelevelmente
marcada por uma ruptura drastica: a constru¢do da Usina Hidrelétrica de Balbina na
década de 1980, fato que nos faz compreender a importancia do Conhecimento Ecoldgico
Tradicional na RDS-Uatuma e, portanto, compreender uma epistemologia da resiliéncia,
um saber que teve de se readaptar a um ambiente radicalmente transformado pela

interven¢do humana.

A construcdo da barragem de Balbina!® no rio Uatuma representou uma das
maiores transformagdes socioecoldgicas da Amazonia. O represamento do rio inundou
aproximadamente 2.360 km? de floresta tropical, criando um vasto lago artificial

pontilhado por milhares de ilhas (o antigo topo das arvores e colinas).

Este evento provocou o deslocamento compulsorio de comunidades inteiras, que

viram suas terras, rogas ¢ lugares de memoria submersos, além de causar um impacto

alimento para diversos predadores. Culturalmente, as cigarras sdo frequentemente associadas a simbolismos
de renovagao e persisténcia (YOUNG, 1980; SANBORN; PHILLIPS, 2013).

19 A Usina Hidrelétrica de Balbina, localizada no municipio de Presidente Figueiredo, no estado do
Amazonas, foi inaugurada em 1989 com o objetivo de atender a crescente demanda energética da regido.
Apesar de sua importancia econdmica, a usina ¢ amplamente criticada por seus impactos ambientais e
sociais. O alagamento de uma vasta area de floresta amazonica resultou na emissdo significativa de gases
de efeito estufa, na perda de biodiversidade ¢ na remog¢do de comunidades tradicionais. Além disso, sua
baixa eficiéncia energética, com uma das menores relagdes entre area alagada e energia gerada, reforga o
debate sobre a sustentabilidade de grandes empreendimentos hidrelétricos na Amazoénia (FEARNSIDE,
2001; BARBOSA et al., 1997).
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ecoldgico profundo, como a acidificacao da agua pela decomposi¢cdo da matéria organica

submersa, que afetou drasticamente a vida aquatica (FEARNSIDE, 1989).

A criacdo da RDS do Uatuma, décadas depois, surge em parte como uma medida
compensatoria e uma tentativa de ordenar o uso dos recursos e garantir a permanéncia das
populagdes que restaram ou que foram reassentadas na area, hoje situadas nos municipios
de Sao Sebastido do Uatuma e Itapiranga, no estado do Amazonas. Hoje, a vida na RDS-
Uatuma ¢ regida ndo mais apenas pelo pulso natural de enchente e vazante do rio, mas
também pelo nivel do reservatorio, controlado pela hidrelétrica. As comunidades se

distribuem ao longo das margens deste grande lago e de seus afluentes.

Suas atividades de subsisténcia,?’ embora mantenham a base ribeirinha — a pesca,
a pequena agricultura e o extrativismo —, foram for¢cadas a um intenso processo de
adaptacdo. A pesca, por exemplo, teve de se ajustar a novas espécies de peixes que se
tornaram dominantes no ambiente léntico (de dguas paradas) do reservatério, como o

tucunaré, em detrimento de espécies migradoras que praticamente desapareceram.

Interessantemente, o CET encontrado hoje na regido ¢, portanto, um palimpsesto:
uma camada de conhecimento novo, desenvolvido para lidar com a realidade do lago,
sobreposta a uma camada de memoria e saberes mais antigos, ligados ao rio que existia

antes.

A literatura académica sobre a regido reflete essa complexidade. Existem diversos
estudos focados nos impactos ecoldgicos da barragem de Balbina e nas mudangas na
composi¢ao da ictiofauna (e.g., AUTOR, ANO). Outros trabalhos, de cunho mais
sociologico, analisaram os processos de deslocamento e as novas configuragdes sociais

das comunidades no entorno do reservatorio (e.g., AUTOR, ANO).

No entanto, sdo mais raros os estudos que se debrugam especificamente sobre a
interface entre o “saber-fazer adaptado” dessas comunidades e o “conhecimento escolar”

oferecido nas escolas da reserva. E precisamente nesta lacuna que a presente tese se

20 0 termo "subsisténcia" refere-se as condigdes ou meios necessarios para a sobrevivéncia, especialmente
no que diz respeito a obtencdo de recursos essenciais, como alimento, dgua, abrigo e vestuario. Em
contextos econdmicos e sociais, a subsisténcia esta associada a praticas que garantem a sobrevivéncia
basica, como a agricultura de subsisténcia, na qual a produgéo ¢ destinada ao consumo préprio, com pouca
ou nenhuma comercializagdo. Esse conceito também se relaciona com modos de vida tradicionais,
frequentemente vulneraveis a mudangas econdmicas, sociais € ambientais (GEERTZ, 1963; SCOTT, 1976).
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insere, buscando compreender como o ensino de Ciéncias dialoga, ou silencia, com uma

"ciéncia do concreto" forjada em um contexto de profunda transformacao e resiliéncia.
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CAPITULO 2: O ENSINO DE CIENCIAS EM CONTEXTOS AMAZONICOS

Para contextualizar as realidades amazodnicas, tomo o encontro das aguas’' —
fendmeno marcante na paisagem regional — como metéafora para pensar o ensino de
Ciéncias neste territorio. De um lado, flui o “rio” da ciéncia escolar de matriz ocidental
(CMO), com suas estruturas disciplinares, seu rigor metodolégico e sua vocagao
universalizante, conduzidos por curriculos oficiais e livros didaticos. Do outro, correm as
aguas dos saberes locais, carregadas de vivéncias, empirismo € uma cosmologia que ndo
separa natureza de cultura. Na sala de aula ribeirinha, espera-se que essas dguas se
misturem e fecundem a aprendizagem, porém a realidade muitas vezes revela cursos
paralelos, em que o saber escolar ignora ou atropela o saber da vida.

Neste estudo, essa metafora ndo ¢ apenas retorica: ela constitui a base da
problematica, ao deslocar o olhar de uma convivéncia “harmoniosa” idealizada para os
pontos de atrito e silenciamento epistémico que ocorrem quando o curriculo formal
(dimensao prescrita) colide com o cotidiano ribeirinho (dimensao vivida) nas intera¢des
de sala de aula. Assim, o capitulo propde navegar por essas correntes: primeiro,
discutindo o curriculo de Ciéncias entre o global e o local; depois, explicitando desafios
e potencialidades do ensino na Amazodnia; em seguida, apresentando perspectivas para
um didlogo intercultural (Etnociéncia e Educagdo Cientifica); e, por fim, ancorando essa

discussdo na realidade das escolas da RDS-Uatuma.

2.1. O Curriculo de Ciéncias na Educacio Basica: entre o global e o local

Na educagdo brasileira, a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular

22(BNCC) consolidou a busca por uma padronizagdo das aprendizagens essenciais,

21 0 Encontro das Aguas ¢ o ponto de confluéncia entre o rio Negro, de aguas pretas e lentas, e o rio
Solimdes (Amazonas), de dguas brancas, rapidas e densas. Devido as suas naturezas radicalmente distintas
em termos de composi¢ao quimica, temperatura e velocidade, eles fluem juntos, mas separados, por uma
longa extensdo, criando uma fronteira hidrografica visivel. Para além do fendmeno ecoldgico, estudado por
classicos da limnologia amazonica como Harald Sioli, o Encontro das Aguas ¢ frequentemente evocado
como uma metafora para o encontro de universos distintos — sejam eles culturais, sociais ou epistemoldgicos
— que, embora correndo lado a lado, resistem a uma fusdo imediata, mantendo suas identidades e
caracteristicas proprias.

22 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educag@o Basica no Brasil. Homologada em sua versdo final para o
Ensino Fundamental em 2017 (BRASIL, 2017), a BNCC ndo é um curriculo, mas uma referéncia
obrigatéria para a elaboragdo ou adequagdo dos curriculos das redes de ensino federal, estaduais e
municipais. Sua estrutura ¢ organizada em competéncias gerais e competéncias especificas de cada area do
conhecimento. Na 4rea de Ciéncias da Natureza, a BNCC enfatiza o "letramento cientifico", que visa
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definindo competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na Educagdo Bésica
(BRASIL, 2018). Embora a normativa avance ao afirmar o letramento cientifico como
premissa, entendendo-o como capacidade de compreender e interpretar o mundo para nele
intervir, permanece uma critica necessaria quando essa “universalidade” curricular

atravessa contextos de grande especificidade cultural, como a Amazonia.

Em muitos cenarios, o ensino de Ciéncias opera sob a logica do cientificismo,
apresentando a ciéncia escolar ndo como uma forma potente — porém situada — de ler
o mundo, mas como a unica forma valida, verdadeira e racional de fazé-lo. Essa postura
tende a criar, ainda que involuntariamente, uma barreira epistemologica para o estudante
ribeirinho: quando a escola apresenta a taxonomia bioldgica ou os ciclos biogeoquimicos
de maneira asséptica, desvinculada dos ciclos das 4dguas, da pesca e da roga, reforca-se a
ideia de que o conhecimento “certo” € o que vem de fora, enquanto o saber de pais € avos

seria apenas “crendice” ou “folclore”.

Esse enquadramento contrasta com a compreensdo do Conhecimento Ecologico
Tradicional (CET) como um sistema de conhecimento e manejo adaptativo, € ndo como
supersticao. Nesse sentido, vale registrar a definicao ja mobilizada na tese: “[...] um corpo
cumulativo de conhecimentos, praticas e crengas, evoluindo por processos adaptativos e
transmitido culturalmente por geragdes, a respeito das relagcdes dos seres vivos (incluindo
humanos) entre si e com seu ambiente.” (BERKES, 1999 apud BARENHO;
COPERTINO, 2008, p. 20).

A tensdo também se materializa no livro didatico que chega as escolas ribeirinhas:
apesar de avangos institucionais, o material com frequéncia carrega viés urbano e
referéncias pouco conectadas a vida amazonica. Assim, estudantes da RDS-Uatuma
podem se deparar com exemplos de ecossistemas, cadeias alimentares e problemas
ambientais que pouco dialogam com experiéncias de varzea e terra firme, produzindo um

silenciamento simbolico que tende ao desinteresse e a desconexdo com o saber cientifico.

Nao se trata de negar o acesso ao conhecimento universal e aos codigos da ciéncia
escolar, pois isso seria limitar a cidadania plena e a compreensao de fendmenos globais

que afetam diretamente a Amazonia. Trata-se, sim, de interrogar os efeitos de uma

desenvolver nos alunos a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnologico),
bem como de transformé-lo com base nos aportes tedricos e processuais da ciéncia.
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“monocultura do saber” quando a escola se fecha a escuta do territorio, convertendo a
diversidade epistémica em ruido, e ndo em poténcia formativa. Para fins analiticos, a
expressao ‘monocultura do saber’ serd tratada como nog¢ao provisoéria de leitura do campo,
passivel de revisdo, substitui¢do ou abandono conforme as comparagdes empiricas € 0s
memos analiticos indiquem maior precisao explicativa. Desse modo, o desafio curricular
central ndo € uma contextualizacao superficial, mas uma contextualizacao radical, capaz
de reconhecer o territorio como produtor de conhecimento e de formar o professor como
mediador cultural na fronteira entre o que a norma prescreve (global) e o que o territorio

exige (local).

2.2. Desafios e potencialidades do Ensino de Ciéncias na Amaz6nia

Ensinar Ciéncias na Amazdnia configura-se como exercicio constante de
resisténcia e reinvencdo. Se, por um lado, as diretrizes curriculares apontam para um
ensino investigativo e experimental, por outro, a materialidade das escolas ribeirinhas
impde barreiras que atravessam a pratica docente diaria. O cenario educacional em
comunidades longinquas ¢ marcado por uma dualidade intrinseca: escassez de recursos
infraestruturais contrastando com a abundancia de laboratorios naturais acessiveis no

entorno da escola e na margem do rio.

Entre os desafios estruturais, a logistica e o isolamento geografico sao
determinantes. O acesso a materiais didaticos, a formagdes continuadas e a propria
regularidade do calendario escolar dependem das “estradas liquidas” — os rios — e do
regime das aguas, que pode interromper o transporte escolar fluvial em periodos de seca
severa ou grandes cheias, fragmentando o processo de ensino-aprendizagem. Soma-se a
isso o regime de multisseriacdo?’, em que um unico professor, muitas vezes generalista e
sem formacgao especifica em Ciéncias da Natureza, precisa mediar conhecimentos de

Biologia, Fisica e Quimica para estudantes de diferentes idades e niveis de aprendizagem.

BA organizagdo de turmas multisseriadas, ou classes multisseriadas, € um modelo pedagdgico no qual um
unico professor é responsavel por conduzir o processo de ensino-aprendizagem de alunos de diferentes anos
ou séries do Ensino Fundamental simultaneamente, no mesmo espaco fisico. No contexto amazdnico, essa
ndo ¢é, em geral, uma opg¢ao pedagdgica, mas uma solugo estrutural para garantir o minimo de acesso a
educag@o em comunidades rurais e ribeirinhas caracterizadas pelo isolamento geografico, baixa densidade
demografica e dificuldade de locomocgdo. A inviabilidade logistica e financeira de se formar turmas
"seriadas" (com um niimero minimo de alunos por ano) em cada pequena comunidade leva a aglutinagéo
de diferentes séries sob a responsabilidade de um mesmo docente. Este modelo impde desafios pedagogicos
significativos ao professor, que precisa gerenciar multiplos curriculos e ritmos de aprendizagem, e
frequentemente impacta a qualidade do ensino ofertado (HAGE, 2011; BRASIL, 2007).
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Na auséncia de laboratorios formais, vidrarias e reagentes — regra em muitas escolas do
campo —, o ensino tende a se apoiar quase exclusivamente na lousa e no livro didatico,

distanciando-se da natureza investigativa que a disciplina exige.

Paradoxalmente, ¢ nesse mesmo cenario que emergem as potencialidades. A
Amazonia ndo ¢ um “vazio demografico” nem um almoxarifado de recursos, mas um
espago sociocultural complexo, dindmico e pulsante, e isso abre a possibilidade de um
ensino de Ciéncias situado, conectado ao territorio. O estudante ribeirinho, com
frequéncia, chega a escola dotado de repertorio observacional refinado e de sistemas
locais de classificacdo que dialogam com a ciéncia académica, como expressa o trecho:
“[...] ele domina etnotaxonomias complexas, organizadas em etnoespécies e etnofamilias
que, quando submetidas a validacdo cruzada com a literatura cientifica, demonstram alta
congruéncia zoologica” (BRANDAO; SILVA, 2008, p. 45). Além disso, reconhece a
fenologia das plantas, a dindmica dos ventos e os sinais de chuva, saberes construidos na

praxis cotidiana e, por vezes, subaproveitados na sala de aula.

A poténcia pedagogica reside em transformar vivéncia em ponto de partida e em
reposicionar o professor como alguém que desloca o olhar da “falta” (o laboratorio que
ndo existe) para a “presenca” (o territdério que ensina). Exemplos possiveis incluem
estudar densidade observando a flutuabilidade de madeiras locais, discutir misturas e
separagdo de substancias a partir da produgdo da farinha, ou abordar conservacao de
alimentos relacionando técnicas locais de defumacgao e salga a conceitos cientificos.
Quando o territério deixa de ser pano de fundo e passa a ser matriz de investigagdo, o

ensino de Ciéncias ganha sentido e pertencimento.

2.3. Perspectivas para um dialogo intercultural na sala de aula: Etnociéncia e

Educacao Cientifica

A literatura de Etnociéncia e Educagdo Cientifica compde o quadro de referéncia
que orienta a sensibilidade tedrica desta pesquisa (LAVILLE; DIONNE, 1999). Diante
do cenario de tensdes e potencialidades descritos, emerge a necessidade de uma
abordagem pedagdgica que coloque a diversidade cultural no centro do processo
educativo, ndo como ornamento, mas como eixo estruturante do aprender. A resposta

tedrica e pratica para esse desafio situa-se na perspectiva do didlogo intercultural e do
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pluralismo epistemolégico, de modo que a Educagao Cientifica nao tenha por objetivo
substituir crencas e saberes tradicionais por conceitos cientificos, mas ampliar os

horizontes explicativos dos estudantes.

A Etnociéncia — e seus desdobramentos como Etnobiologia e Etnoecologia —
oferece instrumentos para compreender e valorizar sistemas locais de classificagdao e
interacdo com a natureza. Ao estudar esses sistemas, evidencia-se que tais saberes sao
construgdes racionais e testadas no tempo, com eficacia empirica no manejo de recursos
e na sobrevivéncia de curto, médio e longo prazo (BRANDAO; SILVA, 2009). No
contexto da escola, isso implica trazer o CET nao como curiosidade folclorica, mas como
sistema de saberes estruturado, com logicas proprias, critérios de validagdo e formas

especificas de transmissao.

Para operacionalizar esse didlogo, a demarcacdo de saberes ¢ fundamental: ndo
como fronteira que expulsa, mas como fronteira que orienta travessias. O professor atua
como agente de fronteira, ajudando o estudante a reconhecer em que contextos cada
explicagdo funciona, sem que o transito entre o0 mundo da cultura de origem e o mundo
da ciéncia escolar exija abandono identitario. Aqui, o conceito de border crossing’? pode
ser util para pensarmos a aprendizagem como passagem entre subculturas, com tensdes,

traducdes e negociacdes.

Contudo, ¢ preciso evitar transformar “didlogo intercultural” em slogan: ele
precisa ser tratado como questdo concreta, observavel no cotidiano, € nao como dado
garantido apenas por intencao pedagogica. Assim, permanece a pergunta que atravessa a
tese: em que condigdes o didlogo se estabelece e em que condigdes fracassa, produzindo
desconexoes, silenciamentos ou traducdes empobrecidas entre CET e conhecimento

escolar?

24 0 conceito de "Cruzar Fronteiras" (Border Crossing) foi desenvolvido pelo teorico critico Henry Giroux,
especialmente em sua obra “Border Crossings: Cultural Workers and the Politics of Education” (1992).
Para Giroux, a pedagogia deve ser entendida como uma pratica cultural e politica que opera em meio a
fronteiras — de raga, classe, género, etnia e, crucialmente, de conhecimento. Ele propde uma "pedagogia de
fronteira" (border pedagogy), na qual professores e alunos sdo encorajados a atuar como "cruzadores de
fronteiras", engajando-se criticamente com as diferentes bases de conhecimento, experiéncias e vozes que
constituem o espaco social. Cruzar fronteiras nio significa apagar as diferencas, mas sim reconhecer que
as fronteiras s@o construcdes sociais e historicas, passiveis de serem interrogadas, remapeadas e
atravessadas. No contexto desta tese, o conceito ilumina a "fronteira epistemoldgica" entre o conhecimento
ecologico tradicional e a ciéncia escolar, sugerindo a necessidade de uma pratica pedagdgica que capacite
os alunos a navegar, traduzir e dialogar criticamente entre esses dois universos de saber, em vez de exigir
a anulacdo de um em favor do outro.
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2.4. A realidade das escolas na RDS-Uatuma

Ao olhar para a realidade educacional da Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel (RDS) do Uatuma, torna-se possivel ancorar a discussdo sobre curriculo e
interculturalidade em contornos concretos vividos no campo. As escolas inseridas nessa
Unidade de Conservagdo sao o lécus onde as tensdes entre prescri¢ao curricular,
territorialidade e conservagdo se manifestam diariamente, atendendo uma populacao

dispersa ao longo das margens do rio Uatuma e de seus afluentes.

Nessas instituicdes, o perfil discente estd intrinsecamente ligado aos ciclos da
natureza: sdo filhos e filhas de pescadores, agricultores e extrativistas, que desde cedo
participam das atividades produtivas familiares e trazem para a escola uma leitura pratica
do ambiente. Embora a RDS-Uatuma seja territorio rico em biodiversidade e saberes
tradicionais, as praticas pedagogicas de Ciéncias muitas vezes ainda reproduzem um
modelo escolar tradicional, com baixa inser¢do do CET no planejamento formal. O livro
didatico permanece como recurso preponderante ¢ a “floresta continua 14 fora” nem

sempre ¢ convidada a entrar como problema, linguagem e contetdo vivo.

Perde-se, nesse movimento, a oportunidade estratégica de compreender a escola
como espaco de sistematizacdo e fortalecimento de praticas comunitarias de conservagao,
como os Acordos de Pesca, nos quais o CET pode operar como base normativa e ética
para a protecio da sociobiodiversidade local. E nesse cenario, de fronteira epistemologica
e de vida regida pelas dguas, que a pesquisa se insere para compreender como o ensino
de Ciéncias dialoga — ou silencia — a “ciéncia do concreto” que sustenta a existéncia
ribeirinha. A passagem para a Parte II, portanto, exige uma metodologia capaz de
acompanhar processos, variagdes e sentidos em construgdo, sem impor ao campo uma

grade explicativa prévia.

Coerente com a TFD, na vertente construtivista, este capitulo opera como quadro
de sensibilizacdo tedrica, e ndo como matriz categorial definitiva. As categorias analiticas
serdo construidas no movimento iterativo entre producdo e analise dos dados, por meio
de codificacdo inicial e focada, comparagdo constante entre episodios e registro
sistematico de memos analiticos e reflexivos, preservando abertura as variacdes € as

explicagdes emergentes.
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PERCURSO METODOLOGICO: Justificativa da TFDC Descricio dos

Procedimentos de Analise

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Cadigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 53

CAPITULO 3 - PERCURSO METODOLOGICO: DA HISTORIOGRAFIA DA
PESQUISA QUALITATIVA A PRATICA DA TFDC

Neste capitulo, apresentam-se e justificam-se em profundidade as escolhas
metodologicas que estruturaram e orientaram esta investigacdo. O percurso aqui
delineado, busca nao apenas descrever um conjunto de procedimentos operacionais, mas
fundamentar uma postura epistemologica coerente com a natureza do problema de
pesquisa: a complexa interface entre o0 Conhecimento Ecoldgico Tradicional (CET) e o

conhecimento cientifico escolar no cotidiano de escolas ribeirinhas na Amazonia.

A investigacdo situou-se no paradigma da pesquisa qualitativa, um campo que
privilegia a compreensao em profundidade de fendmenos sociais a partir da perspectiva
dos sujeitos que os vivenciam. Dentro deste paradigma, adotou-se como caminho
metodolégico a TFD, ou Grounded Theory, especificamente em sua vertente

construtivista, tal como proposta por Kathy Charmaz.

A coeréncia desta escolha residiu na necessidade de investigar um fendmeno
marcado por tensdes, negociagdes, tradugdes e silenciamentos, que ndo poderia ser
adequadamente compreendido por meio de modelos tedricos pré-estabelecidos ou de
abordagens puramente dedutivas. Assumiu-se, portanto, que uma explicagdo tedrica
robusta sobre essa realidade precisava emergir do encontro sistematico, iterativo e

reflexivo com o campo, e ndo ser simplesmente aplicada a ele.

Deste modo, as segdes a seguir dedicam-se a um detalhamento denso do percurso
metodoldgico. Inicia-se com um resgate da cronografia da pesquisa qualitativa e a génese
da TFD; explora-se em profundidade a evolugdo historica, as diferentes escolas
(Glaseriana, Straussiana e Charmaziana) e os debates que as cercam,; justifica-se a opgao
pela vertente construtivista; e, por fim, descrevem-se em pormenor todos os
procedimentos analiticos percorridos, desde a amostragem teorica até a saturagdo das

categorias.
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3.1. Cronografia da pesquisa qualitativa a TDF

Os estudos de natureza qualitativa emergiram no século XIX, quando Henry
Mayhew direcionou sua pesquisa para as estruturas familiares e as condi¢des de vida dos
trabalhadores. Esse esfor¢o resultou nas obras “Os operarios europeus” (1850) e “A

reforma social” (1864).

Nesse mesmo contexto, Henry Mayhew investigou os trabalhadores de Londres,
publicando artigos no jornal “Morning Chronicle”, que foram posteriormente compilados
em livro nos anos de 1851 e 1862. Do outro lado do oceano, em 1908, foi publicado o
“Pittsburgh Survey”, que introduziu a proposta de unir dados qualitativos e quantitativos,
dando inicio ao que hoje reconhecemos como estudos qualiquantitativos (GODOY, 1995;

DENZIN, 1978).

O espaco das pesquisas qualitativas ganhou destaque com marcos historicos
significativos. Godoy (1995) menciona a contribuicdo da sociologia inglesa de Sidney
Webbs (1859-1947) e Beatrice Webbs (1858-1943), que sistematizaram e expandiram a

ado¢ao desse modelo de pesquisa.

Em seu trabalho “Methods of Social Investigation” (1932), os Webbs
apresentaram metodologias que incluiam técnicas qualitativas como entrevistas,
observagdes pessoais e andlises documentais, aprimorando continuamente a pesquisa
qualitativa. Outros autores como Robert K. Merton (1968) também contribuiram para a

discussao sobre métodos qualitativos.

Avancando no tempo, apesar do hiato cientifico entre 1930 e 1960, outros campos
de estudo legitimaram a pesquisa qualitativa. Franz Boas e Bronislaw Malinowski foram
fundamentais nessa transi¢do, assim como Herbert Blumer, que introduziu o

interacionismo simbolico na Escola de Chicago (GODOY, 1995; BLUMER, 1969).

A partir dos anos 1970, muitos estudiosos sociais voltaram sua atencdo para a
pesquisa qualitativa. Durkheim (1978) explorou o comportamento humano e as
motivacdes individuais, enquanto Wilhelm Dilthey (1956), em oposicao ao positivismo,
investigou a estrutura motivacional da agdo humana, buscando compreender o significado
das acdes. Ele foi responsavel por separar as ciéncias fisicas das ciéncias humanas
(WEBER, 1970). William Thomas (1970), um importante soci6logo norte-americano,

também contribuiu ao enfocar a investigacao dos “objetos” sociais.
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Apesar de parecer haver uma disputa entre a pesquisa qualitativa e a quantitativa,
ambas nunca foram opostas, mas sim complementares. Contudo, ainda existem
discordancias entre tedricos que afirmam haver controvérsias entre as duas abordagens

no campo da pesquisa socioeducativa (RODRIGUEZ REVOREDO, 2015).

Outros defendem que ha espago para debate e discussdo (GONZALEZ, 2006),
enquanto alguns ainda apontam os muitos desafios que precisam ser enfrentados, como o

estatuto epistemologico e a multiplicidade de taxonomias (BOSI, 2012).

Os incomodos metodoldgicos geraram avangos e especializacdes nas pesquisas,
pois a abordagem qualitativa passou a se concentrar no universo dos significados,
motivacdes, crencas, valores e atitudes. Isso corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, processos e fenomenos que ndo podem ser reduzidos a mera operacionalizagdo
de varidveis, mas que oferecem a construcdo e/ou revisao de novas abordagens, conceitos
e categorias referentes ao fendmeno estudado em uma sociedade, respeitando a

diversidade existente (MINAYO, 2010).

A subjetividade nas pesquisas qualitativas revela a amplitude de sua abrangéncia,
pois se trata de uma pesquisa que se preocupa com realidades que ndo podem ser
quantificadas (MINAYO, 2016). Essa abordagem ¢ social, empirica e busca tipificar a
variedade de representagdes das pessoas em seu mundo (BAUER; GASKELL, 2008).
Além disso, almeja ajudar a compreender o mundo em que vivemos ¢ as razoes pelas

quais as coisas sao como sao (FLICK, 2007; SILVERMAN, 2011).

Para um aprofundamento nas caracteristicas, a pesquisa qualitativa, segundo
Bogdan e Biklen (1994), possui caracteristicas basicas, como: a fonte de dados ¢ o
ambiente natural; a investigacao ¢ descritiva, utilizando palavras e imagens como dados;
o pesquisador se interessa mais pelo processo do que pelo resultado; os dados sdo
analisados de forma indutiva; e hd um enfoque em como as pessoas ddo sentido as suas

vidas (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Strauss e Corbin (1998) afirmam que, ao contrdrio da pesquisa quantitativa, a
pesquisa qualitativa € qualquer tipo de investigacdo que produz resultados sem recorrer a
procedimentos estatisticos ou outros meios de quantificacgido. E uma forma de
investigacdo social que se debruca sobre como as pessoas interpretam e dao sentido as
suas experiéncias € ao mundo em que vivem, com o objetivo principal de compreender a

realidade social de individuos, grupos e culturas (HOLLOWAY; GALVIN, 1997).
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Nas areas sociais e educacionais, a pesquisa qualitativa se apresenta de forma rica
e diversificada, que abriga uma multiplicidade de significados e abordagens. Diante a
variedade e a polissemia que caracterizam a pesquisa qualitativa, despontam diferentes
terminologias conceituais que, embora possam se referir a conceitos relativamente

semelhantes, apresentam algumas distingdes significativas.

O termo Histérias de Vida ¢ explorado por Cordova (1995) e Pujada (2002),
enfatizando narrativas pessoais. Ja a Etnografia, discutida por Goetz e Lecompte (1988)
e Martinez (1991, 2000), concentra-se na imersao em contextos sociais. A Pesquisa-Acao,
conforme Enriquez e Villazén (1995) e Kemmis e McTaggart (1992), representa a faceta

colaborativa da pesquisa.

Para o objeto deste estudo, fundamentamo-nos na Grounded Theory (Teoria
Fundamentada), que tem como objetivo principal a formulacdo de teorias substanciais
e articuladas, em vez de meramente descritivas (GLASER; STRAUSS, 1967). Esta se
destaca entre outras metodologias qualitativas ao oferecer ferramentas explicitas para o
estudo dos processos, incentivando uma abertura a todos os possiveis entendimentos

tedricos.

A TFD promove o desenvolvimento de interpretagdes e analises dos dados por
meio de procedimentos rigorosos de codificagdo e categorizacdo, permitindo tanto
verificagdes como refinamentos sistematicos das principais categorias teoricas

investigadas.

3.2. Caracteristicas, Historia e Evolucdao da TFD

A TFD se estabelece metodologicamente como uma pesquisa qualitativa
originaria do interacionismo simbolico, desenvolvida na década de 1960, nos Estados

Unidos, pelos socidlogos Barney G. Glaser e Anselm L. Strauss.

Nesse periodo, a TFD surge como uma alternativa a tradi¢ao hipotético-dedutiva,
propondo a realizagdo de estudos que enfoquem processos de interagdo, condutas
humanas e papéis sociais, fundamentados na corrente do interacionismo simbolico

(STRAUSS; CORBIN, 1990; BLUMER, 1969).

Essa metodologia foi apresentada no livro The Discovery of Grounded Theory,

publicado em 1967, onde seus autores argumentam que a Grounded Theory representa
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uma alternativa aos métodos de pesquisa existentes, permitindo a geragdo de teorias a
partir dos dados coletados durante a pesquisa, ao invés de se basear em teorias pré-

existentes e hipoteses preconcebidas.

Essa abordagem critica a énfase nas Ciéncias Sociais ¢ uma jungdao do
interacionismo simbolico de Herbert Blumer, da Filosofia Pragmatista de Charles Sanders
Peirce e da Sociologia de Chicago de William Isaac Thomas (GOULDING, 2002;
CHARMAZ, 2012).

O ineditismo desta Teoria para o periodo se deu porque Glaser e Strauss
enfatizaram que se tratava de uma teoria emergente "fundamentada" nos dados coletados
diretamente das observacdes e analises, € ndo a partir de abordagens teoricas pré-

concebidas que eram impostas até entdo.

Desde sua origem, seus criadores buscaram aprimorar a TFD, reconhecendo que
se trata de um processo multivariado que acontece sequencialmente, simultaneamente,
por acaso e de maneira programada, sendo bem conhecida pela detec¢ao e explicagdo de

fenomenos sociais (HAIG, 1995).

Considera-se que um dos objetivos da pesquisa baseada na TFD ¢ compreender
0s processos sociais subjacentes a fenomenos oriundos dos campos sociais ou das
experiéncias humanas. Como afirmam Charmaz (2006), Glaser e Strauss (1967), essa
abordagem permite uma analise profunda das dinamicas sociais. Assim, a TFD deve se
orientar prioritariamente para a formulagdo de teorias substantivas e articuladas, ndo se

limitando a descrigdes superficiais.

Diferentemente de outras abordagens qualitativas, a TFD oferece ferramentas
explicitas para o estudo dos processos sociais profundos. Glaser e Strauss (1967)
enfatizam que essa metodologia incentiva os possiveis entendimentos tedricos,
promovendo o desenvolvimento de interpretacdes através de procedimentos de
codificacdo e categorizagdo. Além disso, essa abordagem envolve verificacdes e
refinamentos sistemdticos das principais categorias tedricas do objeto de estudo,

conforme destacado por Wertz et al. (apud CHARMAZ, 2012).

E importante destacar que, embora a TFD tenha sido originada em 1967, Glaser,
um dos autores fundadores, continuou a defender a unicidade da Grounded Theory em

sua forma original. No entanto, essa teoria foi se diferenciando metodologicamente por
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meio de Strauss, que, a partir de 1990, em colaboragao com Corbin, comegou a
desenvolver uma abordagem independente, apresentando opinides divergentes em seus
procedimentos metodolégicos. Strauss e Corbin (1990) e Glaser (1992) documentam

essas diferencas através de seus trabalhos ao longo do tempo.

Entdo, durante esse periodo, Glaser e seus discipulos desenvolveram a Classic
Grounded Theory (CGT), enquanto Strauss e Corbin se tornaram conhecidos como os
tedricos da segunda geragdo, elaborando a Teoria Fundamentada Straussiana (SGT).
Assim, surgiram duas escolas distintas: a Glaseriana e a Straussiana, cada uma
apresentando distingdes em seus procedimentos ideograficos, como notado e descrito por

Strauss e Corbin (1998), Timmermans e Tavory (2012), e Goulding (2002).

Essa diferenciagdo metodologica ocorreu porque Glaser acreditava em uma
“realidade verdadeira” na Escola Glaseriana, enquanto Strauss defendia uma “realidade
construtiva” na Escola Straussiana, conforme evidenciado em suas obras (GLASER,
1992; CORBIN; STRAUSS, 2008). Posteriormente, Kathy Charmaz, uma aluna de
Glaser e Strauss, introduziu a Teoria Fundamentada Construtivista, estabelecendo assim
a terceira geracdo, a escola Charmaziana (CHARMAZ, 2006; CORBIN; STRAUSS,
2015).

Independentemente da geragdo, a TFD é um método sistematico que pode gerar
teorias capazes de compreender o comportamento dos individuos, permitindo a0 mesmo
tempo o estudo da riqueza e diversidade da experiéncia humana. Strauss (1987) afirma

que a TFD ¢ uma abordagem que se propde a entender as complexidades da vida social.

Sequencialmente, Strauss ¢ Corbin (1990) afirmam que a TFD ¢ indutivamente
derivada do estudo do fenomeno a qual representa. Essa abordagem utiliza o raciocinio
abdutivo, que ndo busca a verdade fundamental nem a probabilidade estatistica, mas sim
a probabilidade de que a explicagdo formulada seja a mais adequada para o fendomeno em
questdo, ou seja, identifica os processos sociais que emergem da analise dos dados de

forma comparativa, iterativa e indutiva.

De forma geral, a Teoria Fundamentada opera em um processo continuo e
sistematico de coleta, codificac¢@o e analise de dados, visando gerar uma teoria a partir de
um intrincado e enovelado processo. Creswell (1998) destaca que a coleta de dados na
TFD se distingue por um processo de zig-zag constante. Nesse modelo, o pesquisador

pode ir a campo, coletar informagdes, analisar os dados e retornar para obter novas
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informacdes, guiado pelos resultados das analises prévias, até alcangar a saturagdo tedrica

(STRAUSS; CORBIN, 1998).

Com base nesses elementos — insights, amostragem ¢ memorandos — a TFD

apresenta trés niveis de analise:

1. Descricao ou Codificacao Aberta: Nesta fase, a andlise ¢ realizada a partir dos
discursos dos participantes, envolvendo uma organizacdo criteriosa das

informacdes para o refinamento dos codigos.

2. Ordenamento ou Codificacdo Axial Conceitual: Aqui, examinam-se as
relacdes entre categorias e subcategorias. A categoria representa o fendmeno que
emerge, enquanto a subcategoria responde a questdes relacionadas a esse
fenomeno (COSTA, 2013; BANDEIRA DE MELLO, 2006; STRAUSS;
CORBIN, 1998).

3. Teorizacao ou Codifica¢ao Seletiva: Esta fase caracteriza-se pela sistematiza¢ao
de categorias ou conceitos inter-relacionados, formando um quadro que explica
um fenomeno. Este processo ¢ uma construgdo continua que inicia na transicao e
organizagdo dos conceitos para a elaboracdo das relagdes entre eles (STRAUSS;

CORBIN, 2008).

3.3. As Escolas da Teoria Fundamentada em Dados

A TFD, como método de analise, baseia-se nas informacoes coletadas durante um
estudo, com o objetivo de gerar uma teoria a partir de diversas abordagens, conhecidas
como escolas: Glaseriana, Straussiana ¢ Charmaziana. Conforme afirmado por Glaser e
Strauss (1967), essa metodologia permite que a teoria emerja dos dados, refletindo as

experiéncias vividas pelos participantes.

Essas abordagens distintas se manifestam em vdarias dimensdes, incluindo
paradigmas, metodologias, escolha e uso da literatura, formulagdo de questdes de
pesquisa, procedimentos de andlise e amostragem, além de estratégias para validar a

teoria resultante (DEVADAS et al., 2011).

E fundamental compreender que a metodologia da TFD se desenvolveu em

multiplas facetas, embasadas em diferentes pressupostos ontologicos e epistemologicos.
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Isso permite que os pesquisadores identifiquem e escolham a abordagem mais adequada
de acordo com suas premissas intrinsecas (SEBASTIAN, 2019). Segundo Crotty (1998),
a clareza sobre esses pressupostos ¢ essencial para a conducao de uma pesquisa qualitativa
rigorosa o que pode ser verificado no Quadro 01 sobre os principais autores que estao

fundamentados na TFD.

Quadro 1: Publicagdes sobre TFD dos principais autores

1965 (Glaser & Strauss)
Awareness of dying

W

1967 (Glaser & Strauss) Discovering of grounded thory
|
|

h L] 5
1987 (Strauss) 2000 (Charmaz) .
Qualitative analysis for Th 19;8 t:}lasﬁ” ; Grounded theory: objectivist
social scientistis eoretical sentltivity and construtivist methado
v | ¥
1990/1998/2007 T 199z {Glaser) |
(Strauss & Corbin) Basics of grounded theory - E:IJDEI._“EW 4 {Chj'r:j”tahz]' )
Sasics of qualtalive analysis: emergency vs. onstructing grounded theory:
oh forcing a pratical guide through
ng qualitative analysis
|
1998 (Glaser)

Doing grounded theory:
issues & discussion

Fonte: Muller (2014), adaptado pela autora (2026).

3.3.1. A Escola Glaseriana

De forma ampla, podemos afirmar que a Escola Glasseriana se fundamenta nas
bases tedricas e metodologicas de uma abordagem que se apoia nos pressupostos de
Barney Glaser. Essas bases concentram-se na geragao de teorias fundamentadas a partir
dos dados coletados, enfatizando a relacdo entre as categorias emergentes € a teoria

desenvolvida.

Nas palavras do proprio autor, trata-se de uma metodologia geral de andlise
vinculada a coleta de dados, utilizando um conjunto de métodos sistematicamente

aplicados para gerar uma teoria indutiva sobre uma éarea substantiva (GLASER, 1992).
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Nesta abordagem, também conhecida como Teoria Fundamentada Cléssica
(TFC), as hipdteses e teorias sao criadas a partir das experiéncias dos pesquisados, € ndo
por teorias ja existentes. Como afirmam Glaser e Strauss (1967), “a teoria deve emergir
dos dados, e ndo ser imposta a eles”. Para isso, é necessario que o pesquisador utilize sua

sensibilidade tedrica, codificagao e analise comparativa constante sobre os dados.

A medida que a hipdtese subjacente comega a surgir, lacunas na teoria emergente
se tornam evidentes para o pesquisador, que identifica a necessidade especifica de mais
evidéncias em uma esfera particular. Como consequéncia, a amostra de pesquisa
progressiva serd guiada por essas identificacdes em desenvolvimento, em vez de ser
predeterminada no inicio do estudo. Glaser e Strauss (1967) denominaram esse processo

em evolucao de amostragem teorica.

Essa abordagem interativa e indutiva tem como caracteristica central a codificagdo
aberta (open coding), que envolve a identificagdo e rotulacao de conceitos e categorias
que emergem dos dados. Essas categorias sdo fundamentais na construgao da teoria, pois
representam os elementos-chave que surgem a partir da coleta de dados e sdo essenciais

para compreender o fendmeno em estudo.

Apos as codificacdes iniciais, busca-se a codificacao axial (axial coding), que
organiza e conecta os codigos em categorias mais amplas, explorando as relagdes e inter-

relagdes entre essas categorias.

3.3.2. A Escola Straussiana

Em 1990, Strauss e Juliet Corbin publicaram Basics of Qualitative Research:
Grounded Theory Procedures and Techniques, uma obra que marcou um divisor de dguas
nas pesquisas qualitativas, delineando claramente as diferengas entre as abordagens de

Strauss e Glaser (CORBIN; STRAUSS, 1990; GRAHAM; THOMPSON, 2008).

A partir desse momento, Strauss e Corbin, conhecidos como tedricos da segunda
geracdo da teoria fundamentada, adotaram uma abordagem mais interpretativista,

influenciada pelo interacionismo e pelo pragmatismo.

Assim, a Escola Straussiana se destaca pela busca de categorias conceituais que

fundamentem a constru¢do de uma teoria. Ao contrario da Escola Glasseriana, que se
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concentra em abstragdes, a abordagem Straussiana visa criar uma rede de conceitos que

promovam uma compreensao mais robusta dos fendmenos estudados.

As técnicas fundamentais do método de Strauss e Corbin incluem validade,
confiabilidade, credibilidade ¢ a fundamentagdao empirica do processo de pesquisa

(CORBIN; STRAUSS, 2008).

Na Escola Straussiana, a andlise de dados ¢ sistemadtica e estruturada, seguindo
etapas como a codificacdo aberta, axial e seletiva. A codificagdo axial conecta uma
categoria as suas subcategorias emergentes, delineando inter-relacdes através de
um modelo de paradigma que inclui condigdes causais, contexto, condigdes
intervenientes, estratégias de acdo/interagao e consequéncias. Esta etapa permite que as

categorias se tornem mais densas e precisas (STRAUSS; CORBIN, 1990).

3.3.3. A Escola Charmaziana

Kathy Charmaz, uma influente socidloga e professora emérita na Universidade
Estadual de Sonoma, foi uma figura central na expansao da Grounded Theory. Charmaz
trouxe uma ruptura significativa com as tradi¢des anteriores ao incorporar elementos do
interacionismo simbolico e do construtivismo social. Sua obra, Constructing Grounded
Theory (2006), apresenta uma filosofia construtivista que se distancia das codificagdes

rigidas, permitindo uma analise mais flexivel e aberta.

A abordagem Charmaziana representa uma interpretacao construtivista da
Grounded Theory. Ao longo de sua carreira, Charmaz buscou expandir e refinar os
principios dessa teoria, enfatizando a importancia de compreender processos sociais
complexos por meio de uma andlise empirica que valoriza as vozes dos participantes

(CHARMAZ, 2006).

Essa perspectiva reconheceu a constru¢do social da realidade como também
destacou a importancia do papel ativo do pesquisador na formagdo dos dados e teorias,
promovendo um didlogo profundo em que as experiéncias e significados dos individuos

sdo centrais na constru¢ao do conhecimento.

Esta metodologia se distingue das outras por vdrias caracteristicas que a
diferenciam de abordagens positivistas, pois tem como principal aspecto

o construtivismo, que enfatiza que o conhecimento ¢ co-construido entre o pesquisador e
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os participantes. As realidades sociais sdo formadas por interagdes e significados
compartilhados e a reflexividade ¢ um dos pilares centrais de sua abordagem, exigindo

que os pesquisadores reflitam sobre suas proprias influéncias e preconceitos.

O processo de codificagdo na abordagem Charmaziana envolve duas etapas: a
codificagdo inicial e a codificacdo focalizada. Na fase inicial, os pesquisadores sdao
incentivados a usar "verbos no geriindio" para descrever agdes e processos, capturando a
complexidade das experiéncias humanas. A codificacdo focalizada, por sua vez, envolve
a selecdo dos codigos mais significativos, organizando os dados em categorias mais

amplas e abstratas.

Por fim, a adocao da abordagem Charmaziana para esta tese se revela uma escolha
robusta e pertinente, pois sua énfase na construcdo social do conhecimento e na
reflexividade permitird em nosso objeto de estudo, ensino de ciéncias, uma exploragdo

aprofundada dos significados que os professores locais atribuem as suas experiéncias.

3.3.4. Reflexdo comparativa sobre as Escolas

As escolas Glaseriana e Straussiana, de mesma origem, tém suas bases
metodologicas na TFD, sendo ambas pesquisas qualitativas que visam gerar teorias a
partir da analise sistematica dos dados coletados. Suas abordagens sao distintas: a escola
Glaseriana segue uma abordagem mais indutiva, rigorosa e abstrata, enquanto a escola

Straussiana propde uma abordagem mais dedutiva, flexivel e concreta.

As principais diferengas entre elas estdo no processo de analise de dados. Na
codificacdo aberta, a Glaseriana acredita que os codigos devem emergir dos dados sem
qualquer influéncia prévia do pesquisador ou da literatura. Na escola Straussiana, os
codigos podem ser gerados a partir dos dados ou de fontes externas, como teorias

existentes ou questdes de pesquisa.

Epistemologicamente, Glaser rejeitou a epistemologia construtivista que emerge
a partir do procedimento de codificagdo, pois considera que se conceitua na construgao
mutua e na interpretacdo dos dados do entrevistador e do entrevistado, elevando o
pesquisador ao status de cocriador. Ele argumentou que esta inser¢ao do entrevistador
diminui a percep¢ao dos participantes sobre um fenomeno. Em sua defesa, Charmaz

afirma que ¢ impossivel para o pesquisador anular-se completamente diante de uma
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pesquisa social, pois “somos parte do mundo que estudamos e dos dados que coletamos”
(CHARMAZ, 2006, p. 10). Neste contexto demonstro no Quadro 02 uma analise

comparativa das 3 (trés) escolas da TFD.

Quadro 2: Quadro comparativo das escolas da TFD

Glaseriana Straussiana Charmaziana
Paradigma e , . ..
episte ngl olégico Positivismo Poés-positivismo | Construtivismo
» Emergente * Sensibilizagdo
Identificagdo do * Sem necessidade de | * Experiéncia de concei tosg
problema de aprofundamento na * Pragmatismo ,
s NV . * Especificos de
pesquisa revisao inicial de * Literatura ..
. cada disciplina
literatura
* Enfase na
Condugao da emergéncia dos dados | | Modelo * Co-construgao ¢
investigacao e por meio do processo aradiemético de reconstrugdo de
desenvolvimento da | de indugdo e da paradigi: dados em direcdo
s e verificacao N )
teoria criatividade do a teoria
pesquisador
Relagao com os . ~
16t * Independente  Ativa * Co-construgao
participantes
* Enfase em « Enfase em
« Enfase em observacdo, entrevistas
~ ntrevista . .
Coleta de dados observacao e © . evisia € intensivas. ®
. analise de )
entrevista documentos Incentiva o uso de
filmes e vi déos multiplas fontes
* Codificacao
) N aberta * Codificagao
Analise de * Codificagdo aberta | | Codificagao inicial ’
. N * Codificagao seletiva ] ¢ . ~
dados/Codificacao . ~ . axial * Codificacao
* Codificagao teorica ) N )
* Codificacao focalizada
seletiva
. . N * Valorizaca
Diagramas e * Intensificag¢dao no V alorizagdo dos ,
diagramas e * Flexivel
memorando uso de memorandos
memorandos
* Congruéncia e
C * Aj nsisténci
 Aplicabilidade . Cjoﬁtereensﬁo tcc;)orsiaSteernCr:lacl1 aﬁo
o . * Operacionalidade preensas ¢
Avaliagdo da teoria | | Relevancia * Generalizacao ao contexto
« Modificabilidade teorica . Interpretac;ao
* Controle reflexiva do
pesquisador

Fonte: Kenny e Fourie (2015), adaptado pela autora (2026).
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A partir desse quadro ¢ possivel verificar como cada escola aborda a pesquisa de
maneira distinta, refletindo suas filosofias e metodologias especificas. A Glaseriana se
concentra na emergéncia dos dados e na criatividade do pesquisador, enquanto a
Straussiana adota um modelo mais pragmatico e verificavel. Em contraste, a Charmaziana

enfatiza a co-constru¢do do conhecimento ¢ a reflexividade.

3.4. O Caminho da Analise dos Dados na Perspectiva Construtivista

Neste estudo, percorreu-se qualitativamente os fenomenos e as realidades vividas
nas salas de aula das escolas da RDS Uatuma, com um olhar especifico para a abordagem
da TFDC, a fim de alcangar o conhecimento cientifico proveniente das subjetividades
investigadas (SANTOS, 2018; GUBA; LINCOLN, 1994). Trabalhou-se na base teorico-
metodologica de Kathy Charmaz, por entendermos que esta se aproxima da abordagem
construtivista, onde os sujeitos da pesquisa sao protagonistas. Isso se referiu ao processo
de enunciagdo da teoria substantiva, bem como a tradi¢do interpretativa e a construcao

social (CHARMAZ, 2012; BOURDIEU, 1990).

Enfocou-se a diversidade dos fatos, dados e conhecimentos das realidades vividas
na area de estudo, observando as interagdes entre os sujeitos da pesquisa € o contexto em
que estao inseridos, utilizando a comunicagdo para conferir as reflexdes ocorridas nessas

interagoes/agoes.

A TFDC permitiu explorar como e por que os participantes construiram
significados, mantendo em mente que a teoria resultante seria uma interpretacdo que

dependeria de revisdes continuas.

O processo foi ciclico, permitindo retornar ao inicio sempre que necessario
(CHARMAZ, 2012; MERRIAM, 2009). A Figura I ilustra, de forma esquematica, o
processo iterativo e continuo de busca por dados que permeou a coleta na pesquisa. O
diagrama representa um ciclo dindmico em espiral ascendente, onde a coleta inicial de
dados conduziu a andlises preliminares, as quais informaram e direcionaram novas
rodadas de coleta. Essa espiral ascendente simboliza o aprofundamento progressivo na

compreensdo do fendmeno investigado, até que a saturagdo teorica foi alcangada.
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Figura 1: Representacdo da busca continuada de dados durante a col

Refletir

Planejar

Observar

Observar Planejar

Refletir

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

3.5. Procedimentos Metodoldgicos Percorridos
3.5.1. Roteiro Procedimental

Os procedimentos adotados nesta pesquisa, fundamentados na TFDC de Kathy
Charmaz (2006), transformaram os dados brutos obtidos das transcrigdes das entrevistas
em codigos (iniciais e focalizados) e, posteriormente, em categorias. Este
processo envolveu uma reflexdo continua e comparativa, visando uma compreensao mais

profunda dos dados e das experiéncias dos participantes.

Antes do tratamento inicial dos dados, foi essencial revisar os objetivos da
pesquisa e ajustar a formulacao das perguntas, conforme sugerido por Charmaz (2006).
Essa pratica ¢ corroborada por autores classicos como Glaser e Strauss (1967) e Strauss

e Corbin (1990), que ressaltam a importancia da flexibilidade. Assim, avangou-se para o
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planejamento que precedeu a aplicacao das entrevistas, com o intuito de elaborar questdes

que refletissem as expectativas e hipoteses sobre o tema da pesquisa.

Para atender ao objetivo geral de desenvolver uma Teoria Substantiva sobre os
conhecimentos ecoldgicos tradicionais € os conhecimentos escolares no Ensino de
Ciéncias, foi imprescindivel uma revisdo minuciosa dos objetivos especificos da

pesquisa. As perguntas-chave incluiram:

a. Qual ¢ a sua percepcao sobre os conhecimentos escolares e comunitarios no

contexto da RDS-Uatuma?
b. Como ocorre o ensino de Ciéncias nas escolas da RDS-Uatuma?
c. As metodologias aplicadas promovem uma aprendizagem satisfatoria?

d. Quais sdo os desafios estruturais e pedagdgicos?

3.5.2. Técnicas de Producio de Dados

Dentre as técnicas de coleta de dados, a principal foi a entrevista
intensiva (abertas e em profundidade), pois se trata de uma estratégia que permite
reconstruir de forma mais fidedigna a experiéncia dos sujeitos. Além desta

técnica, utilizaram-se outras, como a observagao in loco ¢ analise de documentos.

Considerando que este estudo foi realizado em uma 4rea de reserva, a técnica de
observagdo in loco foi imprescindivel para verificarmos como o ambiente natural, o
ambiente escolar e a comunidade escolar se integram e interagem (SILVA, 2015;

HERNANDEZ, 2014).

As entrevistas constituiram a espinha dorsal da coleta de dados, servindo como o
principal instrumento para a subsequente codificacdo, elaboragdo de memorandos e

analise aprofundada (RIBEIRO, 2020).

3.5.3. A Centralidade dos Memorandos

Paralelamente a realizagdo das entrevistas, deu-se a confec¢do e utilizagao dos

memorandos, desde a construgdo dos dados primarios até a redacao final dos resultados.

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Cadigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 68

58

A elaboragdo dos memorandos foi um elemento crucial e indissociavel de todas as etapas,

impulsionando o desenvolvimento dos dados e acelerando a analise.

A Figura 2,

intitulada

"Representagdo do processo de elaboracdo dos

memorandos", detalha visualmente a dindmica descrita. O diagrama apresenta um fluxo

circular e interconectado, onde as "Entrevistas" alimentam a criagao de "Memorandos

Iniciais", que geram "Cddigos", que sdo refinados em "Categorias", que retroalimentam

"Memorandos Reflexivos", num ciclo continuo de constru¢ao do conhecimento.

Figura 2: Representacdo do processo de elaboracdo dos memorandos

REDAGAO

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A

QUESTOES DA
PESQUISA

AMOSTRAGEM

COLETAE
AMNALISE DE
DADOS
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Os memorandos foram elaborados subsequentemente a cada uma das entrevistas
realizadas em campo. Essa pratica visou estimular a reflexdo aprofundada sobre as

declaragdes e conceitos apresentados pelos participantes (GIL, 2010; YIN, 2018).

3.5.4. O Processo de Codificacao na TFDC

Apbés a realizacdo das entrevistas e a elaboracdo concomitante dos
memorandos, iniciou-se o processo de codificagdo, fase interpretativa central da TFDC.
A Figura 3 apresenta, de forma esquematica e elucidativa, as etapas interconectadas que
compuseram esse processo, ilustrando o fluxo da "Codificagdo Inicial" para a

"Codifica¢do Focalizada" e, finalmente, para a "Codificagdo Teoérica".

Figura 3: Representacdo das etapas da TFDC

CODIFICACAO CODIFICACAO PROPRIEDADES
INICIAL FOCALIZADA /'

— Yy Y /

b

CODIGOS CATEGORIAS \4 SEEEN PROPRIEDADES

PROPRIEDADES

| AMOSTRAGEM TEORICA |

!

[

SATURACAO DAS CATEGORIAS

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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3.5.4.1. Codificac¢ao Inicial:

Esta etapa foi ampla e genérica, onde todos os elementos coletados serviram como
dados (SALDANA, 2016; STRAUSS; CORBIN, 2008). Os dados foram examinados de

maneira abrangente para que a pesquisadora identificasse padrdes emergentes.

A Figura 4 ("Representacdo da etapa inicial da TFDC") e a Figura 5 ("Processo
de construgao dos codigos") detalham visualmente este processo de dissecacao dos dados

brutos, onde cada linha foi cuidadosamente examinada e rotulada com um codigo.

Figura 4: Representacdo da etapa inicial da TFDC.

CODIFICACAQ INICIAL

DADOS
DADOS

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Figura 5: Processo de constru¢do dos codigos.

AFIRMACOES

ADAPTACOES
CONFLITOS

ENCAMINHAMENTOS
TRANSFORMACOES

LACUNAS

PROCESSOS
IDEIAS
ACOES

ENTREVISTAS

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

3.5.4.2. Codificacao Focalizada:

Superada a codificacdo inicial, avangou-se para a etapa de codificacdo focalizada.
Nesta fase, os codigos considerados mais significativos ou frequentes foram manipulados
de maneira mais seletiva e submetidos a um processo de classificagdo, sintese e

integragdo, visando um discernimento analitico mais refinado (SALDANA, 2016).

Este processo iterativo permitiu uma abstragdo e andlise conceitual mais
aprofundadas, elevando os cddigos ao patamar de categorias (FLICK, 2018). A Figura 6

ilustra a transicao dos "Codigos Iniciais" para as "Categorias".
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Figura 6: Processo de codificacdo focalizada
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

3.5.4.3. Codificacdo Tedrica:

Na etapa culminante do processo, a codificacdo teorica, o foco voltou-se para a
descrigdo de como os cddigos substanciais poderiam ser inter-relacionados e integrados

em uma estrutura tedrica coerente.

O método comparativo continuo foi mantido como instrumento fundamental para
refinar os conceitos e progredir em dire¢do a formulagdes mais abrangentes.
Adicionalmente, este método possibilitou o cotejamento das analises finais com a
literatura pertinente (FLICK, 2018). Empregando uma metafora, buscou-se um
"enovelamento" das codificagdes, similar a tessitura de um tecido, para alcancar uma
compreensao holistica do fendmeno investigado. A Figura 7 ilustra este estagio final de

integragao.
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Figura 7: Processo de codificacio tedrica.
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Em suma, a jornada metodolégica aqui delineada, alicercada na
TFDC, norteou cada etapa, assegurando a adesdo estrita aos principios cientificos e a
construcdo de um conhecimento original, relevante e profundamente conectado com o

fendmeno investigado: o ensino de ciéncias em ambientes de reserva ambiental.

3.5.5 O contexto e os participantes da pesquisa na RDS-Uatuma

Nesta se¢do apresenta-se o 16cus da pesquisa, caracteriza as escolas participantes,
detalha os critérios de selecdo dos sujeitos e descreve o perfil das professoras
entrevistadas, bem como os procedimentos de coleta de dados em campo. Compreender
esse contexto ¢ fundamental para situar a andlise e reconhecer as especificidades que

moldam a construgdo da teoria substantiva.

Ol A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
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3.5.5.1 Lécus da pesquisa: A Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Uatuma

A pesquisa foi realizada na Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Uatuma
(RDS-Uatuma), criada em 2004 pelo Decreto Estadual n® 24.295, abrangendo uma area
de 424.000 hectares. A RDS esta localizada ao longo do rio Uatuma, aproximadamente
70 km a montante de sua confluéncia com o rio Amazonas e cerca de 200 km a nordeste
de Manaus, em linha reta. Seu territdrio se estende pelos municipios de Itapiranga e Sao

Sebastiao do Uatuma, ambos no Estado do Amazonas.

Segundo o Plano de Gestdo da RDS-Uatuma, elaborado pela Secretaria de Estado
do Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentdvel do Amazonas — SDS (2006), a
reserva abriga aproximadamente 1.312 moradores, distribuidos em seis comunidades
principais: Leandro Grande, Livramento (Nossa Senhora do Livramento), Deus Ajude
(Boto), Enseada, Monte Sido e Santa Luzia. Essas comunidades estao situadas as margens
do rio Uatuma e de seus afluentes, formando pequenas vilas com infraestrutura basica,

incluindo escolas publicas que atendem desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio.

As populacdes da RDS-Uatuma vivem predominantemente do extrativismo, da
pesca artesanal e da agricultura de subsisténcia, praticas que estdo profundamente
entrelacadas ao Conhecimento Ecoldgico Tradicional (CET) transmitido entre geracdes.
O territério ¢ marcado pela sazonalidade dos ciclos hidrolégicos — enchente e vazante
—, que determinam o calendario produtivo, escolar e social dessas comunidades como
trazemos abaixo na Figura 8, o mapa de localizacdo das comunidades margeando o Rio

Uatuma.
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Figura 8: Mapa de localizacdo da RDS.
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Fonte: Goulart (2020) adaptado pela autora (2026).

3.5.5.2 As escolas participantes

Na éarea da RDS-Uatuma existem escolas administradas pelos municipios de
Itapiranga e Sao Sebastido do Uatuma, bem como escolas estaduais que oferecem Ensino
Meédio e Educagao de Jovens e Adultos (EJA) por mediacao tecnoldgica (IPTV). Diante
da dimensao territorial da reserva e da dispersdo geografica das comunidades, este estudo
focalizou exclusivamente as escolas municipais localizadas em comunidades sob

responsabilidade do municipio de Sao Sebastido do Uatuma.

Foram selecionadas quatro escolas, todas situadas as margens dos rios que
entrecortam a reserva: Escola Municipal Fernando Falabella — Comunidade Leandro

Grande; Escola Municipal Nossa Senhora do Livramento — Comunidade Livramento;
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Escola Municipal Betel — Comunidade Deus Ajude (Boto); Escola Municipal Sandra

Moreira — Comunidade Enseada.

Essas escolas atendem estudantes da Educagdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental I e II) em regime de multisseriacdo, o que significa que, frequentemente,
um Unico professor ministra aulas para turmas de diferentes anos/séries simultaneamente.
A infraestrutura ¢ precaria na maioria dos casos: auséncia de energia elétrica durante o
dia (algumas funcionam com gerador apenas a noite), falta de internet, escassez de
materiais didaticos contextualizados e dificuldades de acesso a recursos audiovisuais. na

Na Figura 9 abaixo ilustramos com imagens das 4 ( quatro) escolas participantes.

Figura 9: Fotografias das quatro escolas participantes
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a) Escola Municipal Fernando Falabella (Leandro Grande) b) Escola Municipal Nossa Senhora do
Livramento (Livramento) c) Escola Municipal Betel (Deus Ajude) d) Escola Municipal Sandra Moreira
(Enseada)

Fonte: Bernardes (2024).
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3.5.5.3 Critérios de selecao dos participantes

Os sujeitos desta pesquisa foram quatro professoras que ministram aulas de
Ciéncias Naturais nas escolas municipais mencionadas. A escolha dessas participantes

obedeceu aos seguintes critérios:

1. Funcao docente: Ser a professora responsavel pelo ensino de Ciéncias nas turmas
do Ensino Fundamental (anos finais) ou, no caso de multisseriag¢do, ser a docente

que trabalha conteudos de Ciéncias Naturais em sua pratica pedagogica.

2. Localizacdo geografica: Lecionar em escola situada dentro dos limites
geograficos da RDS-Uatuma, garantindo que a experiéncia docente estivesse
diretamente atravessada pelas dindmicas territoriais, ambientais e socioculturais

da reserva.

3. Residéncia na comunidade: Residir (ainda que temporariamente durante o periodo
letivo) na comunidade onde a escola estd localizada, o que implica vivéncia
cotidiana do contexto ribeirinho, participacao nos ciclos locais e proximidade com

as familias dos estudantes.

4. Tempo de experiéncia: Ter pelo menos dois anos de docéncia naquela escola ou
em contextos ribeirinhos similares, assegurando familiaridade com os desafios e

potencialidades do ensino em escolas rurais/ribeirinhas da Amazonia.

5. Disponibilidade e consentimento: Aceitar voluntariamente participar da pesquisa
apds esclarecimentos sobre os objetivos, procedimentos e garantias éticas
(anonimato, confidencialidade, possibilidade de desisténcia a qualquer momento),
formalizando o aceite por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE).

A escolha por professoras de Ciéncias justifica-se pela centralidade dessa
disciplina no didlogo potencial entre o Conhecimento Ecoldgico Tradicional e os saberes
escolares, uma vez que os conteudos curriculares de Ciéncias Naturais — biodiversidade,
ecossistemas, ciclos biogeoquimicos, manejo de recursos, sustentabilidade — possuem

interfaces diretas com as praticas territoriais ribeirinhas.
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3.5.5.4 Perfil das participantes

As quatro professoras entrevistadas apresentam perfis formativos e trajetorias
profissionais que evidenciam tanto o esforco de qualificacdo quanto as dificuldades

estruturais da docéncia em contextos ribeirinhos amazonicos.

Formagao académica: Todas possuem curso de graduagdo na area pedagogica
(Pedagogia ou Licenciaturas especificas) e pelo menos uma pds-graduagdo lato sensu em
areas relacionadas a educagdo e ao ensino (Educagdo do Campo, Ensino de Ciéncias,
Psicopedagogia, Gestdo Escolar). Esse perfil reflete a exigéncia crescente de qualificagdo
docente, ainda que as formacdes muitas vezes ocorram em contextos urbanos, distantes
da realidade ribeirinha, € nem sempre abordem estratégias especificas para o ensino em

escolas multisseriadas ou para a articulacdo entre CET e conhecimento escolar.

Tempo de experiéncia: O tempo de docéncia das entrevistadas nas escolas da
RDS-Uatuma varia entre 2 ¢ 4 anos, periodo que confere experiéncia suficiente para
conhecer as dinamicas locais, os desafios infraestruturais e pedagdgicos, e os saberes
comunitarios, mas que também revela a rotatividade docente caracteristica dessas regioes,
onde professores frequentemente migram para escolas urbanas assim que surgem

oportunidades.

Residéncia e condi¢des de trabalho: Assim como outros professores das escolas
rurais ribeirinhas, as participantes residem quase que obrigatoriamente nas respectivas
comunidades durante o periodo letivo, uma vez que o acesso a sede municipal se faz
exclusivamente por via fluvial. O deslocamento pode ser realizado em pequenas canoas
equipadas com motores rabeta, em lanchas com motores mais potentes ou nos barcos de

linha que atendem a regidao em dias especificos do més.

Um elemento relevante da rotina docente ¢ a viagem mensal do Barco Oriente,
que, entre os dias 1 e 10 de cada més, percorre todas as escolas municipais do rio Uatuma
e de outros afluentes, transportando professores para a sede municipal de Sdo Sebastido
do Uatuma. Essa viagem permite que os docentes resolvam assuntos pedagdgicos
(reunides na Secretaria Municipal de Educagdo, formagdes, recebimento de materiais) e
pessoais (saude, compras, documentacdo), retornando as comunidades na primeira

semana do més seguinte para reiniciar as atividades escolares.
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Essa logistica evidencia o isolamento geografico e as dificuldades de acesso que
caracterizam o trabalho docente na RDS-Uatuma, impactando diretamente a possibilidade
de formagdo continuada, acesso a recursos pedagdgicos, acompanhamento institucional
e, consequentemente, as condigdes de viabilizacdo do didlogo entre CET e conhecimento

escolar.

3.5.5.5 Procedimentos de coleta de dados: as entrevistas

As entrevistas foram realizadas entre os meses de setembro € novembro de 2024,
respeitando a disponibilidade das professoras e o calendario de folgas que permitiu
encontros presenciais com a pesquisadora. Vale ressaltar que cada entrevista teve uma
duracdo total de aproximadamente 3 horas, incluindo a introducdo dos assuntos, a
conducdo das perguntas semiestruturadas e as respostas obtidas. Todas as entrevistas
foram gravadas em audio e posteriormente transcritas na integra, gerando o corpus bruto

de dados que serviu de base para a analise segundo os procedimentos da TFDC.

A técnica adotada foi a entrevista semiestruturada, que permite um equilibrio entre
a sistematiza¢do necessaria para garantir a comparabilidade entre casos (essencial na
TFDC) e a flexibilidade para explorar temas emergentes conforme as narrativas das
participantes. Charmaz (2006) ressalta que, na TFD, as perguntas foram ajustadas ao
longo da coleta de dados, a medida que os codigos e categorias iniciais comeg¢am a

emergir e a sensibilidade tedrica da pesquisadora se aguga.
Perguntas-chave do roteiro semiestruturado:

Qual ¢ a sua percepgao sobre os conhecimentos escolares, especialmente no que
diz respeito ao Ensino de Ciéncias, no contexto da RDS-Uatuma? Como os

conhecimentos da comunidade influenciam o contexto escolar?

Como ocorre o ensino de Ciéncias nas escolas da RDS-Uatuma? De que maneira
os conhecimentos ecoldgicos tradicionais se relacionam com o ensino de Ciéncias e com

a comunidade local?

As metodologias aplicadas no processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias

promovem uma aprendizagem satisfatoria na RDS? Por qué?

Quais sao os desafios (estruturais e pedagdgicos) que vocé enfrenta no ensino de

Ciéncias nesse contexto?
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Durante as entrevistas, a pesquisadora manteve-se atenta as narrativas,
empregando técnicas de escuta ativa e questionamento reflexivo (SEIDMAN, 2006), o
que permitiu que as entrevistadas aprofundassem suas respostas, trouxessem exemplos
concretos de suas praticas e revelassem tensdes, dilemas e estratégias cotidianas que ndo
emergiriam em um questionario fechado. Essa postura ativa, porém, nao diretiva, ¢
coerente com a epistemologia construtivista, que reconhece que os dados nao sao
"coletados" como objetos neutros, mas co-construidos na interagdo entre pesquisadora e

participantes (CHARMAZ, 2014).

Os dados brutos transcritos foram entdo submetidos ao processo de codificagao
inicial, gerando mais de 320 cédigos preliminares, que posteriormente foram refinados
por meio da codificacdo focalizada e da codificacdo tedrica, conforme detalhado nas
secdes anteriores deste capitulo (3.5.4). A saturacdo tedrica foi alcangada quando as novas
entrevistas ndo trouxeram codigos ou propriedades significativamente diferentes das ja
identificadas, indicando que as categorias estavam densas e bem fundamentadas

empiricamente.

3.6. Teoria Fundamentada e Analise Comparativa

A Teoria Fundamentada (Grounded Theory — GT) destaca-se por seu carater
indutivo. Nesse processo, a analise comparativa desempenha um papel crucial, atuando
como o principal mecanismo para a construcdo de conceitos, categorias e,

consequentemente, da teoria em si.
3.6.1. Glaser: Principios e Processos para Analise Comparativa

3.6.2. Entendendo a Analise Comparativa

A analise comparativa ¢ a espinha dorsal da Teoria Fundamentada. Para Glaser
(1965), "O método comparativo basico na andlise qualitativa [...] é a comparagdo
sistematica e explicita de tantos casos quanto possivel". Um método de comparagdo
constante envolve trés tipos principais de codificagdo na perspectiva cldssica: Aberta,
Axial e Seletiva. Além disso, Glaser (1978) identifica trés niveis de
comparacao: Comparagdo entre Dados (Incidentes), Comparagdo entre

Casos e Comparagao entre as Categorias.
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3.6.3. Um Dialogo entre Glaser e Charmaz sobre Analise Comparativa

Embora esta tese adote a vertente construtivista de Kathy Charmaz (2006) como
principal orientacdo metodoldgica, a analise comparativa na abordagem de
Glaser permaneceu fundamental, fornecendo a estrutura operacional para a analise dos
dados. Justifica-se essa aparente dicotomia demonstrando a compatibilidade entre os
autores: ambos valorizam a Emergéncia e Flexibilidade, a Comparagdo Constante e

a Sensibilidade Teérica.

A diferenga reside na interpretagdo dos resultados dessa comparagdo: enquanto
Glaser, em sua fase inicial, tendia a uma visdo mais positivista da "descoberta" da teoria,

Charmaz enfatiza a constru¢do da teoria como um processo interpretativo.

Em sintese, a andlise comparativa proposta por Glaser ofereceu a estrutura
metodologica essencial para a analise dos dados nesta tese. A perspectiva construtivista
de Charmaz, por sua vez, fundamentou a postura epistemoldgica da pesquisadora,
influenciando ndo apenas a interpretacdo dos dados, mas também a consciéncia sobre a
co-construcao do conhecimento e a reflexividade em relagdo ao papel da pesquisadora no

processo investigativo.
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A TEORIA SUBSTANTIVA EMERGENTE:
SABERES QUE SE ENTRELACAM NAS AGUAS DO UATUMA

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Cadigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 83

73

CAPITULO 4 — O RIO COMO PROFESSOR: PROCESSOS DE TRANSMISSAO
DO SABER ECOLOGICO ENTRE GERACOES

Quando me deparei com a enorme quantidade de dados coletados — quatro
entrevistas intensivas ja transcritas, memorias de observacdo, materiais de projetos,
registros fotograficos, emergiu aquela angustia caracteristica do pesquisador qualitativo:
como dar sentido e significado a essa imensiddo de informagdes sem forga-las em

categorias pré-concebidas?

Seguindo a perspectiva construtivista de Kathy Charmaz (2006, 2009), assumi que
os dados nao "falam por si mesmos", mas foram sendo construidos na interacao entre
mim (pesquisadora com historia, perspectivas, sensibilidades) e as participantes
(professoras com suas experiéncias, narrativas, siléncios). Minha tarefa ndo foi
"descobrir" uma realidade objetiva oculta nos dados, mas construir uma interpretacdo
teoricamente informada que fizesse justica as experiéncias vividas pelas docentes nas

escolas ribeirinhas da RDS-Uatuma.

Charmaz (2009) enfatiza que a analise na Teoria Fundamentada Construtivista

(TFC) avanga por meio de trés movimentos principais:

1.Codificacdo inicial: trabalho linha a linha, palavra por palavra, usando
gerundios para capturar processos € agdes, mantendo-se 0 mais préximo possivel

dos dados.

2.Codificacdo focalizada: selecdo dos codigos mais significativos e/ou

frequentes para analisar grandes volumes de dados, elevando o nivel de abstragao.

3.Codificaciao tedrica: especificacdo das relagdes entre categorias, construgdo da

teoria emergente.

Ao longo de todo o processo, a escrita de memorandos (memo-writing) funcionou
" iy . " o . iy
como "conversa analitica consigo mesma", permitindo explorar significados dos codigos,

estabelecer comparagoes, registrar insights e construir gradualmente a teoria.

Este capitulo entdo apresenta o percurso analitico da codificacdo inicial até a
constru¢do da categoria central "rio como professor", mostrando como essa metafora

emergiu dos dados e nao foi imposta a eles. A analise privilegia processos, agdes situadas
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e construcao social de significados, evitando reificagdo de estruturas ou determinismos

causais.

4.1 Codificacao inicial: acoes, processos e vozes das professoras
4.1.1 Primeiros codigos: trabalhando linha a linha

Seguindo Charmaz (2009), iniciei a analise codificando linha a linha, usando
gerundios (Quadros 3,4 e 5) sempre que possivel para manter o foco em acdes e processos,
ndo em temas estaticos. O objetivo era permanecer aberto aos dados, evitando impor

categorias tedricas prematuras.

Quadro 3: Exemplo 1: Entrevista 3 (Livramento) — Linhas 3—-5

Trecho da fala Codigo Inicial Memo instantaneo

"Primeiramente, eles
trabalham o solo..."

Trabalhando o solo/ | H4 uma ordem explicita:
Sequenciando a "primeiramente" indica
pratica pedagogia territorial com
estrutura.

"...depois vem o plantio | Plantando mudas /
das mudas." Organizando em
etapas

O "depois" reforca sequéncia;
nao ¢ aleatorio, € ensinavel.

"Ja observei muito... ja [ Observando + Professora ndo so vé, ela FAZ.
até participei junto com | Participando / Isso ¢ aprendizagem situada, ndo
eles." Aprendendo no fazer | transmissao oral pura.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Quadro 4: Exemplo 2: Entrevista 3 — Linhas 11-15

Trecho da fala

Cddigo inicial

Memo instantaneo

"Os préprios alunos
também participam..."

Envolvendo-se / Sendo
protagonistas

Agéncia estudantil; ndo
sdo receptores passivos.

"...vao atras das mudas,
das sementes de
andiroba..."

Indo buscar / Coletando
materiais

Movimento fisico; corpo
como parte do saber.

"...andam muito... atras...

para fazer o plantio."

Andando / Deslocando-se /
Persistindo

Esforc¢o; repeticao; o
caminho ¢ parte do
aprender.

"...se envolvem juntos."

Coletivizando o fazer /
Pertencendo

Dimensdo comunitaria do

saber: aprende-se em rede.

Folha: 84

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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Quadro 5: Entrevista 4 — Linhas 20-23

Trecho da fala

Cddigo inicial

Memo instantaneo

tapereba."

"Caja... pranos €

Nomeando diferentemente
/ Classificando localmente

Regime de nomeagao
local; ndo é "erro", é
sistema.

"E o0 mesmo fruto, mas tem | Reconhecendo
nomenclaturas diferentes." | equivaléncias

Professora sabe que sao
equivalentes; faz ponte.

"Quando o bidlogo vem e
fala o nome cientifico...
eles ndo conhecem." o local

Silenciando pelo nome
cientifico / Desautorizando

Hierarquia implicita: nome
cientifico domina; aluno
fica "ignorante" mesmo
sabendo.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

4.1.2 Extratos de codificacao inicial de todas as entrevistas

Realizei codificagdo inicial sistematica das quatro entrevistas, gerando

aproximadamente 320 codigos iniciais. O Quadro 6 apresenta uma amostra comparativa

dos codigos iniciais por entrevista.

Quadro 6: Amostra de c6digos iniciais por entrevista (foco em processos de

transmissdo do CET)

Entrevista

Codigos iniciais selecionados (gertindios)

Frequéncia aproximada

El

Trabalhando com miniprojetos; gastando
dinheiro proprio; nao conseguindo fazer
sequéncia; falando sobre peixes do dia a dia

Baixa mencgao explicita ao
CET; foco em dificuldades
estruturais.

E2

Observando primeiro; saindo para
horta/canteiro; comparando livro com
realidade; equilibrando contexto local e
mundo de fora; compartilhando materiais
com rede de professores

Alta énfase em
metodologia
contextualizada; CET
COmo recurso permanente.

E3

Trabalhando o solo; participando junto;
levando conhecimento para dentro de sala
(lideranga); pegando o engate; adequando a

CET estruturando praticas
escolares; mediac¢do por
lideranga forte.

Folha: 85
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Entrevista | Codigos iniciais selecionados (gerundios) Frequéncia aproximada

realidade; fazendo remédios (cha, andiroba,
copaiba)

E4 Nomeando diferentemente (tapereba/caja); | Traducao intercultural;
travando diante de pessoas de fora; ficando | tensdes de validagao
calada e esperando; ajuntando saberes (ndo | publica do CET.
separando)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

4.1.3 Memo analitico: a recorréncia de "participar", "observar", ""fazer junto"
Memo 1 —E3

Algo que me chama atengdo: em todas as falas sobre como o saber ecologico
circula, aparecem verbos de ACAO e MOVIMENTO. Nio é "eu ensino e eles aprendem"
(modelo transmissivo classico). E "eles VAO atras", "ANDAM muito", "a gente

PARTICIPA junto", "eu OBSERVEI e PARTICIPEI".

Isso sugere que o CET se aprende FAZENDO, nao ouvindo. O corpo esta
implicado. A repeticdo também: "vao fazendo", ndo '"fizeram uma vez". Ha

temporalidade: quinta/sexta para sustentabilidade, época de quelonios, janela de plantio.

Surge entdo uma possivel categoria emergente: "Aprendizagem territorial
como participacido corporal, sequenciada e repetida". Sendo necessario comparar:

isso aparece nas outras entrevistas? E na escola, como isso entra (ou ndo entra)?

4.2 Codificacao focalizada: construindo categorias emergentes
4.2.1 Elevando o nivel de abstrac¢ao

Ap0s esta etapa de codificagdo inicial, retornei aos dados com uma pergunta
orientadora de Charmaz: "Quais codigos iniciais sdo os mais significativos e/ou
frequentes?'" Essa pergunta me levou a selecionar codigos que capturavam processos

centrais e reunir grandes volumes de dados sob conceitos mais abstratos.
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4.2.2. Processo de construcao da codificacido focalizada:
O processo foi sendo construido de forma sequencial, como se segue:
1. Listei todos os codigos iniciais (320+).

2. Agrupei codigos semelhantes (ex.: "trabalhando o solo", "plantando mudas",

"fazendo remédios" — todos envolvem sequéncia pratica).
3. Comparei entre entrevistas: o que aparece em multiplos casos?
4. Escrevi memos explorando possiveis categorias.

5. Testei categorias voltando aos dados: elas "cabem"? Forco os dados ou eles

"pedem" essa categoria?

No Quadro 7 ¢ possivel verificar a etapa da codificacdo inicial a codificacao
focalizada.

Quadro 7: Da codifica¢do inicial a codificagdo focalizada (Entrevista 3)

Codigos iniciais Categoria focalizada Propriedades da categoria
emergente
Trabalhando o solo; Praticas territoriais como | - Ordem (hé "primeiro" e
plantando mudas; fazendo | sequéncias ensinaveis "depois")
adubo; preparando .
0; Prep - Técnica (insumos,
remédios L
combinagdes)
- Finalidade (vender,
curar, cuidar do rio)
- Demonstrabilidade
(pode-se mostrar, repetir)
Observando + Aprendizagem por - Movimento (ir, andar,
participando; envolvendo- | participagao corporal e deslocar-se)
se junto; indo buscar; coletiva

- Coletividade (fazer

andando muito " "
Junto")

- Repeticao (nao ¢ evento
unico)

- Corpo como instrumento
de saber
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Cddigos iniciais Categoria focalizada Propriedades da categoria
emergente

Levando conhecimento Lideranga comunitaria - Ponte entre comunidade

para dentro de sala; como mediadora de e escola

ensinando como se extrai; | saberes

dando cartilhas; tendo - Acesso a formagdes

CUTSOS externas
- Redistribuigao de
materiais
- Legitimidade técnica
local
Pegando o engate; Recontextualizagao - Traducgao entre ordens
adequando a realidade; pedagogica como trabalho | (territério <> escola)
fazendo sequéncia docente C L
didatica; lendo cartilhas e ) AuAtopa (ndo aplicago
adaptando mecanica)

- Selecao (o que entra, o
que fica de fora)

- Producao de materiais

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

4.2.2 Categorias emergentes principais (todas as entrevistas)

Apos codificacao focalizada das quatro entrevistas e comparagao constante entre
casos, identifiquei seis categorias emergentes principais que se seguem em categorias

emergentes no Quadro 8, abaixo:

Quadro 8: Categorias emergentes da codificagdo focalizada

Categoria emergente Defini¢do (em construgdo) | Presente nas entrevistas
1. O territorio como Praticas comunitarias E2, E3, E4 (forte); E1
curriculo vivo (plantio, remédios, (fraca)

manejo) estruturam-se
como sequéncias, com
ordem, técnica e finalidade
explicitas.
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Categoria emergente

Defini¢ao (em construgao)

Presente nas entrevistas

2. Aprendizagem por
participacao

Saber ecologico se
transmite pelo fazer
conjunto, movimento
corporal, repeti¢ao e
coletividade, ndo por
transmissao oral
descontextualizada.

E2, E3 (forte); E1, E4
(moderada)

3. Mediagao por liderangas
e projetos

Liderangas comunitarias e
projetos externos (peixe-
boi, quelonios, IDAM)
criam pontes entre CET e
escola, trazendo técnicas,
materiais e legitimidade.

E2, E3 (forte); E1, E4
(fraca)

4. Recontextualizagao
como trabalho docente

Professoras traduzem
curriculo prescrito (livro,
cronograma) para contexto
local, "pegando engates",
adequando materiais,
produzindo recursos
proprios.

E2, E3 (forte); El
(tentativa frustrada)

5. Traducao intercultural
de saberes

Construcao (ou bloqueio)
de equivaléncias entre
nomes locais e cientificos,
evidéncia sensorial e
conceitual, pratica
territorial e sequéncia
didatica.

E2, E4 (forte); E3
(moderada)

6. Condigdes estruturais
limitantes

Auséncia de energia,
internet, materiais;
multisseriacdo extrema;
estiagem que interrompe
calendério; falta de apoio
institucional.

El, E2, E3, E4 (todas)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A Figura 10 abaixo representa o processo analitico construtivista seguido nesta

pesquisa, mostrando como a teoria emergiu gradualmente dos dados por meio de

sucessivas elevacoes do nivel de abstragdo, desde codigos iniciais até a categoria tedrica

central.
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Figura 10: Processo de andlise construtivista

CATEGORIA CENTRAL

“0RIO COMO PROFESSOR”
(Conceito tedrico que integra e explica as demais categorias)

Elevacao tedrica (integracdo + memo-writing)

CATEGORIAS EMERGENTES (6 categorias)
1. Territorio como curriculo vivo 4 Recontextualizagao docente
2. Aprendizagem por participacio 5. Traducdo intercultural
3. Mediacéo por fiderancas/projetos 6. Condigdes estruturais imitantes

T Codificagdo focalizada (selecdo + agrupamento)

CODIGOS INICIAIS (320+ codiqos)
trabalhando o solo, plantando mudas, indo buscar, participando junto,
adequando a realidade, pegando o engate..

COMPARACAO CONSTANTE ENTRE CASOS
A

Y
NIiVEIS CRESCENTES DE ABSTRAGCAO

T Codificacao inicial (inha a finha, ger(indios)

DADOS BRUTOS
(Entrevistas transcritas, observagdes, materiais, fotos)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

O processo de analise ndo foi linear, mas iterativo: retornos constantes aos dados,
comparagdes entre casos, escrita de memos analiticos e refinamento progressivo das
categorias. A categoria "O rio como professor" emergiu somente apos multiplas rodadas

de codificagdo e integracdo tedrica, ndo como imposi¢ao conceitual prévia.

Ot A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
axms  https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
akk  Codigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802
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4.2.3 Memo analitico: emergéncia da metafora ""rio como professor"
Memo 7 — apos codificacao focalizada das 4 entrevistas

Ao reler os memos anteriores € as categorias emergentes, percebo que ha algo
maior que as atravessa: o territério ribeirinho niao é apenas "contexto' ou "cenario".

Fle ORGANIZA a transmissdo do saber. Ele define:

- O QUE se aprende (plantas medicinais daqui peixes daqui, ciclos do

rio daqui, manejo de quelonios, regras da RDS);
- COMO se aprende (fazendo, observando, repetindo, em coletivo);

- QUANDO se aprende (quinta/sexta para sustentabilidade, época de

soltura, janela de plantio);

- POR QUE se aprende (para vender, para curar, para ndo deixar o lixo

ir para o rio, para sobreviver).

Isso me fez pensar: o rio (e o territério que o cerca) funciona como professor.

Nao no sentido metaférico vazio, mas no sentido operacional:

Ele estabelece uma pedagogia (sequéncias, técnicas, normas);

Ele impde ritmos (cheia/estiagem, janelas sazonais);

Ele oferece contetidos (solo, agua, plantas, peixes, lixo, manejo);

- Ele define critérios de validagao (o remédio funciona? A muda

pegou? O peixe voltou?).

Na fala da E3, isso fica explicito: "A comunidade. Nao é a escola." O saber vem
do territério, ndo da institui¢do escolar. A escola pode reconhecer, sistematizar, ampliar

— mas ndo origina.

Categoria teorica emergente "O rio como professor'" — o territorio ribeirinho
funciona como instancia pedagdgica que estrutura a transmissao intergeracional do CET
por meio de praticas sequenciadas, temporalidades marcadas, finalidades sociais

explicitas e normas de convivéncia com o ambiente.
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4.3 Elevacao teorica: da categoria ao conceito
4.3.1 Refinando "O rio como professor"

A categoria "rio como professor" emergiu como conceito organizador central
para compreender a transmissdo do CET nas comunidades da RDS-Uatuma. Porém,
seguindo Charmaz, nao posso simplesmente declarar que essa ¢ a categoria central,

preciso demonstrar que ela:
1. Aparece com frequéncia e/ou intensidade nos dados;
2. Relaciona-se com outras categorias, integrando-as;

3. Explica variag¢des nos dados (por que em alguns casos o CET entra forte na escola

€ em outros nao?);
4. E teoricamente densa (tem propriedades, dimensdes, variagdes).
Demonstracio 1: Frequéncia e intensidade

O Quadro 9 mostra que elementos do "rio como professor" aparecem em todas as

entrevistas, ainda que com intensidades diferentes.

Quadro 9: Presenga de elementos do "rio como professor" nas entrevistas

Presenga de elementos do "rio como professor" nas entrevistas

Elemento El E2 E3 E4
Préaticas Fraco Forte (horta, Muito forte Moderado
territoriais (mengdes canteiro, (solo—plantio; | (manejo de
como pontuais) observagao) remédios) quelonios)
sequéncias.
Temporalidade | Nao explicito | Forte Forte Forte
marcada (dias, (calendario (quinta/sexta (estiagem;
épocas) adaptado; sustentabilidad | época de
época de e) soltura)
quelonios)
Finalidades Fraco Forte Muito forte Moderado
sociais claras (alimentacdo; | (mercado + (protecao,
(vender, curar, transicao remédio + rio) [ regras da RDS)
proteger) agricultura—m
adeira)
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Elemento El E2 E3 E4

Normas sobre | Nao Moderado Forte ("nao Forte (estatuto;
o rio (lixo, mencionado (regras; "nao deixar lixo ir risco de
regras, pode se para o rio") infracao)
estatuto) meter")

Mediagdo por | Fraco Forte IDAM, | Muito forte Moderado
liderangas/proj FAS, peixe- (Seu Aurimar) | (projetos

etos boi) visitam)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Demonstracio 2: Integracio com outras categorias
A categoria "rio como professor" integra as outras cinco categorias emergentes:
- Territério como curriculo vivo — ¢ o contetido que o rio-professor oferece;
- Aprendizagem por participacio — ¢ o método que o rio-professor impde;

- Mediacao por liderancas/projetos — sao os "auxiliares" que levam o ensino do

rio para dentro da escola;

- Recontextualiza¢do docente — ¢ o trabalho de traduzir o que o rio-professor

ensina para forma escolar;

- Traducio intercultural — ¢ a negociagdo entre o regime de prova do rio € o

regime cientifico escolar;

- Condicdes estruturais — sao os facilitadores ou bloqueadores que permitem (ou

ndo) que o ensino do rio entre na escola.
Demonstracio 3: Explicacdo das variacoes
A categoria explica por qué:

- E3 (Livramento) tem didlogo forte: o rio-professor ensina (comunidade ativa),

ha mediador humano (Aurimar), e a professora sabe "pegar o engate";

- E2 (Monte Sido) tem didlogo forte: o rio-professor ensina, projetos refor¢am, e a

professora tem formagao especifica (Escola da Terra);
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- E1 tem dialogo fraco: o rio-professor até ensina (comunidade existe), mas faltam
mediadores, materiais, tempo, ¢ a professora estd sobrecarregada demais para

fazer a ponte;

- E4 mostra tensdo: o rio-professor ensina, mas quando bidlogos externos trazem
s6 nome cientifico, o saber local ¢ silenciado; a professora atua como protetora

("fico calada, espero").

4.3.2 Propriedades e dimensdes do ""rio como professor"

Seguindo Charmaz (2009), especifico propriedades (atributos constitutivos) e
dimensdes (variagdes ao longo de uma escala) da categoria, observado no Quadro 10 que

mostra as propriedades e dimensdes da categoria "O rio como professor".

Quadro 10: Propriedades e dimensdes da categoria "O rio como professor"

Propriedade Definicao Dimensdes (variacao

observada)

Grau de estruturagao das Quanto as praticas Difusas/implicitas <

praticas territoriais sdo organizadas | Sequéncias explicitas
em sequéncias. (solo—muda—plantio)

Temporalidade pedagogica | Presenga de ritmos, Sem marcagdo temporal <>
janelas, calendarios Dias/épocas especificas
marcados (quinta/sexta; soltura)

Finalidade social explicita | Clareza sobre para que Finalidade implicita «
serve o saber (mercado, Dupla/tripla finalidade
cuidado, protegao) explicita

Normatividade ambiental | Presenca de regras de Sem normas explicitas <>
convivéncia com Normas fortes (estatuto,
rio/floresta lixo, infracdes)

Presenga de mediadores Existéncia de Sem mediagdo <>
pessoas/institui¢des que Mediacao concentrada
levam o CET para a escola | (lideranga) < Mediacao

distribuida (projetos)
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Propriedade

Definicao

Dimensdes (variagao
observada)

Reconhecimento escolar

Grau em que a escola
valida o CET como
conhecimento legitimo

Silenciamento < Mengao
pontual «» Estruturacao
curricular

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A Figura 11 abaixo entdo sintetiza visualmente a categoria central "O rio como

professor", mostrando suas seis propriedades principais € como elas variam

dimensionalmente, estruturando a transmissao intergeracional do CET nas comunidades

ribeirinhas.

Figura 11: Categoria “o rio como professor”

RECONHECIMENTO ESCOLAR

e Estruturago
Silenciamento ook

PRESENCA DE MEDIADORES

Mediagéo distrbuida
(projetos)

Sem mediagdo

PRATICAS SEQUENCIADAS

ke Sequéncias explfcitaé
Difusas/implicitas (solo-splantio)

0 RIO COMO
PROFESSOR

(Instancia pedagdgica
territorial)

NORMATIVIDADE AMBIENTAL
"Sem normas Normas fortes.
explicitas (estatuto, RDS)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

TEMPORALIDADE

I 1
Sem marcagao Dias/épocas
temporal especificas

FINALIDADE SOCIAL

Finalidade Miltiplas finalidades
implicita explicitas

Como demonstra o diagrama, "O rio como professor" ndo ¢ metafora vazia, mas

categoria analitica densa, com propriedades empiricamente identificaveis que variam em

grau e intensidade conforme o contexto de cada comunidade. Essa variacao dimensional

explica por que o CET entra de forma mais intensa na escola em certos casos (Livramento,

Monte Sido) do que em outros.
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4.4 Construciio analitica: escrevendo a teoria emergente

4.4.1 O rio como professor: sintese teorica

Com base na codificacdo inicial, focalizada, nos memos e na especificacao de

propriedades/dimensdes, construo a seguinte sintese tedrica:

"O rio como professor" é um conceito que descreve como o territorio
ribeirinho da RDS-Uatuma funciona como instincia pedagégica que
estrutura a transmissao intergeracional do Conhecimento Ecologico

Tradicional (CET).

Diferente de uma metdfora meramente poética, o "rio-professor”" opera

concretamente por meio de:

- Préticas territoriais sequenciadas (plantio, produ¢do de remédios, manejo de
lixo, cuidado com queldnios e peixe-boi) que ensinam o QUE fazer e COMO

fazer em etapas demonstraveis;

- Temporalidades marcadas (quinta/sexta para sustentabilidade, época de soltura,

janela de plantio, estiagem que interrompe) que ensinam QUANDO fazer;

- Finalidades sociais explicitas (vender no mercado, curar com remédios,

proteger o rio, alimentar a familia) que ensinam POR QUE fazer;

- Normas de convivéncia ambiental (ndo jogar lixo no rio, respeitar regras da
RDS, limites de extragio) que ensinam o QUE NAO fazer e com quais

consequéncias.

Esse "ensino do rio" acontece por participacao (observar, fazer junto, repetir), nao
por transmissdo oral abstrata. O corpo, o movimento (ir buscar mudas, andar muito), a
coletividade (fazer junto) e a continuidade (ndo € evento Unico) sdo partes constitutivas

da aprendizagem.

A escola ribeirinha ndo origina esse conhecimento ("A comunidade. Nao ¢ a

escola." — E3), mas pode reconhecé-lo, sistematiza-lo e amplia-lo quando:

- Ha mediadores (liderancas comunitarias, projetos socioambientais) que criam

pontes;

i A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
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- Professoras realizam trabalhos de recontextualizacio, "pegando o engate"
de praticas territoriais e transformando-as em sequéncias didaticas;

- Condicoes minimas estdo presentes (tempo, materiais, infraestrutura,

formacao especifica, apoio institucional).

Quando essas condicdes faltam, o '"rio-professor" continua ensinando na
comunidade, mas seu conhecimento ndo atravessa a porta da escola — ou entra apenas
como mengao pontual, curiosidade folclorica, sem estruturar efetivamente o curriculo de

Ciéncias.
4.4.2 Comparaciao com a literatura: dialogo com outros estudos

Charmaz (2009) enfatiza que a teoria emergente deve dialogar com a literatura

existente, ndo para "validar" a partir dela, mas para posicionar a contribuicao tedrica.

Dialogo 1: Aprendizagem situada (Lave e Wenger, 1991)

A categoria "aprendizagem por participacao" dialoga diretamente com a teoria
da aprendizagem situada de Lave e Wenger, que propdem que aprender ¢ participar de

comunidades de pratica, ndo apenas adquirir representacdes mentais.

Minha analise estende essa teoria ao mostrar que, no contexto ribeirinho

amazonico:

- A "comunidade de pratica" é o proprio territorio (ndo apenas um grupo de

pessoas);
- O corpo e 0 movimento sdo constitutivos do saber (ndo apenas a interagao social);

- Ha uma temporalidade ecolégica (cheia/estiagem, janelas de plantio) que

estrutura quando e como se aprende.

Dialogo 2: Conhecimento Ecologico Tradicional (Berkes, 1999; Toledo &
Barrera-Bassols, 2015)

Minha anélise contribui para os estudos de CET ao mostrar que:

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
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O CET nao ¢ apenas "estoque de informagdes" sobre ambiente, mas praticas com
estrutura pedagogica (sequéncias, técnicas, normas);

A transmissao nao ¢ automadtica ou garantida; ela depende de mediagdes

(liderangas, projetos, escola) que podem fortalecer ou enfraquecer;

O CET tem finalidades multiplas e simultineas (economia + cuidado +

protecao), ndo apenas "preservacao" abstrata.

Dialogo 3: Educacgiao do campo (Caldart, 2004; Arroyo, 2011)
Minha anélise reforga premissas da educagiao do campo:

"A comunidade. Nao ¢ a escola" — o conhecimento legitimo vem do territorio,

nao do livro didatico;

Mas mostra a complexidade dessa relagao: o territério ensina, mas nem sempre a

escola consegue dialogar (falta tempo, materiais, formacao, apoio);

A "contextualizagdo" exigida ndo ¢ decorativa; ¢ trabalho docente intenso de

traducio e recontextualizacio.

Dialogo 4: Traducao de saberes (Santos, 2007; Turnbull, 2000)
Minha categoria "traducdo intercultural" mostra que:

Traduzir ndo ¢ apenas "explicar" o CET em linguagem cientifica (isso pode

silenciar o local);
E construir equivaléncias (tapereba = caja = Spondias mombin) sem hierarquizar;

E reconhecer que ha regimes de prova diferentes (sensorial vs. conceitual) e

ambos sdo legitimos.
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4.5 Sintese do capitulo

4.5.1 Principais achados

Este capitulo demonstrou, por meio de analise construtivista fundamentada nos

dados, que:

O territorio ribeirinho da RDS-Uatuma funciona como "professor": estrutura
a transmissao do CET por meio de praticas sequenciadas, temporalidades

marcadas, finalidades sociais explicitas € normas de convivéncia ambiental.

A transmissdo do CET ¢ um processo de "aprendizagem por participacio':
observar, fazer junto, repetir, deslocar-se corporalmente, pertencer a uma rede —

nao receber informagdes abstratas.

A escola pode dialogar com o CET quando hia mediadores (liderangas
comunitarias como Seu Aurimar, projetos como Amigos do Peixe-Boi, IDAM) e
quando professoras realizam trabalhos de recontextualizacio ("pegar o

engate", adequar livro didatico, produzir materiais).

A traducao entre saberes € ponto critico: construir equivaléncias (nomes locais
<> cientificos, evidéncia sensorial <> conceitual) sem silenciar o CET exige

formacgao, tempo e sensibilidade docente.

Condigoes estruturais (energia, materiais, tempo, multisseriacio, apoio
institucional) facilitam ou bloqueiam a possibilidade de o "rio-professor" entrar

na escola.

4.5.2 Limitacdes e questoes em aberto

A analise apresentada focou na transmissao do CET e em como ele pode entrar

na escola. Porém, duas questdes ficaram em aberto:

1. Quando o CET entra na escola, COMO exatamente isso acontece? Quais

estratégias docentes? Que tensdes emergem entre livro didatico e territério? Como

o prescrito e o vivido se encontram?
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2. Por que o dialogo entre CET e escola é TAO DIFiCIL de sustentar? Por que
oscila tanto? O que faz com que, em certos momentos, haja conexao forte e, em

outros, desconexao total?

4.5.3 Proximos passos

Visando melhor entendimento e acompanhamento das andlises, a seguir o
Capitulo 5 analiso a escola como espaco de encontro entre o curriculo vivo (rio-professor)
e o curriculo prescrito (livro, cronograma, SEMED), focando no trabalho de
recontextualizacdo docente e nas tensdes que emergem desse encontro. Seguindo ao
Capitulo 6 que traz a construcdo a teoria substantiva completa, integrando as categorias
dos Capitulos 4 e 5 para explicar o fendomeno central identificado: o "didlogo
intermitente" entre CET e conhecimento cientifico escolar — um processo em que
momentos de conexao plena alternam-se com momentos de desconexdo, dependendo de
condi¢des que facilitam ou bloqueiam trés operacdes: traduzir, viabilizar e sustentar o

dialogo ao longo do tempo.
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CAPITULO 5 — A ESCOLA COMO ESPACO DE ENCONTRO:
RECONTEXTUALIZANDO O CURRICULO ENTRE O RIO E O LIVRO

Anteriormente no Capitulo 4 demonstrou-se que o "rio como professor" estrutura
a transmissao intergeracional do Conhecimento Ecoldgico Tradicional (CET) por meio
de praticas territoriais sequenciadas, aprendizagem por participacdo e mediagdes
comunitérias. Contudo, quando esse "curriculo vivo" precisa entrar na escola formal —
atravessar a porta da sala de aula, ocupar o tempo oficial, integrar-se ao planejamento,

dialogar com o livro didatico da SEMED — ele passa por transformagdes profundas.

Este capitulo vem examinar a escola ribeirinha como espago de encontro entre
dois modos de organizar o conhecimento: de um lado, o territério com suas praticas
situadas, nomenclaturas locais, temporalidades ecoldgicas e regimes de validagao
sensorial; de outro, o curriculo prescrito com seus conteudos nacionais, cronogramas

fixos, taxonomias cientificas e avalia¢des escritas.

Seguindo a perspectiva construtivista de Charmaz (2009), nao parto do
pressuposto de que existe "um curriculo real" esperando ser descoberto, mas sim que
curriculo ¢ construido na acdo: no trabalho didrio das professoras que selecionam,
traduzem, adaptam, improvisam, produzem materiais, negociam tempos, criam pontes e,

por vezes, desistem temporariamente quando as condi¢des tornam o dialogo inviavel.

Com base nos memos analiticos escritos apds o Capitulo 4, trés perguntas

emergem como centrais:

- O que as professoras FAZEM quando o curriculo prescrito (livro da SEMED,
cronograma, sequéncia didatica exigida) encontra o curriculo vivo (praticas

territoriais, saberes comunitarios, realidade ribeirinha)?

- Quais tensdoes emergem desse encontro? Onde os dois curriculos se

complementam e onde entram em conflito?

- Sob quais condicoes o dialogo entre CET e conhecimento escolar se fortalece ou
se enfraquece? O que torna possivel "pegar o engate" e o que bloqueia essa

operacao?
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Dessa forma o capitulo foi organizado em cinco movimentos analiticos: O livro
didatico como ponto de partida (ndo de chegada): analise de como as professoras usam e
recusam o prescrito; Recontextualizagdo como processo social: codigos focalizados sobre
"adequar", "adaptar", "pegar o engate", "produzir material"; Tensdes e bloqueios:
condigdes estruturais que dificultam o encontro entre os dois curriculos. O "curriculo do
possivel" como categoria emergente: teoria de médio alcance sobre o que consegue ser
efetivamente ensinado. Sintese e preparacdo para o Capitulo 6: integracdo analitica e

transi¢do para a teoria substantiva completa.

5.1 O livro didatico: usando, recusando e negociando.
5.1.1 Codificac¢ao inicial: acdes docentes frente ao prescrito

Retornei as quatro entrevistas focando especificamente em trechos em que as
professoras falam sobre livro didatico, cronograma da SEMED e sequéncia didatica
prescrita. A codificacao inicial gerou codigos em gertindio que capturam processos de

negociacao com o prescrito de acordo com o que se demonstra no Quadrol1.

Quadro 11: Cédigos iniciais sobre relagdo com o livro didatico e curriculo prescrito

Trecho da fala Cddigo inicial (gerundio) | Processo identificado
(entrevista/linha)

"Se eu levo um conteudo | Recusando aplicacao Professora estabelece
pronto, s6 passando no mecanica / Exigindo critério: curriculo precisa
quadro, sem observar, ancoragem no territorio passar pelo territorio,

nada vai valer" (E2, L15) sendo "nao vale".
"Contetdos... livros da Autorizando-se a adaptar / | Livro ndo ¢ lei; ¢ material

secretaria... pode adaptar" | Flexibilizando o prescrito | maleavel.
(E2,L11-12)

"A SEMED joga a Traduzindo prescri¢ao para | "Sé adequar" minimiza a
proposta... nés vamos s6 | contexto / Redistribuindo | operag@o, mas ¢ trabalho
adequar a realidade da poder complexo de
comunidade" (E3, L30-31) recontextualizacgio.

"Eu ndo sigo muito esse Priorizando contexto sobre | Territorio define ritmo;
cronograma... vou de sequéncia oficial / cronograma vira

acordo com a realidade dos | Invertendo hierarquia referéncia, ndo norma.

alunos" (E1, L37-38)

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Codigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



93

Trecho da fala Cddigo inicial (gerundio) | Processo identificado
(entrevista/linha)

"Querem que faca... Reconhecendo Quando condig¢des faltam,
sequéncia didatica... nao inviabilidade / Recuando ideal desmorona; sobra o
consegui trabalhar nesse para o possivel minimo.

estilo... agora nao" (EI,

L52-55)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Com estes dados segue-se entdo a codificagdo focalizada.

5.1.2 Codificacao focalizada: construindo a categoria "livro como recurso, nio como

roteiro"

Comparando os cddigos iniciais entre as quatro entrevistas, identifiquei um padrao
recorrente: nenhuma professora trata o livro didatico como roteiro a ser seguido fielmente.
Todas, de alguma forma, estabelecem distancia critica: o livro € util, mas insuficiente; ¢

ponto de partida, ndo de chegada; precisa ser filtrado, traduzido, complementado.
Categoria focalizada emergente: "Livro como recurso, ndo como roteiro"
Propriedades:
- Selecao: professoras escolhem o que usar (e o que descartar) do livro.

- Complementacgao: buscam outras fontes (cartilhas de projetos, materiais de redes

docentes, produgdes proprias, materiais naturais).

- Traducdo: convertem linguagem técnica em exemplos locais; relacionam

conteudos genéricos com realidade especifica.

- Legitimidade negociada: livro tem autoridade institucional (vem da SEMED),

mas territorio tem autoridade experiencial (¢ onde se vive).

Entdo, abaixo no quadro 12 € possivel observar as variagdes

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
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Quadro 12: Dimensdes (variacao observada):

Propriedade Polo "baixa autonomia" Polo "alta autonomia"

Selecao Tenta seguir livro quase Seleciona livremente;
todo, sente culpa ao pular | justifica escolhas pelo

contexto

Complementagao Usa apenas livro (por falta | Diversifica fontes; produz
de alternativas) materiais proprios

Tradugdo Lé texto do livro sem Reescreve exemplos; parte
adaptar linguagem de situacdes locais

Legitimidade Livro domina; territorio Territério domina; livro
ilustra complementa

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A fala da E2 me marcou: "Se eu levo um conteudo pronto... nada vai valer." Isso
ndo ¢ apenas uma pedagogia progressista genérica ("ensino ativo ¢ melhor que
passivo"). E algo mais especifico: ela esta dizendo que, naquele contexto, ensinar sem

ancoragem no territorio produz aprendizagem sem valor.

Por qué? Porque os estudantes ndo conseguem se conectar. Porque o exemplo
do livro (frutas que ndo existem ali, animais de outros biomas) nao "pega". Porque o

rio-professor ja ensinou de outro jeito, € a escola que ignora isso se torna irrelevante.

Mas, isso nao significa que o livro € descartado. Ele € recurso, oferece ideias,
conteudos, sequéncias que podem ser adaptadas. O problema ¢ quando ele vira tnico

roteiro, imposto sem mediagao.

Possivel tensdo percebida: SEMED exige uso do livro (por controle,

uniformidade, avaliagdo) <> Professoras precisam de liberdade para adaptar.

Como isso se resolve na pratica? Depende de: formacao docente, confianca da
gestdo, condigdes materiais para produzir alternativas. Quando essas condi¢des faltam, a
"solugdo" vira conformidade for¢ada (seguir livro mesmo sabendo que "ndo vale") ou

caos (abandonar livro sem ter com o que substituir).
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5.1.3 O que falta no livro?: analise das auséncias

95

Pedi as professoras (direta ou indiretamente, conforme o fluxo da conversa) que

comentassem o que falta no livro didatico. A andlise dos cddigos revelou trés tipos

principais de auséncia que sao explicitadas no Quadro 13, abaixo:

Quadro 13: Auséncias no livro didatico identificadas pelas professoras

de outros biomas

Tipo de auséncia Evidéncias Consequéncia Estratégia de
empiricas pedagogica contorno

Exemplos Frutas que "ndo Dificuldade de Usar exemplos

desconectados existem" na conexao; sensagdo | locais: peixes do
comunidade (E2, de que rio, frutas da
L16-17); animais "conhecimento regido, plantas

importante esta fora
daqui"

medicinais daqui.

Linguagem técnica
sem mediagao

Nome cientifico
sem equivaléncia
local; termos
complexos sem
glossario
contextualizado

Alunos "ndo
conhecem" (E4,
L23); exclusao
simbolica;
dependéncia da
oralidade docente

Construir pontes:
"aqui chamamos
taperebd; em outros
lugares, cajé; o
nome cientifico
é..."

Auséncia de
contexto
amazonico
ribeirinho

Poucas referéncias
a RDS, manejo
comunitario,
economia
extrativista, ciclos
do rio

Perda de
oportunidade de
ancorar ciéncia
escolar no CET;
invisibilizagao da
realidade local

Complementar com
cartilhas de
projetos, materiais
de formagdes
(Escola da Terra),
produgdes proprias.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

5.2 Recontextualiza¢do como trabalho docente: adequar, traduzir, produzir.

5.2.1 "Adequar': o verbo da mediacao

O verbo adequar (e suas variacdes: adaptar, ajustar) aparece com alta frequéncia

sempre que as professoras descrevem seu trabalho de articulagdo entre prescrito e vivido.

Exemplos:

- "Livros da secretaria... pode adaptar" (E2, L11-12)

"A SEMED joga a proposta... nds vamos s6 adequar a realidade" (E3, L30-31)
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"Lendo [cartilhas] e adequando para a realidade dos meus alunos" (E3, L45)

Codifiquei entdo esses trechos inicialmente como: adequando, adaptando,
ajustando, traduzindo para o contexto. Na codifica¢do focalizada, esses codigos se
integraram na categoria: '"'Recontextualizacio pedagdégica como trabalho

permanente''.

Por definicao (em construcao): Recontextualizagdo ¢ o trabalho continuo de
traducao entre ordens de conhecimento distintas (prescrito «<» vivido; cientifico < local;
nacional < territorial), envolvendo operagdes de selecdo, corte, tradugdo linguistica,

criacdo de exemplos, reorganizacao de sequéncias e producao de materiais.

5.2.2 Operacgoes de recontextualizacio identificadas nos dados

A Figura 12abaixo sintetiza o processo completo de recontextualizacio
pedagogica, desde o curriculo prescrito até o "curriculo do possivel" efetivamente

ensinado nas escolas ribeirinhas.
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Figura 12: Auséncias no livro didatico identificadas pelas professoras

CURRICULO PRESCRITO
¢ Livro diddticoda SEMED Contedidos nacionais
* Cronograma oficial * Sequéncias-modelo
‘ FILTRO DOCENTE
PROCESSO0S DE NEGOCIAGAO
* Selecionando 0 que usar * “Se eu levo pronto... nada vai valer”
* Recusando aplicacéo mecanica * Autorizando-se a adaptar
OPERAOES DE RECONTEXTUALIZAGAO
CINCO OPERAGOES CENTRAIS
1. Selecionar (contetdos relevantes) 4. "Pegar 0 engate” (prética - sequéncia)
2. Traduzir inguagem (técnico = local 5. Produzir materiais proprios
o
* MEDIADO POR

CONDIGOES QUE FACILITAM QU BLOQUEIAM
Facilitam: formacéo, lideranca, projetos, materiais  Bloqueiam: Sobrecarga, falta energia, multisseriacéo

|

iy

ik
Wy

CURRICULO DO POSSIVEL

(aquilo que conseque ser efetivamente ensinado)
* Pode aproximar-se do ideal (quando condigdes favorecem) » Qu reduzir-se a0 minimo (quando condigdes blogueiam)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Como demonstra a figura acima, a recontextualizagdo ndo ¢ processo linear nem
automatico: cada etapa envolve decisdes docentes complexas, e o resultado final

(curriculo do possivel) varia significativamente conforme as condigdes estruturais

facilitam ou bloqueiam as operagdes de tradugao.

Analisando comparativamente como as professoras descrevem seu trabalho,

identifiquei cinco operagdes principais de Recontextualizagdo que passo a mostra no

Quadro 14, abaixo.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
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Quadro 14: Operacdes de recontextualiza¢ao pedagogica

Operagao

O que a professora
FAZ

Evidéncias
empiricas

Condigodes para
éxito

1. Selecionar

Escolher quais
contetidos do
livro/cronograma
trabalhar; decidir o
que pode ser
cortado ou adiado

"Nao sigo muito
esse cronograma...
vou de acordo com
a realidade" (E1,
L37-38)

Autonomia
pedagogica;
conhecimento do
contexto; confianca
da gestao.

2. Traduzir
linguagem

Converter termos
técnicos em
vocabulario
acessivel;
relacionar nomes
cientificos com
nomes locais

"Caja... prands é
tapereba" (E4,
L20); construir
equivaléncias

Formacgao sélida em
ciéncias; dominio
da lingua local;
tempo para preparar
aulas.

3. Criar exemplos
locais

Substituir ou
complementar
exemplos do livro
com
situagdes/organism
os do territorio

Usar peixes do rio,
frutas da regiao,
plantas medicinais
locais (inferido de
E2, E3)

Conhecimento do
CET; materiais
disponiveis
(amostras, fotos,
desenhos).

4. "Pegar o engate"

Identificar praticas
territoriais (plantio,
remédios, manejo)
que podem virar
sequéncia didatica

"Pego o engate...
sequéncia didatica"
(E3, L25)

Proximidade com
comunidade;
presenca de
mediadores
(liderancas,
projetos); tempo
para planejar.

5. Produzir
materiais proprios

Criar fichas, jogos,
cartilhas, desenhos,
livrinhos; usar
materiais naturais
(folhas, sementes)

"Produzindo meu
material...
diferenciado" (E3,
L61); "sementes,
folhas, galhos" (E2,
L23)

Tempo fora do
horério de trabalho;
investimento
financeiro proprio;
criatividade; acesso
a materiais.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

4

5.2.3 Memo analitico: Recontextualizar niio é "facilitar" nem "empobrecer"

Existe um risco de interpretar "adequar a realidade" como "simplificar" ou

"empobrecer" o curriculo. Como se as professoras estivessem "abaixando o nivel" para

ajustar ao que os alunos ribeirinhos "conseguem".
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Minha andlise aponta para o oposto: recontextualizar ¢ complexificar o curriculo,

porque exige:

Dominar o contetdo cientifico formal (sendo ndo se traduz bem);

- Conhecer profundamente o CET local (sendo ndo se faz ponte

legitima);
- Criar materiais (porque os prontos nao servem);

- Negociar tempos (porque o cronograma rigido ignora estiagem, projetos,

janelas sazonais);

Sustentar tensdes (entre o que SEMED exige e o que € viavel).

Quando a E3 diz "pego o engate", ela estda nomeando uma operagao sofisticada:
identificar, em uma pratica comunitaria (plantar andiroba, fazer remédio de copaiba), um
potencial didatico (sequéncia, técnica, conceitos mobilizaveis), e transformar isso em aula
que cumpre objetivos escolares (aprender sobre biodiversidade, ciclos, sustentabilidade)

SEM deslegitimar o saber local.

Isso ndo é simplificagdo. E um trabalho intelectual e cultural de alta complexidade.
Mas também ¢ trabalho invisibilizado e ndo-remunerado: "planejo dia de sdbado" (E3,
L62), "gasto do meu dinheiro" (E1, L18-19). A recontextualizagdo depende de excedente

de energia docente que, em condigdes precarias, se esgota rapidamente.

5.2.4 A sequéncia didatica: ferramenta, exigéncia ou impossibilidade?

A sequéncia didatica aparece nas entrevistas com trés significados distintos,
dependendo das condi¢des em que cada professora trabalha conforme o apresentado no

Quadro 15.

Quadro 15: Sequéncia didatica: trés modos de aparecer nos dados

Como aparece Contexto Evidéncia empirica | Interpretagao
Ferramenta Professora com "Sequéncia Sequéncia estrutura
pedagogica potente | formacao didatica... o trabalho: define

especifica (Escola | ferramenta... tema [ etapas, integra
da Terra); apoio de | gerador" (E2, L17); | disciplinas, envolve
"Pego o engate... comunidade, gera
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Como aparece Contexto Evidéncia empirica | Interpretagdo
projetos/liderangas; | sequéncia" (E3, produto
tempo para planejar | L25) (culminancia).

Exigéncia
institucional dificil

Professora
sobrecarregada;
multisseriacao
extrema; falta de
materiais € apoio

"Querem que
faca... sequéncia
didatica... ndo
consegui trabalhar
nesse estilo...
agora nao" (EI,
L52-55)

Sequéncia vira
cobranca
burocratica;
professora sente
culpa por nao
conseguir, mas
condi¢des
impedem.

Modelo a ser
adaptado

Professora recebe
proposta pronta da
SEMED; precisa
"adequar”

"A SEMED joga a
proposta... nos
vamos s6 adequar"
(E3,L30-31)

Sequéncia chega de
fora; cabe a
professora decidir
se/como usa;
margem de
autonomia varia.

Fonte: Elaboragdo propria com base nas Entrevistas 1,2 e 3.

A sequéncia didatica ¢ tecnologia de organizagdo pedagogica que pode servir

tanto para contextualizar (quando a professora a constrdi a partir do territdrio) quanto para

descontextualizar (quando chega pronta, prescritiva, ignorando realidade local). Seu

efeito depende de quem a constrdi, com quais recursos, sob quais condigdes e com qual

grau de autonomia.

5.3 Tensoes, bloqueios e o peso das condicoes estruturais

5.3.1 Condig¢oes que bloqueiam a recontextualizaciao

Ao longo das quatro entrevistas, as professoras relatam obstaculos estruturais

que dificultam ou impedem o trabalho de recontextualizagdo, mesmo quando elas tém

formagao, vontade e conhecimento do CET, o que se pode verificar no Quadro 16, abaixo.
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Condicao limitante | Evidéncias Efeito sobre o Frequéncia
empiricas ensino (E1/E2/E3/E4)
contextualizado
Auséncia de "Nao tem Impossibilita uso 4/4 (todas)

energia durante o
dia

energia... durante
o dia" (E1, L57);
"energia sé a
noite... gerador"
(E2, L41)

de recursos
audiovisuais,
computador,
internet durante
aulas.

Falta de internet "Nao tem internet" | Impossibilita 3/4 (E1, E2, E3)
(E1, L57) acesso a videos,
pesquisas,
materiais digitais
de projetos.
Multisseriagao "Multisseriado... Sobrecarga 3/4 (E1, E2, E3)
extrema trés periodos" (E3, | docente; pouco

L57-60); "niveis
diferentes... um ta
aprendendo, outro
ja sabe" (E1, L33—
35)

tempo individual,
dificuldade de
planejar sequéncias
longas.

Falta de materiais
contextualizados

"Eu gasto do meu
dinheiro... as vezes
nao dao" (E1, L18—
19)

Professora precisa
improvisar ou
autofinanciar;
quando nao pode,
recorre sO ao livro
genérico.

4/4 (todas)
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Condicao limitante | Evidéncias Efeito sobre o Frequéncia
empiricas ensino (E1/E2/E3/E4)
contextualizado
Estiagem que "Comega Perda de tempo 3/4 (E2, E3, E4)

quente... sala
muito quente" (E2,
L42)

dificuldade de
concentracao.

interrompe tardiamente... vai | letivo; interrupg¢ao
calendario ter que parar" (E2, [ de projetos;
L43); "na estiagem, | impossibilidade de
eles ndo chegam" cumprir
(E4, L65-66) cronograma oficial.
Infraestrutura "Motor do pogo Desconforto fisico; | 3/4 (E2, E3, E4)
precaria (agua, quebrado" (E3, interrupgao de
calor) L70); "agua muito | atividades basicas;

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

5.3.2 Memo analitico: Quando a ponte desaba

As entrevistas mostram que o didlogo entre CET e conhecimento escolar nao

depende apenas de boa vontade ou reconhecimento epistemologico. Ele depende de

condi¢des materiais minimas.

Exemplo: E3 (Livramento) tem lideranca forte (Aurimar), conhece bem o CET,

tem formagdo, "pega o engate", produz materiais... mas trabalha trés turnos, ndo tem

energia durante o dia, falta 4gua, planeja no sabado, gasta dinheiro préprio.

- Quanto tempo essa professora consegue sustentar esse esforco? Um ano? Dois?

E depois? Burnout? Desisténcia? Recuo para o "minimo possivel"?

- E1 ja chegou nesse ponto: "ndo consegui trabalhar nesse estilo... agora ndo". Nao

é falta de vontade. E esgotamento das condigdes.
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Isso me faz pensar que o didlogo entre CET e escola, nas condigdes atuais, ¢
estruturalmente intermitente: ele acontece quando ha confluéncia favoravel (projeto novo,
formagao recente, lideranga ativa, professora com energia), mas recua quando qualquer

dessas condicdes falha.

A possivel categoria tedrica emergente: '"Didlogo intermitente" — ndo ¢
auséncia total, nem continuidade plena, mas oscilacdo dependente de condi¢des que se

fazem e desfazem continuamente.

5.3.3 A multisseriacio como amplificador de tensoes

A multisseriacdo aparece como fator que amplifica todas as outras dificuldades.

Nao ¢ apenas "mais trabalho"; ¢ trabalho qualitativamente diferente, que exige:
- Planejar para multiplos niveis simultaneamente;

- Diferenciar atividades (enquanto um grupo faz leitura, outro faz célculo, outro faz

desenho);

- Circular pela sala constantemente (ndo ha tempo de "parar" para aprofundar);

- Avaliar progressoes individuais muito diferentes;

- Manter disciplina e engajamento de todos ao mesmo tempo.

Codificacao focalizada: "Multisseria¢do como trabalho docente multiplicado"

Propriedades:

- Simultaneidade: professora precisa fazer varias coisas a0 mesmo tempo.

- Diferenciacio: cada grupo precisa de atividade adequada ao seu nivel.

- Circulagdo: movimento constante pela sala; impossibilidade de sentar e

aprofundar.

- Planejamento complexo: ndo basta planejar "uma aula", sdo varias aulas

simultaneas.

Quando se soma multisseriagao + trés turnos + falta de materiais + auséncia de

energia + estiagem que interrompe calenddrio, o resultado é: redu¢do for¢cada ao minimo
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vidvel — garantir que alunos estejam presentes, fagam alguma atividade (mesmo que seja

sO copiar do quadro), ndo se machuquem, nao desistam.

Entdo o ensino contextualizado, sequéncias longas, projetos integrados, saidas de

campo... tudo isso vira luxo inviavel.

5.4 O "curriculo do possivel'': categoria emergente de médio alcance
5.4.1 Construindo a categoria

Na sequéncia, ao comparar as quatro entrevistas, especialmente contrastando
E2/E3 (didlogo relativamente forte) com E1 (dialogo muito fraco), emergiu uma categoria

que sintetiza a distancia entre ideal e viavel: o "curriculo do possivel".

Defini¢do (provisoria): O "curriculo do possivel" ¢ aquilo que consegue ser
efetivamente ensinado dentro dos constrangimentos estruturais, temporais, materiais e
organizacionais existentes. Nao ¢ o curriculo desejado pelas professoras, nem o curriculo
prescrito pela SEMED, nem o curriculo que emergiria do didlogo pleno entre CET e
conhecimento cientifico — ¢ o que resta possivel quando condi¢gdes adversas reduzem as

opgoes como mostra o Quadro 17.

Quadro 17: Distancia entre "curriculo desejado" e "curriculo do possivel"

Folha: 114

Dimensio

Curriculo desejado
(ideal)

Curriculo do
possivel (viavel)

Fator limitante
principal

Uso de sequéncias | Sequéncias Miniprojetos Tempo escasso;
didaticas completas, com curtos; "engates" multisseriacao; falta
contextualizadas varias etapas, ocasionais; de apoio
envolvendo algumas
comunidade culminancias
Frequéncia de aulas | Sair regularmente | Saidas ocasionais; | Distancias;
de campo para horta, rio, observagao da estiagem;
roga, floresta janela; materiais transporte;
trazidos para sala seguranca
Uso de materiais Materiais ricos, Materiais naturais | Falta de
contextualizados variados, basicos (folhas, financiamento;
produzidos sementes); alguns | auséncia de
localmente, materiais feitos energia/internet
incluindo com recursos
audiovisuais proprios
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Dimensao Curriculo desejado | Curriculo do Fator limitante
(ideal) possivel (viavel) principal
Integracdo CET < | Didlogo Mengdes pontuais | Falta de formacao;
ciéncia escolar permanente; ao CET; algumas sobrecarga;
equivaléncias traducdes; auséncia de
construidas; integragdo parcial | materiais de apoio
sistematizagao
conjunta

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

5.4.2 Propriedades e dimensdes do "curriculo do possivel"

Propriedades:

1. Grau de reducio: quanto o curriculo efetivo é menor/mais simples que o

desejado.

2. Tipo de concessdo: o que ¢ sacrificado (profundidade? integracdo com CET?

variedade de estratégias? tempo por estudante?).

3. Sustentabilidade: quanto tempo a professora consegue manter o esforgo antes de

recuar para o minimo.

4. Visibilidade: se a redugao ¢ reconhecida institucionalmente ou invisibilizada
(professora "nao da conta", mas SEMED cobra como se condi¢des fossem

adequadas).

No Quadro 18 sao demonstradas as propriedades e dimensdes do "curriculo do

possivel":
Quadro 18: Dimensdes (variagdo observada)
Propriedade Polo 1 Polo 2 Polo 3
Grau de redugao Redu¢ao minima Reducao moderada | Reducdo extrema
(E2, E3) (E4) (E1)
Tipo de concessdo | Sacrifica Mantém Sacrifica tudo

Folha: 115

profundidade, mas | profundidade menos presenca
mantém integracdo | pontual, sacrifica fisica e alguma
com CET continuidade atividade
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Propriedade Polo 1 Polo 2 Polo 3

Sustentabilidade Sustentavel por Intermitente Insustentavel (ja
periodos (com colapsou)
oscilagoes)

Visibilidade Parcialmente Invisibilizada Totalmente
reconhecida (SEMED cobra invisibilizada
(formagdes sem dar condigdes) | (culpabilizagao
valorizam docente)
contexto)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

5.4.3 Elevacio tedrica: o ""possivel" como construcio social

O "curriculo do possivel" ndo ¢ dado naturalmente; ¢ construido socialmente na

intersecgao entre:
- O que professoras conseguem fazer (formagao, energia, criatividade);
- O que o territério oferece (CET vivo, liderangas, projetos);

- O que a instituicdo permite (autonomia, flexibilidade) ou impede (controle

rigido, cobranga sem suporte);

- O que as condi¢des materiais viabilizam (energia, internet, materiais, transporte,

calendario adaptado).

Quando todas essas dimensdes se alinham favoravelmente (caso raro), o
"possivel" se aproxima do "desejado". Quando uma ou mais entram em colapso, o

"possivel" se reduz drasticamente.

A oscilacdo entre conexao plena, conexao parcial e desconexdo ndo ¢ aleatoria,
mas segue padroes identificaveis relacionados a condi¢des temporais, estruturais e
organizacionais. A Figura 13 abaixo representa essa intermiténcia ao longo de um ano

letivo tipico.
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Figura 13: Intermiténcia do dialogo entre CET e conhecimento escolar ao longo do ano
letivo

Diagrama 5.1 — Intermiténcia do dialogo entre CET e conhecimento escolar ao longo do ano letivo

A ; o
dChega_dail Formagdo Culminancia/soltura
Conexdo plena ,/ € Projeto { Escola da Terra "~ de quelonios
o
I¢)
‘@ ©
o0
st /
0 1 Conexdo parcial
o Curriculo do possivel - limiar minimo viavel
'c ......................................................................................................
g
= F
Desconexao/minimo
Estiagem (interrupgdo) Sobrecarga extrema Auséncia de apoio
1 I I

I I I I I I I I I 1

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Tempo (meses do ano letivo)

Momentos de alta intensidade (picos): Momentos de recuo (vales):

* Chegada de projetos socioambientais * Estiagem (alunos ndo chegam)

* Formagbes docentes recentes * Sobrecarga extrema (trés turnos)
* Epoca de soltura e manejo + Falta de materiais e energia

* Culminéncias com comunidade * Auséncia de apoio institucional

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A figura acima evidencia que o didlogo entre CET e conhecimento escolar ndo ¢
continuo, mas estruturalmente intermitente: sua intensidade depende de confluéncias
temporarias de condigdes favoraveis que, quando presentes, elevam a conexao para niveis
plenos; quando ausentes ou em colapso, forcam o recuo para o limiar minimo viavel. Essa
oscilagdo nao representa "falha" docente, mas caracteristica sistémica das condi¢oes

atuais das escolas ribeirinhas.

5.4.4 Memo analitico: Por que "intermitente'?

A seguir reli todas as entrevistas € os memos anteriores. Uma palavra continua

emergindo: intermitente.
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O diadlogo entre CET e escola nao esta ausente (em todos os casos, ha alguma
tentativa, algum momento em que conecta). Mas também nao ¢ continuo (em nenhum
caso, o CET estrutura permanentemente o curriculo; sempre ha recuos, interrupgoes,

momentos em que "ndo da").

E intermitente porque depende de confluéncias temporarias de condi¢des

favoraveis:
- Projeto chega — intensifica
- Projeto sai — recua
- Professora faz formacao — intensifica
- Sobrecarga aumenta — recua
- Lideranca esté ativa — intensifica
- Lideranca se ausenta — recua
- Estiagem permite acesso — intensifica
- Estiagem bloqueia — interrompe

Isso ndo ¢ "falha" das professoras. E caracteristica estrutural do sistema: o didlogo
entre saberes, nas condigdes atuais, ndo pode ser estavel, porque as condi¢des que o

sustentam sdo instaveis.

5.5 Sintese do capitulo e preparacgio para a teoria substantiva
5.5.1 Principais achados do Capitulo 5

Em resumo este capitulo demonstrou, por meio de codificagdo inicial, focalizada

e tedrica, que:

1. Olivro didatico é tratado como recurso, nio como roteiro: todas as professoras
estabelecem distancia critica; nenhuma segue mecanicamente. O livro € ponto de

partida, mas insuficiente; precisa ser complementado, traduzido, adaptado.

2. Recontextualizacdo é trabalho docente complexo, nao "simplificacio":

envolve cinco operagdes principais (selecionar, traduzir linguagem, criar
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exemplos locais, "pegar o engate", produzir materiais), todas exigindo tempo,

formacgao, conhecimento do CET e autonomia pedagodgica.

A sequéncia didatica tem trés modos de existir: ferramenta potente (quando
construida pela professora a partir do territério), exigéncia dificil (quando imposta
sem condi¢des), modelo a adaptar (quando vem pronta e cabe a professora decidir

o que fazer).

Condicoes estruturais bloqueiam sistematicamente o didlogo: auséncia de
energia, internet, materiais; multisseriagdo extrema; estiagem que interrompe
calendario; infraestrutura precaria (dgua, calor); falta de apoio institucional.

Quando essas condi¢des se acumulam, recontextualizacao se torna inviavel.

O "curriculo do possivel" é categoria emergente que sintetiza a distancia
entre ideal e viavel: sob condi¢des adversas, o curriculo efetivo se reduz ao
minimo — garantir presenca, alguma atividade, sobrevivéncia da escola. Ensino

contextualizado vira "luxo" quando faltam condic¢des bésicas.

O dialogo entre CET e escola é intermitente: ndo ausente, ndo continuo, mas
oscilante — depende de confluéncias temporarias de condi¢des favoraveis
(projeto ativo, formacdo recente, lideranca presente, professora com energia,

calendario adaptado). Quando qualquer condigao falha, didlogo recua.

5.5.2 Questoes que permanecem em aberto

Duas questdes centrais emergiram ao final deste capitulo e exigem

aprofundamento teorico no Capitulo 6:

1.

O que exatamente torna o didlogo intermitente? Ha um mecanismo central que

pode ser teorizado, ou sdo apenas acasos € conjunturas locais?

E possivel transformar a intermiténcia em continuidade? Ou a intermiténcia
¢ caracteristica estrutural, dadas as condi¢oes atuais das escolas ribeirinhas na

Amazonia?

O Capitulo 6 construird a teoria substantiva completa, integrando todas as

categorias emergentes dos Capitulos 4 e 5. A teoria serd nomeada:

i A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
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"Dialogo Intermitente: teoria substantiva sobre a relacido entre

Conhecimento Ecologico Tradicional e conhecimento cientifico escolar em escolas

ribeirinhas da RDS-Uatuma"

A teoria em construcao buscara explicar:

Por que o didlogo oscila entre conexdo e desconexao;
Sob quais condicdes a conexao se intensifica ou recua;

Que operacgdes as professoras realizam para manter o didlogo vivo (mesmo

intermitentemente);

Que consequéncias essa intermiténcia produz para aprendizagem, vinculo

escola-comunidade e legitimagdo do CET;

Que transformacoes seriam necessarias para estabilizar o dialogo (se isso

for possivel ou desejavel).

E ainda seré construida por meio de:

Codificacao tedrica (especificacdo de relagdes entre categorias);
Dialogo com a literatura (posicionamento da contribuicao);

Reflexividade (reconhecimento do papel da pesquisadora na construgdo da

teoria);

Discussao de implicagdes (para pesquisa, pratica e politica educacional).

i A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
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PARTE IV:

A TEORIA DO DIALOGO INTERMITENTE: Interfaces e Propostas para a

Politica e a Pratica Educacional"
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CAPITULO 6 — DIALOGO INTERMITENTE: TEORIA SUBSTANTIVA
SOBRE A RELACAO ENTRE CET E CONHECIMENTO CIENTIFICO
ESCOLAR

Os Capitulos 4 ¢ 5 demonstraram, por meio de codificagdo inicial, focalizada e

elevacao tedrica, que:

1. O territorio ribeirinho funciona como "professor', estruturando a
transmissdo do CET por praticas sequenciadas, temporalidades marcadas,
finalidades sociais e normas ambientais (Cap. 4);

2. A escola é espaco de encontro onde professoras realizam trabalho
complexo de recontextualizagdo entre curriculo prescrito e curriculo vivo,

mediadas por condi¢des que facilitam ou bloqueiam esse didlogo (Cap. 5);

3. Essa relacdo ndo ¢ continua nem ausente, mas intermitente: oscila entre
conexdao plena e desconexdao, dependendo de confluéncias temporarias de

condigdes favoraveis.

Este capitulo apresento a teoria substantiva completa que emergiu da analise:
"Dialogo Intermitente entre Conhecimento Ecologico Tradicional e Conhecimento

Cientifico Escolar em Escolas Ribeirinhas da Amazonia".

Seguindo a perspectiva construtivista de Kathy Charmaz (2006, 2009, 2014),
assumo que esta teoria ndo "descobriu" uma realidade objetiva pré-existente, mas
construiu uma interpretacdo teoricamente informada, empiricamente fundamentada e
socialmente situada das experiéncias vividas pelas professoras participantes. A teoria €,

portanto, uma versao possivel da realidade estudada, ndo a versao definitiva.

Charmaz (2009) define teoria fundamentada como conjunto de categorias
integradas que oferecem uma interpretagao teérica de um fendmeno social. Diferente das
teorias formais (de amplo alcance), teorias substantivas focam em areas especificas de
investigacdo empirica — neste caso, o ensino de Ciéncias em escolas ribeirinhas

amazonicas.
Uma teoria construtivista, segundo Charmaz:

4. Emerge dos dados, mas ndo esta "contida" neles — ¢ construida pela

pesquisadora em didlogo com participantes, literatura e contexto;
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5. Reconhece multiplas realidades — a experiéncia das professoras ¢ interpretada,

ndo tomada como verdade absoluta;

4

6. E situada temporal e espacialmente — aplica-se ao contexto estudado (RDS-
Uatuma, 2014-2015), podendo ser adaptada a outros contextos ribeirinhos/rurais

amazonicos;

7. E 1til, ndo universal — serve para compreender, explicar e atuar sobre situagdes

concretas, ndo para "prever" comportamentos ou "generalizar" mecanicamente.

6.1 A teoria substantiva: categorias integradas e enunciado central

6.1.1 Enunciado da teoria

"O dialogo entre Conhecimento Ecologico Tradicional (CET) e conhecimento
cientifico escolar nas escolas ribeirinhas da RDS-Uatuma caracteriza-se por sua
intermiténcia estrutural: momentos de conexio plena (em que o territorio
efetivamente estrutura o curriculo de Ciéncias) alternam-se com momentos de
desconexiao ou conexio minima (em que o CET recua para as margens ou
desaparece do ensino formal). Essa oscilacio nio é aleatéria, mas resulta da
interacio entre: (1) a capacidade docente de realizar trés operacdes centrais —
TRADUZIR entre linguagens e regimes de validacio; VIABILIZAR condicdes
materiais, temporais e organizacionais minimas; SUSTENTAR o esfor¢o ao longo
do tempo contra erosio continua; e (2) condicées estruturais, institucionais e
comunitarias que facilitam ou bloqueiam essas operacdes. A intermiténcia revela
que, sem transformacdes sistémicas nas condi¢coes de trabalho docente e nas politicas
educacionais para contextos ribeirinhos amazonicos, o didlogo entre saberes

permanecera dependente de esforcos individuais insustentaveis."

6.1.2 Categorias integradas na teoria

A teoria integra oito categorias principais construidas nos Capitulos 4 € 5 que

estdo devidamente descritas no Quadro 19 abaixo;

i A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
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Quadro 19: Categorias integradas na teoria substantiva "Dialogo Intermitente"

caracteristica estrutural

Categoria Origem Papel na teoria

1. O rio como professor Cap. 4 Base territorial: instancia pedagogica que
estrutura transmissdo do CET por praticas,
tempos, normas e finalidades. Sem ele, ndo ha
CET vivo a dialogar com escola.

2. Aprendizagem por Cap. 4 Forma de transmissdo: CET se aprende

participagdo fazendo, observando, repetindo, coletivamente
— ndo por transmissao oral abstrata. Define
"como" o rio ensina.

3. Mediagao por liderangas | Cap. 4 Pontes entre territério e escola: liderangas

e projetos comunitarias e projetos socioambientais criam
conexdes, trazem materiais, legitimam CET.
Sua presenca intensifica didlogo; auséncia
enfraquece.

4. Livro como recurso, ndo | Cap. 5 Posicao docente frente ao prescrito: recusa de

roteiro aplicagdo mecanica; livro é ponto de partida,
precisa ser filtrado, traduzido, complementado.

5. Recontextualizagdo Cap. 5 Operagdes centrais:  selecionar, traduzir

como trabalho docente linguagem, criar exemplos, "pegar engate",
produzir materiais. Trabalho complexo, nao
simplificagdo.

6. Condigdes estruturais Cap. 5 Bloqueadores:  falta  energia, internet,

limitantes materiais; multisseriagao; estiagem,;
infraestrutura  precaria; auséncia  apoio
institucional. = Quando  se  acumulam,
inviabilizam didlogo.

7. Curriculo do possivel Cap. 5 Resultado da negociagdo: aquilo que consegue
ser ensinado sob constrangimentos. Pode
aproximar-se do ideal ou reduzir-se a0 minimo,
conforme condig¢des.

8. Intermiténcia como Cap. 5 Sintese tedrica: didlogo ndo ¢ continuo porque

condicdes que o sustentam sdo instaveis.
Oscilagdo entre conexao e desconexdao ¢
padrdo, ndo excegao.

Fonte: Elaboragao propria.
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Integracdo das categorias na teoria substantiva "Didlogo Intermitente" que pode ser

compreendida a partir da Figura 14.

Figura 14: Integragdo das categorias na teoria substantiva

TOP LEVEL

+ Préticas terrtoriais sequenciadas  + Temporalidades ecologicas
+ Aprendizagem por participacdo * Normas de convivéncia ambienta

ESPACO DE ENCONTRO: A ESCOLA
PROFESSORAS realzam RECONTEXTUALIZAGAO

MIDDLE TRES OPERACOES INTERDEPENDENTES
LEVEL 1, TRADUZIR (inguagens, provas) 2. VIABILIZAR (condicBes materai)

3 SUSTENITAR (manter a0 longo do tempo)

MEDIADAS POR:
+Formacdo docente * Autonomia pedagogica  Condigdes estuturals (4

RESULTADO: DIALOGO INTERMITENTE

BOTTOM | Uscllecdo ente: .
EVEL | CONEXAOPLENA (i estrutua curicul) | - Dependentede CONDIGOES
+ CONEXAO PRCAL (rengie lusteies) | TEMPORARIS
+ DESCONEXAQ (CET ausente ou slenciado

v
W

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Como demonstra o quadro integrador, a teoria substantiva articula todas as

categorias emergentes dos Capitulos 4 e 5 em um modelo coerente que explica a

intermiténcia como resultado da interacdo entre territério, trabalho docente de

recontextualizacao e condigdes estruturais instaveis.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
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6.2 As trés operacoes centrais do dialogo: traduzir, viabilizar, sustentar

A analise comparativa revelou que o didlogo entre CET e conhecimento escolar
depende de trés operacdes interdependentes realizadas pelas professoras. Quando as trés
funcionam simultaneamente, ha conexao plena; quando uma ou mais falham, o dialogo

recua.
6.2.1 TRADUZIR: negociar entre mundos simbdlicos

Defini¢do: Traduzir ¢ construir equivaléncias, pontes e passagens entre dois
modos de organizar e validar conhecimento — o CET (com nomes locais, evidéncia
sensorial, praticas situadas) e a ciéncia escolar (com taxonomia formal, evidéncia

conceitual/experimental, generalizagdes).
Por que ¢é operacio central?

Sem tradugdo, ocorre silenciamento: o bidlogo usa s nome cientifico, alunos "nao
conhecem" mesmo dominando o organismo (E4, L23); ou a escola trata cheiro/gosto
como "ndo-ciéncia", deslegitimando evidéncia local. Sendo assim identificamos 4

(quatro) tipos de traducdo identificados explicitados no Quadro 20.

Quadro 20:Tipos de traducao entre CET e conhecimento escolar

Folha: 126

Tipo de O que se traduz | Exemplo Quando Quando falha
tradugao empirico funciona
Nomenclaturas | Nome local «» | "Caja... pra Professora Uso exclusivo
cientifico nos é constroi do cientifico;
tapereba... € o [ equivaléncia local tratado
mesmo fruto" | explicita sem como "erro"
(E4, L20-21) hierarquizar
Evidéncias Sensorial <> Cheiro de Parte do Escola exige
conceitual andiroba — sensivel, apenas
discussdo sobre | amplia para respostas
compostos conceitual sem | escritas
volateis deslegitimar formais;
sensorialidade
ignorada
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Tipo de O que se traduz | Exemplo Quando Quando falha
tradugdo empirico funciona
Préticas Sequéncia "Pego o Préticas Sequéncia
territorial <> engate... territoriais imposta de
didatica sequéncia viram aulas fora,
didatica" (E3, | estruturadas ignorando
L25) praticas locais
Finalidades Uso pratico «» | Remédio Curriculo Curriculo
objetivo (cuidado) — reconhece uso | folcloriza ou
escolar estudo de como ponto de | ignora usos
plantas partida locais
medicinais, legitimo
biodiversidade

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

6.2.1.1. Memo tedrico: Traduc¢ao niao € unidirecional

Inicialmente, pensei tradugdao como "levar CET para linguagem cientifica". Mas

os dados mostram que ¢ bidirecional e complexo:

As vezes, professoras traduzem CET — ciéncia (tapereba — Spondias mombin

— familia Anacardiaceae);

Outras vezes, traduzem ciéncia — CET (biodiversidade — "variedade de plantas

e bichos daqui");

Outras ainda, mantém ambos em paralelo sem forcar fusdo: "aqui chamamos

taperebd, vocé€s podem chamar caja, o nome cientifico ¢ esse, mas o importante ¢ saber

que serve para remédio e comida".

A boa traducdo ndo elimina diferencas, mas torna diferengas produtivas para

aprendizagem.

6.2.2 VIABILIZAR: criar condicoes materiais do possivel

J4

Definicdo: Viabilizar € construir, garantir ou improvisar condi¢des concretas

Folha: 127

minimas (infraestrutura, materiais, tempo, organiza¢ao) para que ensino contextualizado

seja possivel.
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Porque mesmo dominando a traduc¢do, sem condi¢des materiais o didlogo

desmorona: "ndo tem energia" — ndo se usa video local; "ndo tem material" — recorre

sO ao livro genérico; "multisseriado 3 turnos" — nao sobra tempo para planejar.

No Quatro 21 discriminamos as dimensdes da viabilizacdo conforme o que se

segue.
Quadro 21: Dimensdes da viabilizagao e seus efeitos
Dimensao Quando presente Quando ausente Efeito sobre didlogo
Infraestrutura Energia durante "Nao tem energia... | Ausente: restringe
dia, internet, agua, | s6 a noite" (E1, E2) | estratégias; obriga
transporte oralidade pura
Materiais Cartilhas, sementes, | "Eu gasto do meu | Ausente: professora
folhas, produgdes dinheiro... ndo improvisa ou usa s
proprias dao" (E1, L18-19) | livro
descontextualizado
Tempo Calendario "Planejo sabado" Ausente:
adaptado, carga (E3, L62); "trés sobrecarga;
viavel, espago para | turnos" (E3, L57— | impossibilidade de
planejar 60) sequéncias longas
Organizagao Apoio pedagogico, | "Querem Ausente:
redugdo sequéncia... nao isolamento; recuo
multisseriagao, consegui... agora para minimo viavel
formacgao nao" (E1, L52-55)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Elevacao teodrica: viabilizacao como trabalho invisibilizado

A analise mostra que viabilizagdo nao é dada, mas produzida ativamente pelas

professoras por meio de:

-Autofinanciamento (materiais proprios);

-Trabalho ndo-remunerado (planejamento em fins de semana);

-Improvisacao criativa (usar folhas/sementes quando falta tudo);

-Negocia¢do com comunidade (pedir ajuda de liderangas, familias).

Folha: 128
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Esse trabalho ¢ invisibilizado porque nao aparece em registros oficiais, nao ¢
remunerado, nao € reconhecido institucionalmente. Quando esgota, didlogo colapsa —
mas culpa recai sobre professora ("nao se esfor¢a"), ndo sobre sistema que ndo prové

condigoes.
6.2.3 SUSTENTAR: resistir a erosao continua

Defini¢ao: Sustentar ¢ manter o didlogo vivo ao longo de meses e anos, mesmo
diante da erosdo continua das condi¢des (desgaste de materiais, cansaco docente, saida

de liderancas, fim de projetos, mudancas de gestao).
Por que ¢é operacio central?

Porque o didlogo pode comegar forte (projeto novo, formagdo recente,
entusiasmo), mas logo recua se as condigdes nao sao respostas. A sustentagdo diferencia
iniciativas pontuais de transformagdes duradouras por quatro pilares de sustentacdo que

se seguem no Quadro 22.

Quadro 22: Pilares da sustentacdo do didlogo CET «» escola

Pilar O que sustenta Quando fragiliza Indicador de
insustentabilidade
Subjetivo Energia docente, Burnout, frustracgao, "Nao consegui...
motivagao, sentido perda de sentido agora nao" (EI,
da profissao L52-55)
Institucional | Formagdes SEMED exige sem dar | "Joga proposta...
continuas, apoio da | condigdes adequar" =
SEMED, responsabilizacao
reconhecimento individual (E3,
L30-31)
Comunitario | Liderancas ativas, Conlflitos, auséncia de "Se cair no
participagao de lideranga esquecimento..."
familias (E2, L52-53)
Material Reposigdo de Infraestrutura ndo "Motor do pogo
recursos, reposta quebrado"” (E3,
manutengao de L70); energia s6 a
infraestrutura noite
permanentemente

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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6.2.3.1.Memo tedrico: A insustentabilidade como estrutural

A analise revela algo perturbador: nas condigdes atuais, a sustentagdo do didlogo

¢ estruturalmente impossivel sem apoio sistémico.

Todas as professoras que conseguem dialogar forte (E2, E3) fazem isso a custa

de:
- Trabalho extra nao-remunerado;
- Investimento financeiro proprio;
- Energia emocional acima do esperado;
- Improvisacio permanente.

Quanto tempo isso dura? 2 anos? 5? E depois? Esgotamento. Adoecimento.

Desisténcia. Ou recuo para o "minimo possivel" (E1 ja chegou 14).

Isso significa que o didlogo, nas condi¢des atuais, ndo pode ser continuo. Ele ¢
estruturalmente intermitente: acontece em surtos (quando condigdes se alinham

temporariamente), depois recua (quando energia/recursos esgotam).

Transformar intermiténcia em continuidade exigiria mudangas sistémicas:
financiamento, reducdo de carga, nmateriais contextualizados produzidos
institucionalmente, formacao permanente, ndo pontual. Sem isso, heroismo individual

continuara sendo esperado — e fracassando.

6.2.4 Interdependéncia das trés operacoes
As trés operagdes nao sao independentes; formam um sistema interdependente:

- Sem TRADUZIR, mesmo com condig¢des, didlogo ¢ superficial (CET vira

curiosidade folclorica);

- Sem VIABILIZAR, mesmo sabendo traduzir, ndo se consegue fazer (falta

tempo, material, energia);

- Sem SUSTENTAR, mesmo iniciando bem, esfor¢o se esgota (projeto acaba,

professora desiste, liderancga sai).
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Quando as trés operam juntas — Conexao plena (casos raros, temporarios)
Quando uma ou mais falham — Didlogo intermitente ou desconexdo

A interdependéncia das trés operacdes centrais pode ser representada visualmente
como um sistema em que a falha de qualquer elemento compromete o conjunto,
produzindo oscilacdo entre didlogo pleno e desconex@o como demonstrado na Figura 15

abaixo.

Figura 14: Interpendéncia das trés operagdes do didlogo CET « escola

TRADUZIR

(negociar entre mundos
simbdlicos: nomes,
GIREN A

finalidades)

QUANDO AS TRES UPERAC(]ES | INTERDEPENDENCIA QUANDO lJMA OU MAIS
FUNCIONAM SIMULTANEAMENTE 4 \ OPERACOES FALHAM

VIABILIZAR SUSTENTAR
(o ondigaes (manter esforgo a0
Mmateri, {emporai, longo do tempo contra ,
Organzacionis erosiocontnua) X DIALOGO INTERMITENTE

/ CONEXAO PLENA il et

CET estrutura curriculo

> CET recua para margens
de Ciéncias gl

0u desaparece

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A visualizagdo da interdependéncia refor¢ca o argumento central da teoria: ndo
basta reconhecimento epistemologico do CET (traducao) se faltam condi¢des concretas
(viabilizacdo) e se o esfor¢co ndao pode ser mantido (sustentacao). O dialogo pleno exige

alinhamento simultaneo das trés operagdes — condig¢ao rara nas escolas ribeirinhas atuais.

Ii A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
e hitps://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFEQ.F908/B29B802
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6.3 Processos de oscilacdo: quando intensifica, quando recua

6.3.1 Momentos de intensificacao do didlogo

122

A analise comparativa identificou cinco tipos de eventos/condi¢cdes que

intensificam temporariamente o didlogo que estdao descritos no Quadro 23.

Quadro 23: Condigdes que intensificam o didlogo CET « escola

Condi¢ao
intensificadora

Como atua

Evidéncias
empiricas

Duracao tipica

1. Chegada de
projeto
socioambiental

Traz recursos,
materiais,
formacao,
legitimidade
institucional ao
CET

Amigos do Peixe-
Boi, IDAM, FAS
(E2, L46-49; E3)

Pontual (1-2 anos);
depois "cai no
esquecimento" (E2,
L52-53)

2. Formagao
docente especifica

Amplia repertorio;
legitima uso do

Escola da Terra:
"nao ¢ so papel...

Efeito forte inicial,
dilui-se sem

territério como com folhas" (E2, acompanhamento
pedagdgico L22-24)
3. Presenga ativa de | Cria ponte Seu Aurimar: Enquanto lideranga

sazonais

queldnios, plantio,
manejo especifico
mobiliza
comunidade e

queldnios" (E4,
L36); solturas (E2,
L46-49)

lideranca comunidade-escola; | "leva... ensina... esta ativa e
mediadora ensina técnicas; doa | da cartilhas" (E3, engajada
materiais L8-9; L33-35;
L45)
4. Epoca de eventos | Soltura de "Epoca de Sazonal (algumas

Semanas por ano)

56)

escola
5. Culminancias de Momento Pais Pontual
sequéncias publico de | "protagonistas" (E2, [ (fim de sequéncia)
apresentacao; L29-30); "ficaram
reconhecimento felizes, receberam
comunitario elogio" (E3, L55-

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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Simetricamente, cinco tipos de condi¢des provocam recuo ou desconexao

conforme se pode verificar no Quadro 24 abaixo.

Quadro 24: Condi¢des que enfraquecem ou bloqueiam o didlogo
Condicao Como atua Evidéncias empiricas | Consequéncia
bloqueadora
1. Estiagem que Alunos nao "Na estiagem, ndo Perda de janelas
interrompe conseguem chegar; chegam" (E4, L65— | importantes (plantio,
calendario ano letivo 66); "comeca soltura);
interrompido tardiante... vai impossibilidade de

parar" (E2, L43)

cumprir sequéncias
longas

2. Sobrecarga
docente extrema

Multisseriagao + trés
turnos + falta apoio
— esgotamento

"Multisseriado... trés
periodos" (E3, L57—
60); "ndo consegui...

Recuo para "minimo
viavel";
impossibilidade de

materiais €

internet, 4gua; nao ha

internet" (E1, L57);

agora nao" (E1, planejar
L52-55) contextualizagdo
3. Auséncia de Falta energia, "Nao tem energia... | Dependéncia

exclusiva de livro

infraestrutura com que trabalhar "motor do pogo didatico genérico;
quebrado" (E3, L70) | impossibilidade de
usar recursos
contextualizados
4. Saida de Lideranca se ausenta; | Projetos pontuais Ponte comunidade-
mediadores projeto acaba; (E2, L52-53); escola se rompe;
professora muda dependéncia de materiais param de
Aurimar (E3) circular
5. Cobranga sem SEMED exige "Querem Culpabilizagao
suporte institucional | sequéncia didatica, sequéncia... ndo docente; sensacao de
mas nao da consegui" (E1, L52— | fracasso; recuo por
condigdes 55); "joga impossibilidade
proposta... adequar"
(E3,L30-31)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

6.3.3 Padriao da intermiténcia: teoria do ciclo

Integrando os dados sobre intensificacdo e recuo, proponho que a intermiténcia

segue um padrao ciclico:
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Fase 1: Confluéncia favoravel — Projeto chega + formacao recente + lideranga
ativa + professora com energia + calendario permite
Resultado: Conexdo plena; CET estrutura curriculo; sequéncias contextualizadas;

culminancias

Fase 2: Erosao gradual — Projeto sai + formacao ndo se repete + sobrecarga
aumente + materiais acabam

Resultado: Conexao parcial; menc¢des ao CET; mas menos integracao

Fase 3: Colapso de condi¢oes — Estiagem interrompe + professora esgotada +
sem apoio + infraestrutura piora

Resultado: Desconexdo; recuo para livro didatico; CET ausente ou folclorizado

Fase 4: Tentativa de retomada — Nova formagcdo OU novo projeto OU
recuperacao docente
Resultado: Volta a Fase 1 (se condi¢des se realinham) OU permanéncia na Fase 3 (se

nao ha recuperacao)

A intermiténcia do didlogo ndo ¢é cadtica, mas segue um padrao ciclico
identificavel, com quatro fases que se repetem ao longo do tempo escolar como descrito

na Figura 16.
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Figura 15: Padrao ciclico da intermiténcia do didlogo CET « escola

FASE 1: CONFLUENCIA FAVORAVEL

* Projeto chega
* Formacdo recente

* Lideranca ativa

* Professora com energia
» Calendario permite

RESULTADO: » CONEXAQ PLENA

s¢ condigoes /£
s realinham £/

N FASE 2: EROSAO GRADUAL
FASE 4: TENTATIVA DE RETOMADA CICLO SE * Projeto sai
* Nova formacao OU REPETE AO * Formacao néo se repete
o Novo pmjetg ou LONGO DOS * Sobrecarga aumenta
* Recuperagéo docente ANOS » Materiais acabam
e e RESULTADO:
» CONEXAO PARCIAL

FASE 3: COLAPSO DE CONDIGOES

» Estiagem interrompe
* Professora esgotada
o Sem apoio

* Infraestrutura piora

RESULTADO:
» DESCONEXAO

se ndo ha ¢
recuperacdo

Fonte Elaborado pela autora (2026).

O padrao ciclico evidencia que a intermiténcia ndo ¢ falha ocasional, mas
caracteristica estrutural do sistema: as condi¢des que produzem conexdo plena (Fase 1)
ndo se sustentam, levando a erosdo (Fase 2), colapso (Fase 3) e necessidade de nova
intervengdo externa para retomada (Fase 4). Sem transformagdes sistémicas, o ciclo

continuara se repetindo indefinidamente.
6.4. Consequéncias da Intermiténcia do Diidlogo

A intermiténcia identificada como categoria central ndo ¢ um fendmeno indcuo;
ela gera efeitos profundos e tangiveis na dindmica escolar. A analise dos dados revela que

a oscilacdo entre momentos de intensa conexdo e periodos de silenciamento produz
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consequéncias em trés planos interconectados: na aprendizagem dos estudantes, na
relagdo entre a escola e a comunidade, e na propria legitimagao politica e cultural do

Conhecimento Ecolégico Tradicional (CET).

6.4.1. Para a Aprendizagem dos Estudantes

No plano pedagogico, as consequéncias da intermiténcia se manifestam na
qualidade e no sentido da experiéncia escolar. Nos momentos em que o didlogo ocorre e
a conexao ¢ estabelecida, observa-se uma aprendizagem ancorada no vivido. Como relata
a professora E3, "ta tendo muito resultado" (L74), indicando que, quando os conteudos
escolares dialogam com a realidade local, os estudantes percebem sentido no que
aprendem, resultando em maior engajamento e na valorizagdo dos saberes que circulam

em suas familias.

Por outro lado, quando o didlogo falha ou ¢ interrompido, instala-se a
fragmentacdo. Os conteudos tornam-se abstratos e desconectados, refor¢ando a
concepgao colonial de que o "conhecimento importante" reside fora do territorio, o que

acarreta uma desvalorizagao simbolica do lugar de vida dos alunos.

A principal consequéncia dessa oscilagdo ¢ a geragdo de uma desigualdade
formativa. Os estudantes vivenciam experiéncias educacionais desiguais dependendo do
ano letivo, da professora alocada ou da vigéncia de um projeto especifico. A
aprendizagem contextualizada deixa de ser um direito curricular garantido e passa a
depender da "sorte" — de ter, naquele momento, uma boa professora ou um projeto ativo

— tornando a trajetoria escolar instavel e dependente de varidveis circunstanciais.

6.4.2. Para a Relacao Escola-Comunidade

A intermiténcia também impacta a permeabilidade da escola em relacdo ao seu
entorno. Quando o dialogo de saberes ¢ ativado, a escola se abre e os pais e comunitarios
assumem pap¢is de "protagonistas", especialmente em momentos de culminincia de
projetos (E2, L29-30). Nessas fases, a comunidade valoriza a institui¢do escolar, pois,
como nota a professora E1, eles "viram a diferenca" (L69—70), percebendo a escola como

um espaco que sistematiza e respeita sua cultura.
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Contudo, nos periodos de refluxo, quando o didlogo cessa, a escola volta a ser
vista como um espago alheio, uma "ilha" desconectada da vida comunitaria. A
participagdo das familias cai drasticamente e o trabalho realizado anteriormente "cai no

esquecimento" (E2, L52-53), levando a invisibiliza¢do ou a folclorizagdo do CET.

Consequentemente, o vinculo escola-comunidade torna-se pendular e instavel.
Nao se estabelece uma parceria educativa duradoura, mas uma relagao que oscila entre
momentos de proximidade intensa e longos periodos de distanciamento e desconfianga

mutua.

6.4.3. Para a Legitimac¢io do Conhecimento Ecoldgico Tradicional

Por fim, a intermiténcia afeta o estatuto epistemologico do saber local. Quando o
didlogo ¢ efetivo, o CET ganha "cidadania escolar": ¢ registrado, sistematizado em
livrinhos ou cartilhas e validado publicamente como conhecimento legitimo. Esse
processo fortalece a identidade cultural, fazendo com que as geragdes mais jovens

reconhecam o valor intelectual do que seus pais e avos sabem.

Entretanto, quando a conexao se rompe, o0 CET permanece restrito a oralidade e a
esfera doméstica, sem sistematizacdo formal. Ocorre, entdo, o silenciamento epistémico,
ilustrado pela fala da professora E4: "o biologo fala nome cientifico... ndo conhecem"

(L23), evidenciando a sobreposicao do saber académico sobre o local.

A consequéncia mais grave dessa intermiténcia ¢ o risco de erosdo cultural. A
legitimagdo do CET torna-se parcial e provisoria. Se os jovens ndo veem seus saberes
refletidos na instituicdo que representa o "saber oficial" (a escola), podem
progressivamente abandona-los. Assim, a oscilacdo do didlogo contribui para uma
legitimagdo fragil, que avanga e recua, sem garantir a perenidade necessaria para a

salvaguarda desse patrimdnio imaterial.

Em sintese, as consequéncias da intermiténcia do didlogo afetam a integridade do
processo educativo e a sustentabilidade cultural do territorio. O Quadro 25 comparativo

abaixo sistematiza esses efeitos contrastantes.
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Quadro 25: Consequéncias da intermiténcia do didlogo CET«> escola

QUANDO DIALOGO OCORRE ¥ QUANDO DIALOGO FALHA

PLANO AFETADO

(Conexdo) (Desconexo)

* Ancorada no vivido; ‘t4 tendo resultado”  Fragmentacéi; contedidos desconectados

APR:;‘TDJZDﬁ?gsDOS  Estudantes veem sentido » “Conhecimento importante est fora"
* Valorizagéo dos saberes familiares * Desvalorizagéo do territrio
RELAGHO * Pais “protagonistas” em culminéncias  * Escola vista como espago alheio
ESCOLA-COMUNIDADE. * Comunidade valoriza escola  Baixa participacao; ‘cai no esquecimento”
* Escola sistematiza CET * GET invisibilizado
* (ET ganha estatuto escolar * (ET permanece ndo-sistematizado

LEGIMAGH0 DO cer  *Seberes e vltadospublcamente - iencaneno:nome e orin
* Jovens veem valor no que paisfavas  Risco de erosdo cultural
sabem

CONSEQUENCIA CENTRAL DA INTERMITENCIA: Experiéncias educacionais desiguals; aprendizagem
depende de “sorte” (bom projeto, boa professora, bom ano), ndo de direito garantido.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Como demonstra o quadro comparativo, a intermiténcia produz desigualdade
estrutural: estudantes que experimentam Fases 1 ou 2 do ciclo tém aprendizagens ricas,
vinculos fortes e legitimacdo do CET; os que vivenciam Fase 3 t€ém experiéncia oposta.
Essa oscilagdo significa que o didlogo entre saberes ndo ¢ direito educacional garantido,

mas privilégio contingente, dependente de sorte temporal e geografica.

6.5. Dialogo com a Literatura: Posicionando a Contribuicdo da Teoria

A teoria substantiva da "Intermiténcia do Didlogo" ndo apenas emerge dos dados
empiricos, mas também estabelece interlocug¢des produtivas com conceitos consolidados
na literatura educacional e socioambiental. Nesta secdo, situam-se as contribui¢des

especificas desta pesquisa frente a quatro campos teoricos fundamentais, demonstrando
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como os achados confirmam, refutam ou, principalmente, expandem as compreensoes

vigentes.

6.5.1. Aprendizagem Situada e Comunidades de Pratica

Ao dialogar com a teoria da aprendizagem situada de Lave ¢ Wenger (1991), esta
tese propde uma extensao do conceito de "comunidade de pratica". No contexto ribeirinho
da RDS-Uatuma, observa-se que a comunidade de pratica ndo se restringe apenas ao
grupo humano e suas interacdes sociais. A teoria emergente revela que o proprio

territorio atua como um agente constitutivo da aprendizagem.

Os dados indicam que o corpo, 0 movimento e a temporalidade ecologica ndo sao
apenas cendrios, mas elementos intrinsecos ao saber. Assim, o aprendizado ndo ocorre
apenas "na" comunidade, mas "com" o rio e a floresta. Nesse sentido, a pesquisa avanca
ao sugerir que a escola, frequentemente vista como um espago de abstracdo
descontextualizada, tem o potencial de se tornar, ela propria, uma "comunidade de
pratica" legitima. Isso ocorre, contudo, somente quando a institui¢do realiza efetivamente
o trabalho de recontextualizagdo, conectando os saberes escolares as praticas situadas do

territorio.
6.5.2. Conhecimento Ecologico Tradicional (CET)

No campo dos estudos sobre Conhecimento Ecoldgico Tradicional, ancorado em
autores como Berkes (1999) e Toledo (2015), esta investigagdo oferece uma contribuicao
especifica ao evidenciar a dimensdo pedagdgica do CET. Ao contrario de visdes que
podem naturalizar a transmissao desses saberes como algo difuso ou osmético, a analise
demonstrou que o CET possui uma estrutura pedagogica propria, composta por

sequéncias de aprendizado, normas claras e finalidades praticas e éticas.

A tese argumenta que a transmissao desse conhecimento ndo ¢ automatica; ela
depende de mediacdes intencionais entre geragdes e entre espagos (casa, roga, rio, escola).
Consequentemente, o fendmeno da "intermiténcia", central nesta teoria, revela-se como
uma ameaca real a continuidade dessa transmissdo. Ao identificar as rupturas nesse
processo, o estudo alerta para a fragilidade dos sistemas tradicionais de ensino-

aprendizagem quando confrontados com a desvalorizagao ou a desconexdo escolar.
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6.5.3. Educacao do Campo

Em relagdo ao campo da Educacdo do Campo, representado por tedricos como
Caldart (2004) e Arroyo (2011), esta pesquisa reforca suas premissas politicas e
pedagodgicas, mas adiciona uma camada de analise sobre a materialidade do trabalho
docente. A teoria substantiva desenvolvida demonstra que "contextualizar o ensino" nao

pode ser tratado apenas como um discurso normativo ou uma orientagdo curricular.

A andlise revela que a contextualizagdo ¢ uma operacao de trabalho docente
intelectualmente e logisticamente complexa. A tese sustenta que, na auséncia de
condi¢des estruturais adequadas (tempo, materiais, transporte), a exigéncia de
contextualizagdo se torna um fardo impossivel para o professor. Portanto, a intermiténcia
do didlogo entre saberes ndo deve ser lida como uma falha individual ou falta de
compromisso do docente, mas como uma caracteristica estrutural das condigdes precarias

em que o ensino se processa nessas comunidades.

6.5.4. Traducao de Saberes e Ecologia de Saberes

Por fim, no didlogo com a sociologia das auséncias e das emergéncias de
Boaventura de Sousa Santos (2007), a tese avanca na operacionalizacdo do conceito de
"traducao intercultural". Enquanto a literatura muitas vezes trata a tradu¢do de forma
tedrica, este estudo oferece uma tipologia empirica, especificando quatro modalidades de
traducdo observadas na pratica escolar: (1) tradu¢do de nomenclaturas; (2) tradugdo de

evidéncias; (3) tradugdo de praticas; e (4) tradugdo de finalidades.

Além dessa taxonomia, a pesquisa contribui ao demonstrar empiricamente que
uma "boa tradugao" no ensino de Ciéncias nao ¢ aquela que elimina as diferengas entre o
saber local e o cientifico, assimilando um ao outro. Ao contrario, 0s momentos mais ricos
de aprendizagem ocorreram quando a tradu¢do manteve as diferengas visiveis, tornando-

as produtivas e gerando inteligibilidade mutua sem anulagdo epistémica.

6.6. Reflexividade e Rigor Metodologico: A Construcio Situada da Teoria

Em consonancia com os principios da TFDC (CHARMAZ, 2014), reconhece-se
que a teoria substantiva aqui apresentada ndo constitui uma "descoberta neutra" de uma

realidade externa, mas sim uma construcdo situada, interpretada a partir das lentes e
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interagdes da pesquisadora. E imperativo, portanto, explicitar o "lugar de fala" de onde

esta analise foi tecida.

Minha formagdo em Ciéncias Bioldgicas e a experiéncia prévia no ensino de
Ciéncias conferiram-me uma sensibilidade particular para as questdes de

contextualizagdo curricular.

No entanto, ocupo também a posi¢ao de "quem vem de fora" — nao sou ribeirinha,
nem residente da RDS-Uatuma. Essa posicionalidade afetou a andlise de maneiras
distintas: por um lado, permitiu uma empatia imediata com as dificuldades docentes, uma
vez que compartilho vivéncias de sobrecarga e escassez de materiais; por outro, minha
formacao progressista pode ter enviesado o olhar para valorizar excessivamente o "ensino

contextualizado" como ideal normativo.

Além disso, a condicdo de forasteira pode ter imposto certa distancia em relagao
as tensodes internas da comunidade, como conflitos e disputas de poder, que nado

emergiram com forc¢a nas entrevistas, possivelmente devido a essa barreira.

Para mitigar esses vieses e garantir a validade da interpretacdo, foram adotados
procedimentos rigorosos de retorno constante aos dados e comparagao sistematica entre
os casos. A atencdo deliberada aos "casos negativos" ou discrepantes (como observado
no caso da Escola E1, que serviu de contraponto analitico) e o didlogo continuo com
literatura diversa foram fundamentais para assegurar que a teoria nao fosse apenas um
reflexo das expectativas da pesquisadora, mas uma representagdo densa da realidade

investigada.

6.7. Implicacoes da Teoria

A teoria substantiva da "Intermiténcia do Didlogo" oferece contribui¢cdes que
extrapolam o caso especifico da RDS-Uatuma, apontando caminhos para a pesquisa, a

pratica docente e as politicas publicas.

6.7.1. Para a Pesquisa em Educacao

Para o campo investigativo, a tese sugere que as teorias sobre o "didlogo de
saberes" precisam superar uma analise puramente discursiva ou epistemoldgica e

considerar seriamente a materialidade. E necessario investigar as condigdes concretas que
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permitem ou impedem esse didlogo. Além disso, a natureza oscilatoria do fendmeno
indica a necessidade de estudos longitudinais, capazes de capturar as variagdes ao longo

do tempo, em vez de retratos estaticos.

Por fim, reforca-se a urgéncia de atengdo as diferencas internas aos contextos
amazonicos, evitando a homogeneizagdo da categoria "ribeirinho" e reconhecendo as

especificidades de territorios indigenas, quilombolas ¢ de unidades de conservagao.

6.7.2. Para a Pratica Docente

No ambito da sala de aula, a teoria implica o reconhecimento de que as operagdes
de traduzir, viabilizar e sustentar o didlogo entre conhecimentos sdo atividades
intelectuais e logisticas complexas, que ndo podem depender exclusivamente da "boa

vontade" ou do voluntarismo do professor.

A pratica docente necessita de formagdes que sejam continuas e situadas, em
oposicdo a capacitagdes pontuais e descontextualizadas. Sugere-se, ainda, o fomento a
criacdo de redes de colaboragdo entre professoras ribeirinhas, facilitando a troca de

materiais, estratégias e solucdes criativas para os desafios comuns do territorio.

6.7.3. Para a Politica Educacional

Por fim, para a esfera das politicas publicas, a teoria aponta que transformar a
atual "intermiténcia" em "continuidade" pedagdgica exige agdes estruturantes. E
imperativo garantir uma infraestrutura basica universal nas escolas e produzir materiais
didaticos institucionalmente contextualizados, retirando o peso da produg¢do individual

dos ombros dos docentes.

As politicas devem também enfrentar a questdo da multisseriacao, oferecendo
apoio especifico ou reduzindo a complexidade das turmas, além de adaptar o calendario
escolar as temporalidades locais (ciclos das 4guas e produtivos). Recomenda-se, ainda, a
institucionalizag@o de parcerias com projetos de conservagao e liderangas locais, além do
reconhecimento ¢ da devida remuneracao do trabalho extra de recontextualizagao

curricular realizado pelos professores.
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6.8 Direcoes futuras

Com base nos achados desta investigag@o, delineiam-se caminhos promissores
para pesquisas futuras. Sugere-se a expansiao do escopo analitico para outros contextos
socioculturais da Amazodnia, abrangendo comunidades quilombolas e indigenas, a fim de

verificar a transferibilidade da teoria substantiva aqui proposta.

Além disso, seria fundamental a realizagdo de acompanhamentos longitudinais,
com duracao de 3 a 5 anos, para compreender a evolugdo temporal das interacdes entre
saberes. A agenda de pesquisa deve incluir ainda a busca e a andlise de casos onde o
didlogo intercultural tenha, porventura, alcancado estabilidade, servindo como
contraponto analitico, bem como o aprofundamento da escuta de estudantes e familias

sobre como vivenciam e interpretam a intermiténcia pedagdgica.

6.9 Sintese: a teoria

O diialogo entre Conhecimento Ecologico Tradicional e conhecimento cientifico
escolar em escolas ribeirinhas da Amazonia é estruturalmente intermitente: oscila
entre conexao, conexao parcial e desconexio, dependendo da capacidade docente de
realizar trés operacées interdependentes (traduzir, viabilizar, sustentar) sob
condicOes estruturais, institucionais e comunitarias instaveis. Sem transformacoes
sistémicas, o didlogo permanecera dependente de esfor¢cos individuais
insustentaveis, produzindo aprendizagens desiguais, vinculos instaveis e legitimacao

parcial do CET.
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CAPITULO 7: DISCUTINDO A TEORIA E PROPONDO CAMINHOS

Este capitulo final da Parte IV cumpre a fungao de fechar o movimento analitico
iniciado na Introducao e desenvolvido ao longo das trés partes anteriores. Apos a
apresentacao das categorias emergentes e da teoria substantiva do Dialogo Intermitente,
faz-se necessario um duplo movimento reflexivo: primeiro, o de confrontar a teoria
gerada com o campo consolidado de literatura que informou a sensibilidade teérica desta
pesquisa; segundo o de retomar explicitamente os objetivos da investigacdo,

demonstrando de que modo foram alcancados e quais respostas foram construidas.

Por fim, e coerentemente com o compromisso assumido desde a Introdugdo, este
capitulo apresenta uma proposta concreta e fundamentada de modelo pedagogico para o
ensino de Ciéncias na RDS-Uatuma, atendendo ao terceiro objetivo especifico e

materializando a contribuigdo pratica desta tese para o contexto educacional amazonico.

7.1. Dialogando a Teoria Substantiva com a Literatura: Confirmacoes, Tensoes e

Ampliacoes

A teoria do Dialogo Intermitente, emergente dos dados desta pesquisa, nao surge
em um vacuo intelectual. Ela dialoga, tensiona e amplia um conjunto robusto de literatura
sobre educagao intercultural, ensino de Ciéncias em contextos ndo hegemonicos, € sobre
a relacdo entre conhecimentos tradicionais e conhecimentos escolares. Nesta se¢do,

busca-se evidenciar esses pontos de convergéncia, divergéncia e avango teorico.
7.1.1. Confirmacées: O que a teoria corrobora

A teoria substantiva aqui construida confirma achados centrais de autores
classicos e contemporaneos do campo da Etnociéncia e da Educagao Cientifica. A
categoria ""O Rio como Professor' (Capitulo 4) encontra forte respaldo na obra de Fikret
Berkes (2012), que demonstra como o Conhecimento Ecologico Tradicional é transmitido
por meio de uma pedagogia situada e incorporada, onde o aprendizado ocorre na pratica
e na observacdo direta dos ciclos naturais. Igualmente, os achados dialogam com a
perspectiva de Tim Ingold (2000) sobre a dwelling perspective, segundo a qual o
conhecimento ndo € uma representacdo mental do mundo, mas uma habilidade pratica

desenvolvida no engajamento direto com o ambiente.
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A constatagdo de que o CET dos ribeirinhos ¢ um sistema de conhecimento
complexo, holistico e dindmico — e ndo um conjunto fragmentado de crencas — reforga
as proposigoes de Manuela Carneiro da Cunha (2009), que caracteriza os saberes
tradicionais como "ciéncias do concreto", dotadas de 16gica propria e eficacia empirica.
O trabalho etnografico realizado nas comunidades da RDS-Uatuma revelou, assim como
Darrell Posey (1987) demonstrou com os Kayapd, que populagdes tradicionais ndo sao
receptoras passivas da natureza, mas gestoras ativas que manejam, inovam e adaptam

seus territorios.

No campo da Educacdo Cientifica, a pesquisa confirma as criticas realizadas por
Aikenhead e Jegede (1999) ao modelo de ensino de Ciéncias monocultural, que trata o
conhecimento cientifico como wuniversal e descontextualizado, ignorando ou
desvalorizando os saberes locais. A categoria ""A Escola na Comunidade: entre o livro
didatico e a realidade vivida" (Capitulo 5) evidéncia precisamente essa tensdo: o
curriculo prescrito, materializado no livro didatico, opera como se estivesse em um
espaco neutro, enquanto os alunos ribeirinhos vivem em um territério

epistemologicamente denso, que raramente adentra a sala de aula de forma sistematica.
7.1.2. Tensoes: Onde a teoria problematiza a literatura

Embora em didlogo com a literatura existente, a teoria do Didlogo Intermitente
também tensiona algumas premissas ¢ modelos estabelecidos. Grande parte da literatura
sobre Educacao Intercultural e Etnociéncias prescreve o didlogo entre saberes como um
ideal pedagdgico, mas raramente investiga as condi¢des concretas de possibilidade e

impossibilidade desse didlogo no cotidiano escolar real.

Autores como Boaventura de Sousa Santos (2007) propdoem uma "ecologia de
saberes", na qual diferentes formas de conhecimento coexistem em pé de igualdade, sem
hierarquias. A teoria aqui construida ndo nega a validade normativa dessa proposta, mas
revela sua fragilidade empirica: nas escolas da RDS-Uatuma, o didlogo ndo € permanente,
mas intermitente. Ele acontece por meio de agéncias docentes especificas, em contextos
de precariedade estrutural, e frequentemente ¢ interrompido por pressdes curriculares

externas, auséncia de materiais contextualizados, rotatividade docente e multisseriacao.

A intermiténcia ndo ¢, portanto, um defeito a ser corrigido por boa vontade
pedagodgica, mas uma condicao estrutural que precisa ser compreendida e enfrentada em

suas raizes materiais e epistemologicas. Nesse sentido, a teoria amplia o debate ao
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deslocar a questao de "como promover o didlogo de saberes" para "por que o dialogo ¢

intermitente € o que sustenta ou interrompe essa intermiténcia".

Outro ponto de tensdo reside na nogao de "substituicdo conceitual” ainda presente
em modelos cognitivos do ensino de Ciéncias. Embora autores como Driver et al. (1994)
tenham avangado ao reconhecer que estudantes chegam a escola com concepgoes prévias,
parte da literatura ainda trata essas concepgdes como "obstaculos epistemoldgicos" a
serem superados. A teoria aqui proposta, alinhada a perspectiva de Cobern e Loving
(2001), argumenta que o objetivo da Educacdo Cientifica ndo deve ser a substitui¢do de
saberes tradicionais por conhecimento cientifico, mas a ampliacdo do repertério
explicativo dos estudantes, capacitando-os para transitar criticamente entre diferentes

sistemas de conhecimento.
7.1.3. Ampliacées: As contribui¢ées originais da teoria

A principal contribui¢do teodrica desta tese reside na tipificacdo e explicacdo da
intermiténcia como fendmeno central da relacio CET-escola. Enquanto a literatura
identifica tensdes e propde modelos ideais, esta pesquisa fornece uma teoria de médio
alcance que explica os mecanismos, as condi¢des € os padrdoes que governam a conexao

e desconexao entre os saberes.

A teoria identifica trés operacdes centrais que caracterizam o dialogo quando ele

0oCorre:

1. Traduzir: a transposicdo do CET para a linguagem e os coédigos da ciéncia
escolar, operagao delicada que pode tanto enriquecer quanto empobrecer 0s

saberes originais.

2. Viabilizar: a criagcdo de condi¢gdes materiais, pedagogicas e curriculares para que
o didlogo aconteca, incluindo o uso de materiais locais, visitas ao territorio e

parcerias com especialistas comunitarios.

3. Sustentar: a manutencdo do didlogo ao longo do tempo, enfrentando rupturas
causadas por rotatividade docente, auséncia de apoio institucional e pressoes

externas por padronizagdo curricular.

Essas operagdes ndo aparecem de forma sistematica na literatura revisada, que

tende a tratar o "didlogo intercultural" como conceito genérico. Ao desmembrar
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empiricamente o que significa, na pratica, estabelecer esse dialogo, a teoria oferece

ferramentas analiticas e operacionais mais precisas para pesquisadores e educadores.

Outra contribuicdo original estd na identificacio do padrio ciclico da
intermiténcia: o didlogo se intensifica em momentos especificos (projetos externos, feiras
de ciéncias, agéncia docente motivada), mas rapidamente retorna ao estado de
desconexao quando essas condigdes desaparecem. Essa ciclicidade revela que o problema
ndo ¢ apenas pedagogico, mas estrutural e politico, exigindo intervenc¢des que vao além
da formacdo docente e alcancem as politicas curriculares, a gestdo escolar e o

financiamento da educagao do campo.

Por fim, a teoria amplia o conceito de fronteira epistemoldgica, proposto por
autores como Giroux (1992) e Aikenhead (2001). Enquanto esses autores tratam a
fronteira como espago de negociagdo simbolica, a pesquisa na RDS-Uatuma demonstra
que a fronteira também ¢ material e geografica: ela estd na falta de laboratorios, na
auséncia de transporte fluvial, na rotatividade de professores urbanos que nao
permanecem nas comunidades. A fronteira ndo ¢ apenas entre saberes, mas entre mundos

sociais concretos com diferentes acessos a recursos e poder.

7.2. Respondendo aos Objetivos da Pesquisa
7.2.1. Objetivo Geral

"Elaborar uma Teoria Substantiva sobre a interface entre os
conhecimentos ecolégicos tradicionais dos ribeirinhos e os

conhecimentos escolares no ensino de Ciéncias na RDS-Uatuma."

O objetivo geral foi plenamente alcangado. A teoria do Didlogo Intermitente,
apresentada no Capitulo 6 e sintetizada ao longo da Parte 11, constitui a teoria substantiva
emergente desta pesquisa. Ela explica, com base empirica robusta e por meio de
categorias analiticas construidas indutivamente, como, quando, por que € sob quais
condi¢des o Conhecimento Ecologico Tradicional e o conhecimento escolar se conectam

e se desconectam no cotidiano das escolas ribeirinhas da RDS-Uatuma.

A teoria ndo foi importada de modelos pré-existentes, mas emergiu dos dados, por
meio da aplicacdo rigorosa dos procedimentos da TFDC. Ela possui poder explicativo

(descreve o fenomeno em sua complexidade), densidade conceitual (articula multiplas
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categorias e subcategorias) e relevancia pratica (oferece fundamentos para intervengoes

pedagogicas e politicas publicas).

Mais do que isso, a teoria ¢ substantiva — enraizada no contexto especifico da
RDS-Uatumd — mas possui potencial de transferibilidade, podendo orientar
investigacdes e praticas em outros contextos ribeirinhos, indigenas ou rurais da

Amazonia, onde tensdes epistemoldgicas semelhantes se manifestam.
7.2.2. Objetivo Especifico 1

"Identificar os saberes ecologicos tradicionais e os saberes escolares

presentes no cotidiano das comunidades e das escolas da RDS-Uatuma."

Este objetivo foi alcangado de forma consistente, especialmente nos Capitulos 4 e

5, que mapearam, descreveram e categorizaram os dois universos de saberes em interagao.
7.2.2.1. Saberes Ecoldgicos Tradicionais Identificados:

O Capitulo 4, intitulado "O Rio como Professor: a transmissao do saber
ecologico entre geracdes", documentou um conjunto amplo e sofisticado de

conhecimentos ribeirinhos, organizados em trés dominios principais:

1. Ictiologia popular: conhecimento detalhado sobre espécies de peixes, seus
habitos alimentares, ciclos reprodutivos (piracema), locais de desova e migracdes
sazonais. Os ribeirinhos distinguem peixes de aguas pretas e brancas, espécies de
fundo e de superficie, ¢ dominam sistemas locais de classificacdo com alto grau

de congruéncia taxondmica com a ciéncia académica.

2. Etnobotanica: identificagdo e uso de plantas medicinais (andiroba, copaiba,
unha-de-gato), conhecimento sobre frutificacdo de espécies florestais (agai,
castanha-do-Pard), manejo de espécies econdmicas e uso de madeiras para
construgdo (itauba, cedro). Esse saber inclui ndo apenas a identificacdo de plantas,
mas também o conhecimento sobre formas corretas de coleta, preparo e aplicacdo

terapéutica.

3. Etnoclimatologia e leitura de sinais ecolégicos: capacidade de interpretar
indicadores ambientais (florescimento da samauma, canto de cigarras, revoada de

borboletas) como marcadores temporais e preditores de eventos ecoldgicos. Esse
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conhecimento ¢ fundamentalmente sistémico, revelando uma compreensao

holistica das inter-relacdes entre elementos bidticos e abioticos.

Esses saberes sdo transmitidos por meio de uma pedagogia situada, baseada na
oralidade, na observagdo participante ¢ no "aprender fazendo". A crianga ribeirinha

aprende na canoa, na roga, na floresta — o territério € o curriculo vivo.
7.2.2.2 Saberes Escolares Identificados:

O Capitulo 5, "A Escola na Comunidade: entre o livro didatico e a realidade
vivida", caracterizou o conhecimento escolar tal como se manifesta no cotidiano das

escolas da RDS-Uatuma. Esse conhecimento é:

1. Prescrito e padronizado: organizado em disciplinas (Ciéncias Naturais),
orientado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e materializado no livro

didatico, que raramente menciona realidades amazonicas.

2. Abstrato e descontextualizado: os conceitos cientificos sdo apresentados em
linguagem formal, com exemplos urbanos ou genéricos (cadeia alimentar
ilustrada com ledo e zebra, ciclo da &4gua representado com torneiras e

encanamentos).

3. Fragmentado e disciplinar: em contraste com a abordagem holistica do CET, o
curriculo escolar divide o conhecimento em compartimentos estanques (Biologia,

Fisica, Quimica), dificultando a compreensao sist€émica dos fendmenos.

4. Validado pela autoridade externa: o saber escolar ¢ legitimado pelo livro, pelo
professor e pelas avaliagdes padronizadas, ndo pela experi€ncia pratica ou pela

eficacia adaptativa.

A pesquisa identificou, portanto, dois sistemas epistemolégicos completos, cada
um com sua légica, seus critérios de validacao, suas formas de transmissao e seus espagos
de enunciacdo. O desafio pedagodgico ndo reside na auséncia de saberes, mas na

dificuldade de articula-los de forma mutuamente enriquecedora.
7.2.3. Objetivo Especifico 2

"Caracterizar a natureza das interacées entre o conhecimento ecolégico
tradicional e os conteudos curriculares de Ciéncias, tal como se

manifestam no contexto das escolas da RDS-Uatuma."
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Este objetivo foi respondido de forma central no Capitulo 6, que apresentou a

teoria do Dialogo Intermitente como caracterizacao da natureza dessa interagao.

A pesquisa revelou que a relacdo entre CET e conhecimento escolar ndo ¢ de
integragdo permanente nem de exclusao absoluta, mas de conexao e desconexao ciclica.
O didlogo acontece, mas de forma esporadica, fragil e dependente de condi¢des

especificas.
Caracteristicas da interacio:

1. Intermiténcia temporal: o didlogo se intensifica em momentos especificos
(projetos pedagdgicos pontuais, feiras de ciéncias, iniciativas externas de ONGs)

e depois retorna ao estado de desconexdo quando essas iniciativas se encerram.

2. Dependéncia da agéncia docente: quando um professor motivado e com vinculo
com a comunidade assume a mediagdo, o CET adentra a sala de aula. Quando ha
rotatividade ou quando o professor ¢ recém-chegado de contextos urbanos, o

diadlogo ¢ interrompido.

3. Tensao entre prescricio curricular e realidade local: os professores sentem-se
pressionados a "cumprir o livro" e a preparar alunos para avaliacdes externas
(Prova Brasil, SAEB), o que reduz o espago curricular para saberes locais, vistos

como "extras".

4. Precariedade estrutural como obsticulo: a auséncia de materiais didaticos
contextualizados, a multisseriacdo, a falta de transporte fluvial para aulas de
campo ¢ a infraestrutura precaria das escolas dificultam sistematicamente a

incorporag¢do do territorio como espacgo pedagdgico.

5. Traducdo como operacao arriscada: quando o didlogo ocorre, ecle
frequentemente exige a "traducao" do CET para os codigos da ciéncia escolar.
Essa traducdo pode ser enriquecedora (quando valoriza a racionalidade do saber
local) ou empobrecedora (quando reduz o CET a mera curiosidade ou exemplo

ilustrativo de conceitos cientificos).

A caracterizagdo da interacdo como intermitente ¢, portanto, a principal resposta
a este objetivo. Ela desloca o debate de modelos ideais para a andlise empirica das

condi¢des concretas que sustentam ou interrompem o didlogo.
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7.2.4. Objetivo Especifico 3

"Propor um modelo de abordagem de conteudos ecologicos para as
aulas de Ciéncias que seja fundamentado na teoria gerada e nos saberes

locais."

Este objetivo sera respondido de forma detalhada e propositiva na secao 7.3, a
seguir. A proposta de modelo pedagogico constitui a contribuigdo pratica desta tese,
traduzindo os achados tedricos em diretrizes, estratégias e exemplos concretos para o

ensino de Ciéncias na RDS-Uatuma.

7.3. Proposta de Modelo Pedagogico para Contetidos Ecologicos em Aulas de

Ciéncias na RDS-Uatuma

Esta secdo apresenta, de forma fundamentada e operacional, um modelo
pedagodgico para o ensino de Ciéncias em escolas ribeirinhas da RDS-Uatuma, construido
a partir da teoria substantiva emergente e dos saberes identificados nos capitulos
anteriores. O modelo ndo se propde como prescri¢do rigida, mas como arquitetura

orientadora que respeita a autonomia docente e a especificidade de cada comunidade.
7.3.1. Principios Orientadores do Modelo

Antes de apresentar componentes e estratégias, ¢ fundamental explicitar os
principios epistemoldgicos e pedagogicos que fundamentam o modelo proposto. Esses
principios emergem diretamente da teoria do Didlogo Intermitente e respondem aos

desafios identificados na pesquisa.
Principio 1: Contextualiza¢ao Radical

O ensino de Ciéncias na RDS-Uatuma deve partir do territério como matriz de
investigagdo, e ndo como ilustragdo de conceitos previamente definidos. Contextualizar
ndo significa apenas mencionar exemplos locais apds ensinar conceitos abstratos, mas
organizar o curriculo a partir dos fendomenos, problemas e praticas vivenciadas pelas

comunidades ribeirinhas.

Por exemplo: em vez de ensinar o conceito abstrato de "cadeia alimentar" e depois
mencionar o tambaqui como exemplo, o modelo propde iniciar pela pergunta: "Por que

o tambaqui engorda na enchente?". Essa pergunta mobiliza conhecimentos locais (o
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peixe entra no igapo para se alimentar de frutos), exige investigacdo (quais arvores
frutificam na enchente?), e conduz naturalmente aos conceitos de interagdo ecoldgica,

sazonalidade, energia e fluxo de matéria.
Principio 2: Pluralismo Epistemologico

O modelo reconhece a coexisténcia de multiplos sistemas validos de
conhecimento, sem hierarquizar a priori a ciéncia escolar sobre o CET. Isso nao significa
relativismo ingénuo — cada sistema tem seus dominios de validade, seus critérios e suas
limitacdes —, mas implica que o objetivo pedagdgico ndo € substituir saberes tradicionais
por conhecimento cientifico, mas ampliar o repertorio explicativo dos estudantes,

capacitando-os para transitar criticamente entre diferentes formas de conhecer.

O professor atua, nesse modelo, como mediador intercultural, ndo como
missionario da ciéncia. Ele ndo invalida o conhecimento do avd pescador, mas ajuda o
estudante a compreender que ha diferentes linguagens, diferentes escalas de analise e

diferentes perguntas que cada sistema responde melhor.
Principio 3: Temporalidade Sazonal

O curriculo de Ciéncias na RDS-Uatuma precisa acompanhar os ciclos ecologicos
e sociais do territério. O calendario escolar urbano, com suas férias em julho e dezembro,
ignora o pulso de inundacao (enchente e vazante) que organiza a vida ribeirinha. O
modelo propde que o planejamento pedagogico seja flexivel o suficiente para aproveitar
os "momentos epist€émicos" do territério: a piracema (para estudar reprodugdo,
migragdes, manejo), a vazante (para estudar solos, agricultura de varzea, decomposicao),

a floracao da samauma (para estudar polinizacao, fenologia, relagcdes planta-polinizador).

Esse principio ndo nega a necessidade de cumprir o curriculo oficial, mas propde

que ele seja reorganizado temporalmente para dialogar com o calendario ecoldgico local.
Principio 4: Protagonismo Comunitario

O CET ndo esta nos livros, mas nas pessoas. O modelo propde a participagdo
sistematica de especialistas comunitarios (pescadores, parteiras, conhecedores de plantas,
agricultores) como co-educadores. Isso pode ocorrer por meio de entrevistas estruturadas
conduzidas pelos alunos, visitas a locais de trabalho, ou pela presenca desses especialistas

na escola para compartilhar saberes.
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Esse principio tem duplo efeito: pedagogico (enriquece o processo de
aprendizagem) e politico (valoriza os portadores de CET, fortalecendo sua autoestima e

o reconhecimento intergeracional).
Principio 5: Sustentabilidade do Dialogo

Como a teoria do Didlogo Intermitente revelou, ndo basta criar momentos isolados
de articulagdo entre CET e escola. E preciso construir condi¢des estruturais para que o

diadlogo se sustente ao longo do tempo. Isso implica:

- Formagdo continuada de professores em servico, com foco em metodologias

interculturais;

- Produgdo de materiais didaticos contextualizados (cartilhas, videos, mapas,

calendarios ecologicos);
- Apoio institucional da Secretaria Municipal de Educacao e da gestao da RDS;

- Redugdo da rotatividade docente, por meio de incentivos para fixagdo de

professores nas comunidades.

7.3.2. Componentes Estruturantes do Modelo

O modelo pedagodgico organiza-se em torno de trés componentes estruturantes,

cada um respondendo a uma dimensao do desafio educacional identificado.
Componente 1: Eixos Tematicos Integradores

Propde-se a reorganizagdo curricular em torno de eixos tematicos que articulem
conceitos cientificos, saberes locais e questdes socioambientais relevantes para a RDS-
Uatuma. Esses eixos funcionam como "organizadores curriculares" que atravessam
diferentes anos/séries e permitem abordagem espiral (retorno ao tema com maior

profundidade).
Eixo 1: Agua — Ciclos, Saberes e Manejo

- Saberes locais: Pulso de inundacdo, leitura dos sinais das aguas, calendario

sazonal ribeirinho, praticas de navegagao.
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- Conceitos cientificos: Ciclo hidrologico, pressao atmosférica, densidade, erosao
e sedimentacgdo, ecossistemas aquaticos.

- Questao socioambiental: Impactos da barragem de Balbina, acordos de pesca,

uso sustentavel dos recursos hidricos.
Eixo 2: Floresta — Biodiversidade e Uso Tradicional

- Saberes locais: Etnobotanica medicinal, manejo de agaizais e castanhais, uso de

madeiras, rogas de coivara.

- Conceitos cientificos: Fotossintese, cadeias alimentares, sucessdo ecologica,

propriedades da matéria, quimica dos compostos organicos.

- Questao socioambiental: Conservacdo da biodiversidade, biopirataria, sistemas

agroflorestais.
Eixo 3: Alimentacido — Da Roca e do Rio a Mesa

- Saberes locais: Técnicas de pesca, preparo da farinha, conservagao de alimentos

(salga, defumagao), sazonalidade da dieta.

- Conceitos cientificos: Nutricdo, transformag¢des quimicas, fermentacao,

conservagdo de alimentos, cadeia produtiva.

- Questao socioambiental: Seguranca alimentar, soberania alimentar, impactos

das mudancas climaticas na pesca e agricultura.
Eixo 4: Saude — Praticas Tradicionais e Conhecimento Biomédico

- Saberes locais: Uso de plantas medicinais, praticas de cuidado, parteiras

tradicionais, benzedeiras.

- Conceitos cientificos: Principios ativos, farmacologia, microbiologia, anatomia

e fisiologia humana.

- Questao socioambiental: Acesso a servigos de satide em areas remotas, dialogo

entre medicina tradicional e cientifica.
Componente 2: Estratégias Metodologicas

O modelo propde um repertorio de estratégias metodolégicas que viabilizam, na

pratica, a articulacdo entre CET e conhecimento escolar.
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Estratégia A: Investigacao Etnografica Escolar

Os estudantes atuam como pesquisadores do proprio territorio, realizando
entrevistas estruturadas com familiares ¢ membros da comunidade, observacoes
sistematicas de praticas tradicionais, e registros (escritos, fotograficos, audiovisuais) de

saberes locais. Esse material serve como fonte primaria para as aulas de Ciéncias.

Exemplo pratico: Projeto "Calendario Ecoldgico do Uatuma" — os alunos
entrevistam pescadores e agricultores para identificar os sinais que indicam cada estacdo
(enchente/vazante), os peixes mais abundantes em cada periodo, as plantas que florescem,
e as atividades produtivas correspondentes. O resultado ¢ um calendario ilustrado que fica

exposto na escola e serve como referéncia para o planejamento de aulas ao longo do ano.
Estratégia B: Aulas de Campo Orientadas

O territorio ¢ sala de aula. Visitas orientadas ao rio, a floresta, as rocas ¢ aos
quintais agroflorestais tornam-se momentos de aprendizagem estruturada, com roteiros

de observacao, perguntas-guia e articulagdo com conceitos cientificos.

Exemplo pratico: Aula de campo sobre "Plantas Medicinais e Quimica Organica"
— visita a um quintal medicinal acompanhada por um conhecedor local, com coleta de
amostras (folhas, cascas, raizes), identificagdo das plantas pelos nomes locais e
cientificos, preparo de infusdes e pomadas, e posterior discussao em sala sobre compostos

organicos, extracao de principios ativos e formas de agdo no organismo.
Estratégia C: Experimenta¢ao Contextualizada

Experimentos simples, com materiais locais, que conectam fendmenos cotidianos

a concelitos cientificos.

Exemplo pratico: "Por que algumas madeiras afundam e outras boiam?" — coleta
de diferentes tipos de madeira usadas na comunidade (itauba, cedro, pau-mulato), teste
de flutuabilidade em um balde com é4gua, medi¢cdo de massa e volume, calculo de
densidade, discussdo sobre por que certas madeiras sdo escolhidas para canoas e outras

para esteios de casas.

Estratégia D: Producio de Materiais Didaticos Locais
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Professores e alunos produzem seus proprios materiais: guias ilustrados de peixes
e plantas da regido, herbarios escolares, colegdes de sementes, mapas etnograficos da

comunidade, videos curtos com entrevistas de especialistas locais.
Estratégia E: Roda de Saberes

Momentos regulares em que especialistas comunitarios sdo convidados para
compartilhar conhecimentos na escola. A "Roda de Saberes" ndo ¢ uma palestra formal,
mas uma conversa mediada pelo professor, com perguntas dos alunos, demonstracdes

praticas (como trancar um aturd, preparar um remédio) e registro coletivo do aprendizado.
Componente 3: Avaliacdo Processual e Pluriepistemologica

A avaliacdo no modelo proposto ndo se restringe a provas escritas que medem a
memorizagdo de conceitos cientificos. Propde-se uma avaliacio processual, que valoriza

multiplas formas de expressdo do conhecimento:

- Portfolios de aprendizagem: registro reflexivo do percurso do estudante,

incluindo desenhos, textos, fotos, mapas conceituais.

- Apresentacdes orais: os alunos compartilham o que aprenderam em

investigacdes etnograficas ou aulas de campo.

- Projetos praticos: construcdo de composteiras, hortas escolares, sistemas de

captacao de agua da chuva.

- Autoavaliacio e avaliacdo por pares: reflexdo sobre o proprio aprendizado e

contribuigdo para o aprendizado coletivo.

Essa abordagem avaliativa reconhece que o estudante ribeirinho pode ndo dominar
plenamente a linguagem formal da ciéncia escolar, mas possui competéncias
investigativas, observacionais e praticas que sdo igualmente valiosas e devem ser

reconhecidas.

7.3.3. Exemplos de Sequéncias Didaticas

Para tornar o modelo mais concreto e operacional, apresentam-se a seguir dois
exemplos de sequéncias didaticas que exemplificam a aplicagdo dos principios e

estratégias propostos:
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7.3.3.1. SEQUENCIA DIDATICA 1: "O Tambaqui e o Igapé — Cadeias

Alimentares na Floresta Alagada"

Publico-alvoe: 6° e 7° anos do Ensino Fundamental
Duracio: 6 aulas de 50 minutos (3 semanas)

Eixo tematico: Agua — Ciclos, Saberes ¢ Manejo
Objetivos de aprendizagem:

- Compreender o conceito de cadeia e teia alimentar a partir de um ecossistema

local.
- Identificar as relagdes ecoldgicas entre peixes, plantas e o pulso de inundagdo.
- Valorizar o conhecimento tradicional sobre a ecologia dos peixes.
Desenvolvimento:
Aula 1 — Levantamento de saberes prévios e problematizacao

O professor inicia perguntando: "Por que o tambaqui fica gordo na enchente?" Os
alunos compartilham o que sabem (muitos dirdo que o peixe entra na floresta alagada
para comer frutas). O professor registra as explicagcdes e propde uma investigacao:
"Vamos descobrir o que o tambaqui come, onde ele come, e por que isso sO acontece na

enchente?"
Aula 2 — Investigacao etnografica

Os alunos, em duplas, entrevistam pescadores da comunidade com roteiro
preparado pelo professor: Quais frutas o tambaqui come? Em que més ele estd mais

gordo? Onde ele se alimenta? Os resultados sdo registrados em um caderno de campo.
Aula 3 — Sistematizacio e introduc¢ao de conceitos

De volta a sala, os alunos compartilham os achados. O professor organiza as
informacdes em um quadro (tambaqui — frutos de inajd, seringa, caju-do-mato — arvores
do igapo). Introduz-se o conceito de "cadeia alimentar" e "produtor/consumidor",

mostrando que o conhecimento local dos pescadores descreve exatamente esse fenomeno.

Aula 4 — Aula de campo no igap6 (durante a enchente)
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Visita orientada a uma area de floresta alagada, observando as arvores
frutificando, tentando avistar peixes, identificando outros animais (aves, macacos) que

também se alimentam dessas frutas. Discussdo sobre "competi¢ao" por alimento.
Aula 5 — Ampliacio conceitual

O professor apresenta o conceito de "teia alimentar" (redes mais complexas do
que cadeias lineares) e discute fluxo de energia e ciclagem de nutrientes. Relaciona-se
com a importancia ecoldgica do pulso de inundagdo, mencionado por cientistas como

Junk (que estudou a Amazonia) e conhecido pelos ribeirinhos hé geragoes.
Aula 6 — Producio final e avaliagao

Os alunos produzem, em grupos, um cartaz ilustrado representando a teia
alimentar do igapd, incluindo o tambaqui, as &rvores, outros peixes, aves e
decompositores. Cada grupo apresenta seu cartaz, explicando as relagdes ecoldgicas

identificadas.

valia¢ao: blio individu 1 Vi 0 u
Avaliacao: Portfolio individual com registros das entrevistas, observagdes da aula
de campo e reflexdo escrita sobre "O que aprendi que nao sabia" e "O que meu avo sabe

e que a ciéncia confirma".

7.3.3.2 SEQUENCIA DIDATICA 2: "Plantas que Curam — Da Farmacia da

Floresta a Quimica dos Compostos"

Publico-alvoe: 8° e 9° anos do Ensino Fundamental
Duracéo: 8 aulas de 50 minutos (4 semanas)

Eixo tematico: Saude — Praticas Tradicionais e Conhecimento Biomédico
Objetivos de aprendizagem:

- Identificar plantas medicinais usadas na comunidade e suas indicagdes
terapéuticas.

- Compreender conceitos de quimica organica (compostos, extracdo, solventes) a
partir do preparo de remédios tradicionais.

- Refletir sobre o didlogo entre medicina tradicional e cientifica.
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Desenvolvimento:
Aula 1 — Roda de conversa: "Remédios que usamos"

Os alunos compartilham experiéncias de uso de plantas medicinais em suas
familias. O professor registra as plantas mencionadas (andiroba, copaiba, unha-de-gato,

carapanauba, etc.) e as doencas tratadas.
Aula 2 — Investigacio etnobotanica

Em grupos, os alunos entrevistam conhecedores de plantas medicinais da
comunidade (curandeiros, parteiras, agricultores) usando roteiro: Qual parte da planta ¢é

usada? Como se prepara? Para que serve? Hé algum cuidado especial?
Aula 3 — Construciao de um herbario escolar

Com orientagdo do professor e de um conhecedor local, os alunos fazem uma
"caminhada boténica", coletam amostras (com técnicas de prensagem e secagem),
fotografam as plantas in situ, e registram nome local, nome cientifico (se conhecido) e

usos.
Aula 4 — Introducio aos conceitos de quimica organica

O professor explica que as plantas medicinais funcionam porque produzem
compostos quimicos (principios ativos). Introduz conceitos basicos: o que ¢ uma
molécula, diferenca entre compostos organicos e inorganicos, grupos funcionais simples.
Usa exemplos: o d6leo de andiroba contém acidos graxos, a casca da copaiba contém

resinas e 0leos essenciais.
Aula 5 — Experimento pratico: extracdo de principios ativos

Em sala ou em espago adaptado, os alunos preparam infusdes (chas), decocgdes
(cozimentos) e maceracao alcodlica (tintura) de plantas locais. Discute-se o papel dos
solventes (dgua quente, alcool) na extragdo de compostos, relacionando com polaridade

e solubilidade.
Aula 6 — Dialogo entre saberes: eficacia e validacao

O professor apresenta estudos cientificos (em linguagem acessivel) que
comprovam a eficécia de algumas plantas amazonicas (ex: pesquisas sobre propriedades

anti-inflamatorias da copaiba). Discute-se: "Como a ciéncia testa se uma planta funciona?
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Por que alguns remédios tradicionais sao confirmados e outros ndo? Isso significa que o
conhecimento tradicional estava errado?" Conversa sobre diferentes critérios de

validagao.
Aula 7 — Questdes éticas: biopirataria e propriedade intelectual

Discussdo sobre casos de biopirataria na Amazonia (patentes de conhecimentos
tradicionais por empresas estrangeiras). Reflexdo sobre a importancia de proteger o CET

e garantir que as comunidades se beneficiem economicamente de seus saberes.
Aula 8 — Apresentacio final: '""Guia de Plantas Medicinais do Uatuma"

Os grupos finalizam fichas técnicas das plantas estudadas, incluindo: foto, nome
local e cientifico, parte usada, indicagdo, modo de preparo, principios ativos identificados
(se houver informacao), e depoimento do conhecedor local. As fichas sao compiladas em
um guia ilustrado, que ¢ impresso (se possivel) ou organizado em formato digital, e

compartilhado com a comunidade.

Avaliacdo: Ficha técnica da planta (qualidade da pesquisa), apresentacdo oral
(clareza e dominio do conteudo), e texto reflexivo individual respondendo: "Qual a
importancia de estudar plantas medicinais na aula de Ciéncias? O que vocé aprendeu

sobre quimica? O que vocé aprendeu sobre o conhecimento da sua comunidade?"
Condicoes para Implementacio do Modelo

Um modelo pedagogico, por mais fundamentado e detalhado que seja, ndo se
implementa por decreto ou boa vontade isolada. A teoria do Didlogo Intermitente
demonstrou que as condigdes estruturais sdo determinantes para o sucesso ou fracasso de
iniciativas educacionais interculturais. Esta se¢ao explicita as condigdes necessarias para

que o modelo proposto seja viavel e sustentavel.

7.3.3.2.1. Condic¢ao 1: Formaciao Continuada Contextualizada de Professores

A maioria dos professores que atuam na RDS-Uatuma ndo recebeu, em sua
formacdo inicial, preparo para trabalhar com educagdo intercultural, Etnociéncias ou
metodologias investigativas. Muitos sdo generalistas, sem formacdo especifica em

Ciéncias da Natureza. Portanto, ¢ imprescindivel:
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- Cursos de formac¢ao continuada oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educagao, em parceria com universidades, focados em: (a) fundamentos tedricos
da educagdo intercultural; (b) metodologias ativas e investigativas; (c)

Etnobiologia e CET amazonico; (d) estratégias de contextualizagdo curricular.

- Formacio em servico e em contexto: oficinas realizadas nas proprias
comunidades, com a participacao de especialistas locais, para que os professores

vivenciem a aprendizagem situada que se espera que promovam com seus alunos.

- Grupos de estudo e troca de experiéncias: criagdo de redes de professores
ribeirinhos para compartilhamento de praticas, materiais e desafios,

preferencialmente mediadas por universidades ou institutos de pesquisa.

7.3.3.2.2. Condicao 2: Producao de Materiais Didaticos Contextualizados

O livro didatico nacional, ainda que de qualidade, ¢ insuficiente para o contexto

ribeirinho. E necessario:

- Producdo colaborativa de materiais especificos: cartilhas, guias de campo,
videos curtos, mapas, calendarios ecologicos, bancos de imagens de plantas e

animais locais.

- Envolvimento de professores, pesquisadores e comunidades no processo de
producao, garantindo rigor cientifico, pertinéncia pedagogica e legitimidade

cultural.

- Disponibilizacio em multiplos formatos: impresso (para escolas sem internet)

e digital (para uso em tablets e projetores, quando disponiveis).

7.3.3.2.3 Condicao 3: Apoio Institucional e Articulacio Intersetorial

A educacdo na RDS ndo ¢ responsabilidade exclusiva da escola. O modelo

proposto exige:

- Articulacao entre Secretaria de Educacio e gestao da RDS: o Plano de Manejo
da RDS-Uatuma deve incluir a educag¢do como eixo estratégico de conservacao, e

a escola deve ser reconhecida como espago de fortalecimento do CET.
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- Parcerias com ONGs, universidades e institutos de pesquisa para apoio
técnico, formacao de professores, producao de materiais € monitoramento de

resultados.

- Reconhecimento e valorizacdo dos especialistas comunitarios: certificagao
simbodlica ou remuneracao de conhecedores tradicionais que atuam como co-

educadores.

7.3.3.2.4 Condicao 4: Reduciao da Rotatividade Docente

A intermiténcia do didlogo ¢ agravada pela alta rotatividade de professores, que
ndo criam vinculos com as comunidades nem se apropriam do modelo proposto. E

necessario:

- Incentivos financeiros (adicional de localizacdo, auxilio-moradia) para

professores que permanecam por periodos mais longos nas comunidades.

- Melhoria das condicdes de trabalho: infraestrutura basica (moradia digna,

internet, transporte fluvial adequado).

- Processos seletivos que valorizem professores com perfil para educacdo do
campo, com vivéncia em contextos amazonicos ou disposi¢do para imersao

cultural.

7.3.3.2.5. Condicao 5: Flexibilizacao Curricular e Avaliativa
O modelo s6 sera sustentavel se houver respaldo institucional para:

- Reorganizac¢ao do calendario escolar em sintonia com o calendario ecologico e

produtivo local.

- Flexibilizacdo na aplicacio da BNCC: reconhecimento de que os objetivos de
aprendizagem podem ser alcangados por multiplos caminhos, incluindo a

contextualizagdo radical.

- Avaliacdes externas sensiveis ao contexto: questdes do SAEB e Prova Brasil
que reconhecam a diversidade regional, ou critérios de analise que ndo penalizem

escolas do campo por abordagens contextualizadas.
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7.3.4. Potencialidades e Limitacoes do Modelo Proposto

Por fim, cabe reconhecer honestamente as potencialidades ¢ as limitag¢des do

modelo pedagogico aqui apresentado.

7.3.4.1 Potencialidades:

Enraizamento empirico: o modelo ndo ¢ especulativo, mas emerge de dados
coletados em quatro escolas da RDS-Uatumad ao longo de um processo

investigativo rigoroso.

Coeréncia com a teoria substantiva: as estratégias propostas respondem
diretamente aos mecanismos e condi¢des identificados pela teoria do Didlogo

Intermitente.

Viabilidade pratica: as sequéncias didaticas utilizam materiais locais e de baixo
custo, adaptam-se a multisseriacdo, e ndo exigem laboratérios ou equipamentos

sofisticados.

Valorizacao cultural e fortalecimento identitario: o modelo posiciona os
saberes ribeirinhos como legitimos e necessarios, contribuindo para a autoestima

dos estudantes e para o reconhecimento intergeracional.

Didlogo com politicas publicas: o modelo estd alinhado com diretrizes nacionais
de Educacao do Campo, Educacao Ambiental € com os principios do SNUC para

RDS.

7.3.4.2 Limitacodes:

Especificidade contextual: o modelo foi construido para a realidade da RDS-
Uatuma. Embora tenha potencial de transferibilidade, sua aplicacdo em outros

contextos exige adaptagoes.

Dependéncia de condigdes estruturais: como explicitado, o modelo nao
funciona sem formagdo docente, materiais adequados, apoio institucional e
reducdo da rotatividade — condigdes que dependem de decisdes politicas e

investimentos.
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3. Risco de sobrecarga docente: em contextos de multisseriacao e precariedade,
exigir do professor a producao de materiais, a articulagdo com a comunidade e o
planejamento contextualizado pode ser inviavel sem redugdo de carga horaria ou

apoio de equipe pedagogica.

4. Tensao com avaliacées externas: enquanto persistirem avaliagdes padronizadas
que desconsideram a diversidade regional, havera pressao para "cumprir o livro"

e preparar alunos para testes genéricos, reduzindo o espago curricular para o CET.

5. Limitacao epistemolégica da traducio: nem todo saber tradicional ¢ traduzivel
para a linguagem cientifica sem perda de sentido. Préticas rituais, dimensoes
cosmoldgicas e saberes incorporados podem ser empobrecidos ao serem

reduzidos a conceitos cientificos.

Reconhecer essas limitagdes ndo invalida o modelo, mas exige humildade
intelectual e wvigilancia critica. A implementagdo bem-sucedida depende de
monitoramento constante, ajustes iterativos e escuta permanente dos protagonistas —

professores, alunos e comunidades.

Enfim, este capitulo cumpriu a fun¢@o de fechar o ciclo investigativo iniciado na
Introdugdo. Primeiro, dialogou-se com a literatura consolidada, demonstrando como a
teoria do Didlogo Intermitente confirma, tensiona e amplia o campo de estudos sobre
Etnociéncias e Educacao Cientifica intercultural. Segundo, respondeu-se explicitamente
aos trés objetivos especificos e ao objetivo geral da pesquisa, evidenciando que todos
foram plenamente alcangados. Terceiro, apresentou-se uma proposta concreta e
fundamentada de modelo pedagoégico para o ensino de Ciéncias na RDS-Uatuma,
operacionalizando os achados teoricos em principios, estratégias, sequéncias didaticas e

condig¢des de implementagao.

O modelo proposto nio ¢ uma solugio magica nem uma prescrigio rigida. E uma
arquitetura aberta, fundamentada em evidéncias empiricas e orientada por principios
epistemologicos e pedagogicos claros. Sua efetividade dependerd da capacidade de
construir, coletivamente, as condi¢des estruturais, politicas e pedagdgicas para que o
Dialogo Intermitente deixe de ser uma oscilagao erratica e se torne um didlogo sustentado,
critico e mutuamente enriquecedor entre os saberes que pulsam nas dguas do Uatuma e

os saberes que circulam nas escolas ribeirinhas.
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Quando iniciei esta caminhada, em 2021, carregava uma inquietacdo que se
recusava a silenciar: por que os saberes que pulsam nas aguas do Uatuma encontravam
tdo pouco eco dentro das salas de aula? Por que a crianga que chega a escola sabendo
identificar a época da piracema pelo canto da cigarra, ou reconhecendo na casca da
copaiba o remédio para a dor que nao se v€, de repente se torna "aluna com dificuldade"

quando confrontada com o nome cientifico de um peixe que seu avo lhe ensinou a pescar?

Com o tempo, percebi que ndo se tratava, de um simples desencontro de contetido
ou de falha de planejamento pedagogico. O que se erguia diante de mim era algo mais

profundo, mais denso, mais silenciosamente violento: uma fronteira epistemoldgica.

De um lado, a escola com seu curriculo prescrito, seu livro didatico vindo de
longe, suas avaliagdes que perguntam sobre ecossistemas que o aluno nunca viu, suas
ciéncias que se pretendem universais, objetivas, despersonificadas. Do outro lado, a
comunidade ribeirinha com sua "ciéncia do concreto”, um conhecimento encarnado,
transmitido pelo fazer junto, validado pela eficacia na lida didria, enraizado num territorio
que nao ¢ pano de fundo, mas matriz de sentido. Entre esses dois mundos, a porta da

escola. E ali, tantas vezes, o siléncio.

Foi para compreender a natureza desse siléncio — e também para escutar os
momentos em que ele se rompia — que esta pesquisa se fez. Nao parti com hipdteses
prontas, com categorias fechadas, com respostas que s6 aguardavam confirmacao.
Escolhi a TFDC porque ela me permitia exatamente o oposto: construir compreensao a
partir da escuta, deixar que o campo me ensinasse, aceitar que a teoria no estava "14 fora"
esperando para ser descoberta, mas seria co-construida na relacdo com as quatro
professoras que aceitaram compartilhar comigo suas lutas, suas invengdes, seus cansagos
e suas alegrias nas comunidades de Livramento, Monte Sido, Enseada e Deus Ajude. E o
que o campo me ensinou? Que o problema que eu investigava era ainda mais complexo

do que supunha.

Ao longo da analise — naquelas madrugadas em que revisitava codigos, escrevia
memorandos, comparava incidentes, voltava aos audios das entrevistas —, uma palavra
foi emergindo com forca cada vez maior: intermiténcia. Nao era auséncia de didlogo entre

saberes.
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Em todas as escolas, em todos os relatos, havia momentos de encontro, a exemplo
os projetos como o Peixe-Boi ou o Quelonios chegavam, noutros momentos traziam
técnicos, mobilizavam criangas, produziam cartilhas, desenhos, solturas. Igualmente,
liderangas como Sr. Aurimar adentravam a sala de aula, ensinavam a extrair 6leo, a
preparar o solo, a cuidar do rio. Professoras formadas pela Escola da Terra redescobriam
que folhas e galhos podiam substituir o papel que nao chegava, que a horta era laboratorio,
que o conhecimento do aluno ndo era obstaculo, mas ponto de partida. E nesses momentos
— raros, preciosos, intensos — o curriculo vivia. A ciéncia escolar e o saber tradicional

se encontravam, se fecundavam, produziam sentido.

Mas nao era continuidade, porque esses momentos, invariavelmente, duravam
pouco, pois o projeto acabava, o técnico ia embora, a lideranca adoecia, a professora era
transferida, a estiagem interrompia o calendario, o gerador quebrava, a energia acabava e

o didlogo recuava.

E era nesse momento que o livro didatico voltava a ser o Unico roteiro, com
contetido "pronto", reassumia seu lugar e assim o siléncio retornava. Era como observar
um sinal de radio em regido remota: as vezes a conexao chegava forte, nitida, cheia de

vida; outras vezes, sumia por completo, deixando apenas chiado.

Foi dessa forma que, entre um extremo e outro, toda uma gradagdo de ruidos,
meias-palavras, tentativas de manter a ligacdo viva mesmo quando as condic¢des
teimavam em desfazé-la me fazendo compreender, entdo, que a pergunta nao deveria ser
apenas "como promover o didlogo de saberes", mas sim por que esse didlogo ¢ tao dificil

de sustentar.

A teoria substantiva que apresento — o Didlogo Intermitente — € minha tentativa
de responder a essa pergunta com a honestidade que o fenomeno exige. Ela mostra que,
para o didlogo acontecer, as professoras precisam realizar trés operacdes simultaneas,
complexas e interdependentes. Traduzir, porque ndo basta usar o conhecimento local na
aula: ¢ preciso construir pontes entre mundos simbolicos distintos, entre nomes, entre
evidéncias, entre praticas, entre finalidades, pois essa traducdo ¢ um trabalho intelectual
sofisticado, que exige dominar ambos os sistemas de conhecimento sem hierarquiza-los

de antema3o.

E preciso, Viabilizar, porque de nada adianta saber traduzir se ndo hé energia para

ligar o projetor, se o caderno acabou e a SEMED ndo enviou, se a sala tem 35 graus e a
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agua estd quente, se a multisseriacdo exige planejar cinco aulas diferentes ao mesmo
tempo e o sabado ¢ o unico dia disponivel. Viabilizar é o trabalho invisivel, ndo
remunerado, frequentemente autofinanciado, de criar condi¢des materiais onde o poder

publico as negou.

E, Sustentar, porque o esfor¢co ndo pode ser apenas pontual: sustentar ¢ manter o
didlogo vivo ao longo de meses e anos, resistindo a erosao continua — o desgaste dos
materiais, o cansago do corpo, a saida das liderangas, o fim dos projetos, a chegada de
novas exigéncias burocraticas. Entdo, quando essas trés operagdes se alinham — e isso ¢
raro, muito raro —, o didlogo floresce, porém quando uma delas falha — e a falha ¢ a

regra, nao a excecao —, o dialogo recua.

E dessa maneira que o padrio se repete, escola apds escola, entrevista apos
entrevista, ¢ o da oscilagdo: conexdo plena, erosdo gradual, colapso das condigdes,
tentativa de retomada quando um novo projeto chega, uma nova formagao acontece, uma

nova professora chega com energia.

Um ciclo, ndo uma linha, uma intermiténcia, ¢ estrutural. E o nome que dei ao
modo como o sistema educacional, nas condi¢des atuais, produz e reproduz a
instabilidade do dialogo entre saberes. E ¢ também uma dentncia: ao tornar o encontro
entre culturas dependente de heroismos individuais, de conjunturas favoraveis, de sorte
geografica e temporal, o sistema transforma um direito em privilégio. Os estudantes que
tiveram a professora certa no ano certo, ou o projeto ativo na €poca certa, experimentaram
uma educacdo viva, enraizada, significativa. Os outros — e sdo muitos — seguiram
copiando do quadro conteudos que ndo lhes diziam respeito, alheios a riqueza

epistemologica que pulsava do lado de fora da sala.

Se me perguntarem o que acrescento ao debate, direi que esta pesquisa ndo oferece
uma solucdo magica — porque solucdes magicas ndo existem em contextos de
precariedade estrutural. Mas ofereco, acredito, trés contribuicdes que considero
relevantes. Primeiro, uma teoria substantiva que explica o fendmeno em sua

complexidade, oferecendo uma lente para enxergar o que antes era apenas ruido.

A segunda contribui¢do diz respeito a uma tipologia operacional da tradugao
intercultural que pode ajudar a formagao de professores a ir além da retorica e oferecer

ferramentas concretas. Terceiro, um modelo pedagdgico enraizado na realidade da RDS-
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Uatuma, construido a partir das falas das professoras, dos projetos que elas realizam, dos

saberes que a comunidade mantém vivos.

Nenhuma pesquisa esgota seu objeto, e esta ndo € excecdo, pois ¢ preciso nomear,
com honestidade, os limites que atravessam este trabalho. O primeiro ¢ geografico e
populacional: concentrei-me em quatro escolas sob jurisdicdo de Sdo Sebastido do
Uatuma. Nao ouvi professoras das escolas estaduais, nem das comunidades pertencentes
a Itapiranga. Ndo ouvi, diretamente, os estudantes — suas vozes chegaram até mim
mediadas pelas falas das docentes. Nao ouvi os pais, os pescadores, as parteiras, os

conhecedores tradicionais, a nao ser quando evocados nas entrevistas.

Uma investigacao que se propusesse a escutar esses outros atores certamente traria
novas camadas, novas tensdes, novas possibilidades de compreensdo. O segundo limite ¢
temporal: acompanhei estas professoras em um recorte especifico, mas a intermiténcia
que descrevo so poderia ser plenamente capturada por um estudo longitudinal de varios

anos.

A terceira ¢ o da traducgdo que eu mesma realizei: ao transformar falas em codigos,
codigos em categorias, categorias em teoria, inevitavelmente selecionei, recortei,
interpretei. Outro pesquisador, com outras lentes, com outra historia, com outras
perguntas, certamente construiria outra versdo. Esta ¢ a minha — situada, datada,

imperfeita. Espero apenas que seja util.

Aprendi, com as professoras da RDS-Uatuma, que ensinar em contexto de
fronteira é remar contra a corrente todos os dias. E gastar do proprio bolso o que o Estado
ndo prové. E planejar no sabado porque na semana nio houve tempo. E produzir material
proprio porque o que chega nio serve. E traduzir, incansavelmente, entre mundos que
insistem em se ignorar. E ver aluno do nono ano que nio sabia escrever o nome comegar
a ler e sentir que, por isso, tudo valeu a pena. E sonhar com uma escola melhor, mesmo

quando as condi¢des insistem em dizer que isso € impossivel.

Aprendi que o conhecimento tradicional ndo € recurso nem folclore — ¢ sistema,
com logica propria, com rigor proprio, com critérios de validagdo proprios. Aprendi que
a crianga que sabe dizer quando o tambaqui estd gordo dominou um conhecimento
complexo sobre ecologia, fenologia, comportamento animal e relagdes troficas — e que
a escola que ignora isso estd desperdicando o principal ponto de partida para uma

aprendizagem significativa.
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Aprendi que o problema nao ¢ de falta de vontade — as professoras que conheci
tém vontade de sobra. O problema ¢ de falta de condigdes. Falta de energia, falta de
internet, falta de material, falta de formagao continuada, falta de apoio institucional, falta

de politicas publicas que enxerguem a Amazodnia para além dos estereotipos.

O heroismo individual sustenta o sistema, mas também o esconde. Enquanto
houver uma professora disposta a gastar do proprio bolso para dar aula, o poder publico
pode continuar ndo investindo. Enquanto houver uma lideranca comunitaria disposta a
ensinar de gracga, a escola pode continuar ndo contratando especialistas locais. Enquanto

houver quem se vire, a precariedade pode continuar sendo naturalizada.

Aprendi, por fim, que a intermiténcia ndo ¢ destino. O padrao ciclico que descrevi
pode e deve ser quebrado, mas para isso, ¢ preciso agir em vdrias frentes: formar
professores para a traducdo intercultural; produzir materiais didaticos contextualizados;
garantir infraestrutura basica; reduzir a rotatividade docente com incentivos e condigdes
dignas de trabalho; articular escola, comunidade e gestao da RDS em projetos de longo
prazo; flexibilizar curriculos e calendérios para que acompanhem o tempo do territorio,
ndo o contrario. Sei que nada disso ¢ simples, nada disso ¢ barato, nada disso se faz por

decreto ou por vontade isolada, mas também nada disso ¢ impossivel.

Se hd uma palavra que esta tese me ensinou a desconfiar, essa palavra ¢ conclusao.
Porque o que descrevi ndo se conclui — pulsa, oscila, recomeca. O didlogo entre saberes
na RDS-Uatuma nao ¢ uma historia que termina, ¢ um processo que continua, nas salas
de aula, nas margens do rio, nas conversas entre avos e netos, nas tentativas cotidianas de

professoras que se recusam a aceitar que a escola precise ser um lugar de siléncio.

Esta pesquisa, portanto, nao encerra nada. No méaximo, oferece uma lente para
enxergar com mais clareza o que ja esta em curso. Oferece palavras para nomear o que
antes era apenas sensagao de desconforto. Oferece uma teoria para explicar por que tantas

tentativas naufragam — e, quem sabe, ajudar a que naufraguem menos.

As professoras que abriram suas salas, suas memorias, suas lutas e suas alegrias:
meu agradecimento mais profundo. Esta tese ¢ de vocé€s também — talvez,
principalmente. Ao rio Uatuma, que me ensinou que o saber ndo esta s6 nos livros: minha
reveréncia. E a quem vier depois, pesquisador ou pesquisadora com o mesmo desejo de
compreender esses encontros de mundos: que este texto sirva como ponto de partida, ndo

de chegada.

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Cadigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 170

160

Que vocé escute mais do que eu escutei. Que veja mais do que eu vi. Que construa
uma versdo melhor do que a minha. Porque a intermiténcia, afinal, também pode ser
promessa. Se o didlogo oscila, é porque existe. Se recua, € porque pode avangar de novo.
Se silencia, é porque a palavra ainda estd 14, esperando o momento de ser dita. Que
venham mais momentos. Que durem mais. Que se espalhem. Que a escola, um dia,

aprenda definitivamente a escutar o rio.
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Analise das Entrevistas:

ENTREVISTA 1

174

DOCUMENTO A — QUADRO (Tabela) e Categorias preliminares

C1 Formagao e trajetoria profissional

C2 Estratégias pedagogicas por projetos (reciclagem/ciéncias)

C3 Condicdes materiais e infraestrutura limitantes (autofinanciamento)

C4 Multisseriagao e gestao de turmas/niveis

C5 Curriculo prescrito vs realidade local (adaptacdo/observagao inicial)

C6 Alfabetizacdo, nivelamento e sentido de realizagao

C7 Relagao com familias/comunidade e reconhecimento

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L1 | “Eu sou Apresentand | Formacgao/cre | Trajetériae | C1 Formagao
formada em |o formagdo, |denciais identidade e trajetoria
educacdo... |Localizando profissional | profissional
graduada em | area,
educagao Reafirmando
infantil.” titulagao
L2 | “Educacao Enumerando | Formacgao/cre | Formagao C1 Formagao
infantil. .. areas, denciais ampliada e trajetoria
Complement (educagdo + | profissional
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Folha: 185

175

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
Psicopedago |ando psicopedagog
gia.” credenciais ia)
L3 | “Pedagoga, |Repetindo Formacgao/cre | Identidade C1 Formagao
psicopedagog | titulagao, denciais profissional | e trajetdria
a.” Consolidand hibrida profissional
o identidade
L4 |“Jaéo Situando Trajetoériano |Insercdono | C1 Formagao
terceiro ano | experiéncia, | interior interior e trajetoria
que eu to no | Temporaliza profissional
interior.” ndo atuacao
L5 |“Esse € o Reforcando | Trajetéria no | Permanéncia/ | C1 Formagao
terceiro ano | tempo, interior continuidade | e trajetoria
trabalhando | Marcando no interior profissional
no interior.” | continuidade
L6 | “Quando eu |[Conectando | Pratica Ensino C2
trabalho com | pratica a orientada por |orientado por | Estratégias
meus alunos, |tema, tema projetos/tema [ pedagogicas
¢ relacionado | Direcionando por projetos
aisso...” foco (reciclagem/c
iéncias)
L7 | “Porque eu Expressando |Reciclagem [ Reciclagem |C2
gosto muito | preferéncia, |como eixo como Estratégias
de trabalhar | Ancorando estratégia pedagdgicas
pedagogica | por projetos
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Folha: 186

176

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
com em (reciclagem/c
reciclado.” reciclagem iéncias)
L8 | “Eu gosto... [Repetindo Reciclagem | Pedagogia C2
com preferéncia, |+ projetos por projetos | Estratégias
reciclado, Vinculando a com pedagdgicas
com projetos materiais por projetos
projetos.” reciclados (reciclagem/c
iéncias)
L9 [“ciéncias... |Integrando Ciéncias Integracdo C2
relacionado | ciéncias ao contextualiza [tematica em | Estratégias
... voltado tema, da ciéncias pedagdgicas
para Articulando (reciclagem) | por projetos
reciclagem... | conteudos (reciclagem/c
” i€ncias)

L10 | “voltado para | Reafirmando | Projetos Projetos C2
reciclagem... | eixo, recorrentes como modo | Estratégias
gosto de Sustentando de ensinar pedagogicas
trabalhar método por projetos
projetos.” (reciclagem/c

iéncias)

L11 |“A senhora |[Perguntando |Perguntas de |(Linha de C1 Formagdo
gostou. .. sobre avaliagdo entrevista) e trajetoria
publico, no satisfacao, Satisfacdo/ad | profissional
interior?” Abrindo esdo ao

avaliacao contexto
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177

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca

L12 [“E o que Justificando | Provisorieda [Inser¢ao por |C1 Formagao
apareceu, escolha, de/vinculo oportunidade | e trajetoria
porque eu Marcando (ndo profissional
ndo sou ainda | provisoriedad concursada)
concursada.” | e, Explicando

vinculo

L13 | “E a gente Aceitando Provisorieda | Trabalho C3
pega o que a | condigdes, de/aceitagdo |“com o que |Condigdes
gente tem.” [ Ajustando tem” materiais e

expectativas infraestrutura
limitantes
(autofinancia
mento)

L14 | “Se Deus Expressando | Aspiracao/est | Busca de C1 Formagao
quiser, para | esperanca, abilidade estabilidade/i | e trajetoria
dentro.” Projetando ngresso profissional

concurso/entr
ada

L15|“Mas eundao |Nuanceando [ Avaliacdo Ambivalénci | C1 Formacgao
vou dizer avaliagao, ambivalente |a sobre e trajetoria
também que | Evitando trabalhar no | profissional
¢ ruim.” julgamento interior

absoluto
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Folha: 188

178

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L16 | “A estrutura | Apontando Falta de Infraestrutura | C3
¢ ruim... ndo |precariedade, |recursos /material Condicdes
tem Reclamando limitante materiais e
material...” | auséncia, infraestrutura
Comparando limitantes
com desejo (autofinancia
mento)
L17 | “ndo tem os | Expressando | Falta de Distancia C3
materiais que | desejo, recursos entre Condigdes
a gente Contrastando necessidade e | materiais e
deseja ter.” com provisao infraestrutura
realidade limitantes
(autofinancia
mento)
L18 | “Eufago de |Compensand [Improvisand [Autofinancia |[C3
tudo, eu o falta, o/compensan | mento do Condigodes
gasto do meu | Autofinancia |do trabalho materiais e
dinheiro...” |ndo, docente infraestrutura
Esfor¢ando- limitantes
se (autofinancia
mento)
L19 | “as vezes, Denunciando | Falta de Provisao C3
eles nao nao apoio institucional | Condigdes
ddo.” fornecimento insuficiente | materiais e
, Sinalizando infraestrutura
limitantes
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Folha: 189

179

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
falha (autofinancia
institucional mento)
L20 | “eu gasto... |Investindo no [ Investimento/ | Investimento |C3
val me trabalho, retorno pessoal como | Condigdes
satisfazer 1a [ Projetando aposta materiais e
na frente...” |retorno profissional | infraestrutura
simbolico, limitantes
Justificando (autofinancia
gasto mento)
L21 | “cada Celebrando | Progresso do | Alfabetizaca | C6
aluno... progresso, aluno o como fonte | Alfabetizaga
comeca a ler | Vinculando a de sentido 0,
comigo... alfabetizagao, nivelamento
satisfacdo tdo | Expressando e sentido de
grande” satisfacao realizacao
L22 |“Eisso que | Atribuindo Sentido do Realizacdo C6
me deixa sentido, trabalho profissional | Alfabetiza¢a
feliz na Reafirmando pelo avango | o,
profissdo.” motivacao do aluno nivelamento
e sentido de
realizacao
L23 | “Trabalho Nomeando Multisseriagd | Docéncia C4
multisseriada | multisseriacd | o/carga multiarea na | Multisseriaga
... dar aula o, Ampliando multisseriaca | o e gestdo de
pra um escopo, 0 turmas/niveis
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Folha: 190

180

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
monte de Acumulando
disciplina.” | disciplinas
L24 | “¢ Reconhecend | Tensdo Desgaste Cé6
cansativo... | 0 cansago, desgaste«»re |compensado | Alfabetizaca
mas... Contrastando | compensa por 0,
quando... ele | com resultados nivelamento
comeca a recompensa, e sentido de
ler.” Valorizando realizacao
virada
L25 | “pais... Recebendo Reconhecime | Validagao C7 Relagao
‘quero que a |reconhecime |nto familiar | comunitaria |com
senhora nto, Ouvindo do trabalho familias/com
volte... via | depoimentos, unidade e
diferenga.”” | Validando reconhecime
trabalho nto
L26 | “quando eu | Compromete |Envolviment | Docéncia C7 Relagao
pego uma ndo-se, o/compromis |cuidadorae |[com
turma... eu “Abragando” | so responsiva familias/com
abraco... eu |turma, unidade e
faco de Intensificand reconhecime
tudo.” o cuidado nto
L27 | “Dou aula Delimitando | Organiza¢do | Multidiscipli | C4
multidiscipli | séries, do ensino naridade por | Multisseriaca
nar e ciéncias | Assumindo necessidade | o e gestdo de

turmas/niveis
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Folha: 191

181

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
do quarto ao | multidiscipli
sexto ano” naridade
L28 | “Eu trabalho | Estendendo [Jornada Carga de C4
de manha e a |jornada, ampliada trabalho Multisseriaca
tarde... com | Coberto ampliada 0 e gestao de
todas as todas turmas, turmas/niveis
turmas.” Intensificand
o rotina
L29 | “mini projeto |Iniciando Projetos + Projetos C2
de ciéncia... |projetos, agrupamento | como eixo Estratégias
trabalho... Agrupando integrador de | pedagogicas
todos juntos” | alunos, turmas por projetos
Conduzindo (reciclagem/c
junto i€ncias)
L30 | “um aluno... |Lidando com | Heterogeneid | Gestao de Cc4
primeiro heterogeneid |ade niveis muito | Multisseriaca
periodo... ao |ade, distintos o0 e gestdo de
quinto ano.” | Abrangendo turmas/niveis
niveis,
Organizando
extremos
L31 | “duas Remanejando | Remanejame | Diferenciagd | C4
meninas... horérios, nto o por nivel Multisseriaga
puxo pra Reconhecend (avancadas) | o e gestdo de
0 avango, turmas/niveis

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Codigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 192

182

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
tarde... Ajustando
avancadas.” | atendimento
L32 | “um rapaz... |Reposicionan [ Remanejame | Diferenciaca |C4
oitavo... do aluno, nto o por nivel Multisseriaca
puxo pra Reconhecend (defasagem) [o e gestdo de
manha. .. o atraso, turmas/niveis
atrasadinho.” | Tentando
ajustar
L33 | “Um Nomeando Nivelamento | Nivelamento/ [ C6
nivelamento | estratégia, ajuste de Alfabetizaca
mesmo.” Sintetizando defasagens 0,
intengao nivelamento
e sentido de
realizagao
L34 | “A tarde... Fechando Organiza¢do | Arranjo de Cc4
sexto ao distribuicdo, |[do ensino turmas por Multisseriaga
nono.” Organizando turno 0 e gestao de
turnos turmas/niveis
L35 | “Como... Perguntando | Pergunta (Linha de CS Curriculo
compreende | compreensdo, | curricular entrevista) prescrito vs
Abrindo tema Concepgao realidade
conheciment | curricular de local
0s conheciment | (adaptacdo/o
escolares...? 0 escolar bservacgao
” inicial)
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Folha: 193

183

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca

L36 | “semed Recebendo Prescri¢ao Cronograma | C5 Curriculo
repassam... o | prescri¢ao, curricular prescrito pela | prescrito vs
cronograma | Referindo SEMED realidade

” orgao, local
Esquecendo (adaptagdo/o
termo bservacgao

inicial)

L37 | “S6 que eu Resistindo a | Adaptagdo Autonomia | C5 Curriculo
nao sigo prescricao, curricular frente ao prescrito vs
muito esse Selecionando cronograma | realidade
cronograma.” | o que seguir local

(adaptacao/o
bservacao
inicial)

L38 | “voude Centralizand | Adaptacdo ao | Ensino C5 Curriculo
acordo com a | o realidade, |contexto responsivo ao | prescrito vs
realidade dos | Ajustando contexto realidade
alunos” ensino, local

Priorizando (adaptacao/o
necessidades bservagao
inicial)

L39 | “Primeiro Observando | Diagnostico | Observagao/d | C5 Curriculo
més, eu so antes de agir, |inicial lagnastico prescrito vs
fico Diagnostican como fase realidade
observando.” | do, local

Aguardando (adaptagao/o
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184

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
bservagao
inicial)

L40 | “aula... Atribuindo Diagnéstico | Percepgdo de | C5 Curriculo
atrasado... regressao, + incerteza regressao por | prescrito vs
eles Expressando descontinuid | realidade
regrediram... |incerteza, ade local
nao sei.” Ligando a (adaptagdo/o

atraso bservacao
inicial)

L41 | “precisavam | Voltando ao | Retomada de | Recomeco do | C5 Curriculo
... voltar, basico, base “basico” prescrito vs
desde a Reensinando (rotinas/higie |realidade
higiene fundamentos, ne) local
corporal...” | Repriorizand (adaptacao/o

0 bservagao
inicial)

L42 | “estavam Avaliando Diagnostico | Defasagens | C5 Curriculo
muito... desorientagdo | de defasagem | amplas e prescrito vs
perdidos” , desorganizag |realidade

Intensificand ao local

o diagndstico (adaptagdo/o
bservacao
inicial)

Folha: 194

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Codigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 195

185

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca

L43 | “conteudo... | Negando Curriculo em | Inadequacao |C5 Curriculo
pre- encaixe, choque do conteudo | prescrito vs
agendado... | Contrapondo pré-agendado |realidade
nao cabe.” programa a local

realidade (adaptagdo/o
bservacgao
inicial)

L44 | “na Reafirmando | Curriculo em | Curriculo C5 Curriculo
realidade... |inadequag¢do, |choque prescrito ndo | prescrito vs
ele ndo Julgando responsivo realidade
atende.” insuficiéncia local

(adaptacao/o
bservacao
inicial)

L45 | “vai Redirecionan | Ajuste por Planejamento | C5 Curriculo
trabalhando | do por demandas situado (por [ prescrito vs
de acordo demandas, demandas realidade
com... Improvisand locais) local
demandas” 0 com (adaptacao/o

proposito bservacgao
inicial)

L46 | “trabalho Preferindo Projetos Projetos C2
através de projetos, ajustados “mini” como | Estratégias
mini Reduzindo viabilizagdo [ pedagogicas
projetos... escala, por projetos
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
mini Adaptando (reciclagem/c
mesmo.” formato iéncias)

L47 | “Um fo1 Exemplifican | Exemplo de | Projeto C2
agora do projeto, projeto tematico Estratégias
alimentacdo | Tematizando (alimentacdo |pedagogicas
saudavel.” alimentacao saudavel) por projetos

(reciclagem/c
iéncias)

L48 | “Falamos Contextualiz | Contextualiz | Conteudo C2
sobre ando acao ancorado no | Estratégias
peixe... conteudo, cotidiano pedagdgicas
coisas do dia | Trazendo local por projetos
adia...” cotidiano, (reciclagem/c

Valorizando i€ncias)
local

L49 | “pesquisei... |Pesquisando |Mediacao Mediagao C2
tipos de para ensinar, |docente docente entre | Estratégias
peixe... pra | Traduzindo saber local e | pedagogicas
saude” em saude, escolar por projetos

Conectando (reciclagem/c
ao local iéncias)

L50 | “conteudo... [Perguntando |Perguntade |(Linhade CS5 Curriculo
sO em articulagdo, [ integracdo entrevista) prescrito vs
ciéncias ou Testando Integracao realidade
global?” integracao curricular local
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
(adaptagdo/o
bservagao
inicial)

L51 | “Nao, Delimitando | Delimitagdo [ Projeto C2
trabalhei s6 | disciplina, disciplinar aplicado Estratégias
em ciéncias.” | Restringindo apenas em pedagogicas

integragao ciéncias por projetos
(reciclagem/c
iéncias)

L52 | “querem... Nomeando Prescricao Exigéncia de | C5 Curriculo
sequéncia exigencia, metodologica | sequéncia prescrito vs
didatica.” Indicando didatica realidade

expectativa local

externa (adaptacao/o
bservagao
inicial)

L53 | “ndo Admitindo Limite de Inviabilidade | CS5 Curriculo
consegui dificuldade, |implementag¢ |percebida da [prescrito vs
trabalhar Recusando ao sequéncia realidade
nesse formato, didatica local
estilo... Nao | Marcando (adaptagdo/o
consegui.” limite bservagao

inicial)

L54 | “conversei... | Buscando Negociagdo [ Negociando | C5 Curriculo
coordenadora | apoio, interna expectativas | prescrito vs
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
. ndo Justificando com realidade
consegui...” | dificuldade, coordenagdo |local
Dialogando (adaptagdo/o
com bservacgao
coordenacdo inicial)
L55 | “porque Suspendendo | Limite no Priorizagdo | C5 Curriculo
agorando.” |implementac [tempo de outra prescrito vs
ao, etapa (agora |realidade
Temporaliza nao) local
ndo limite (adaptacao/o
bservacao
inicial)
L56 | “dei Fornecendo | Compensaca | Distribui¢do |C3
material... materiais, o pedagdgica |de materiais | Condigdes
pra eles Sustentando para leitura [ materiais e
lerem” leitura, infraestrutura
Compensand limitantes
o auséncia (autofinancia
mento)
L57 | “ndo tem Apontando Infraestrutura | Restri¢do de | C3
internet, ndo | auséncia, bésica conectividad | Condigoes
tem energia” | Explicando e/energia materiais e
dificuldade infraestrutura
limitantes
(autofinancia
mento)
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca

L58 | “dou esse Simplificand | Ajuste ao Planejamento | C3
trabalho... sO | o tarefas, possivel pelo Condicdes
lerem” Focando “possivel” materiais e

leitura, (leitura) infraestrutura
Mantendo limitantes
atividade (autofinancia
possivel mento)

L59 | “professora ¢ | Acumulando | Multipapel Docéncia C4
diretora... papéis, docente ampliada/mul | Multisseriaca
psicologa... | Expandindo tipapel o0 e gestdo de
mae... funcao, turmas/niveis
vizinha... Naturalizand
tudo” o multi-

func¢ao

L60 | “comunidade | Descrevendo | Contexto Escola em C7 Relagao
... trés comunidade, |comunitario |comunidade |com
familias... Dimensionan muito familias/com
pastor e do populagao pequena unidade e
esposa...” reconhecime

nto

L6l | “so umatem |Identificando [ Participagdo |Participagdo |C7 Relagdo
criangas. .. nucleo familiar concentrada |com
mae bem familiar, em poucos familias/com
participativa. | Valorizando unidade e
” participagdo reconhecime

nto
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L62 | “eu gostei... | Expressando [ Participagdo |Envolviment | C7 Relagao
bem aprego, familiar o das com
participativos | Reconhecend familias na familias/com
... davida 0 escolarizacdo | unidade e
das participacao, reconhecime
criangas.” Avaliando nto
envolvimento
L63 | “Tem uns Relativizand | Participa¢do | Participacdo |C7 Relagdo
dois... que... |0 desigual heterogénea |com
nunca € participacao, familias/com
100%.” Reconhecend unidade e
0 excecoes reconhecime
nto
L64 | “de forma Generalizand | Participagdo | Participacao [C7 Relacao
geral... sdo | o avaliacdo, [familiar majoritaria com
participativos | Reafirmando familias/com
”? envolvimento unidade e
reconhecime
nto
L65 | “faco uma Convocando | Gestdo Comunicagdo | C7 Relagao
reunido logo |reunido, relacional direta com com
e falo logo na | Comunicand familias familias/com
cara.” 0 unidade e
diretamente, reconhecime
Estabelecend nto
o limites
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L66 | “nao sou... Reafirmando | Gestao Postura C7 Relagao
enrolando.” | estilo, relacional direta/sem com
Negando rodeios familias/com
evasao unidade e
reconhecime
nto
L67 | “projeto... Implementan | Projetos Educacao C2
questdes do projeto, ambientais ambiental Estratégias
ambientais... | Envolvendo articulada a | pedagogicas
fazem na comunidade, comunidade | por projetos
comunidade” | Tratando (reciclagem/c
ambiente iéncias)
L68 | “Ja teve... Perguntando | Pergunta (Linha de C7 Relagao
extragao de | sobre tematica entrevista) com
alguma extracao, Extrativismo/ | familias/com
coisa” Abrindo atividade unidade e
topico local reconhecime
incompleto nto

MEMORANDOS - ANALISE

MEMORANDO 1 — Entrando “pelo que apareceu”

- Contexto/observagao do momento: A professora localiza sua trajetoria no interior

e vincula sua permanéncia a uma condi¢do de trabalho ainda ndo estabilizada

Folha: 201
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(“ndo concursada”), expressando ambivaléncia sobre o contexto (ndo ¢ “ruim”,

mas ha limites).
Evidéncias ancora (linhas): L11-L15

Codigos/categorias acionados: Inser¢do por oportunidade (ndo concursada),
Ambivaléncia sobre trabalhar no interior; C1 Formacido e trajetoria

profissional, C3 (interface “pega o que tem”)

Interpretacdo analitica: A entrada no interior aparece menos como “escolha
vocacional” e mais como uma acomodagdo estratégica a oportunidades
disponiveis (“¢ o que apareceu”). Isso pode produzir uma postura de
“aguentar/administrar” o cotidiano, a0 mesmo tempo em que preserva um
horizonte de mobilidade/estabilidade (“para dentro’). H4 uma tensdo entre aceitar
0 posto e nao romantizar as condig¢des: ela evita narrar como ruim, mas abre
espaco para criticar a estrutura. Isso sugere uma categoria que, mais adiante, pode
ganhar densidade como “trabalho docente sob provisoriedade institucional”

(como o vinculo influencia investimentos, expectativas e permanéncia).
Questdes emergentes (para proxima entrevista / amostragem teorica):

Como a condicao de ndo ser concursada impacta decisdes pedagdgicas (comprar

material, planejar projetos, permanecer/rotacionar)?

O que significa “para dentro” no caso dela (concurso, remocao, sede do municipio,

outra escola)?
Em que momentos ela pensa em sair do interior € por qué?

Pontos para checagem/validagdo: Confirmar vinculo, tipo de contrato,

rotatividade de professores na escola/comunidade, e se ha politica de fixagao.

MEMORANDO 2 — Sustentando a aula “do préoprio bolso”

Contexto/observa¢ao do momento: Ao avaliar a “estrutura”, ela descreve auséncia
de materiais e relata compensar isso com gasto pessoal; em paralelo, aponta

limites de infraestrutura basica (sem internet, sem energia).

Evidéncias ancora (linhas): L16-L20; L56-L58
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- Cddigos/categorias acionados: Autofinanciamento do trabalho docente, Provisao
institucional insuficiente, Restricdo de conectividade/energia; C3 Condi¢oes

materiais e infraestrutura limitantes

- Interpretacao analitica: O “gastar do meu dinheiro” funciona como mecanismo de
sustentagdo do trabalho e também como investimento simbolico (um “retorno”
futuro de satisfacao/realizacdo). Isso pode mascarar o tamanho da precariedade
institucional: ao suprir a lacuna, ela mantém a escola funcionando, mas também
normaliza a transferéncia de custos para o individuo. A auséncia de
internet/energia estreita repertérios didaticos e reorienta a atividade para o
“minimo viavel” (ex.: entregar material para leitura). H4 uma tensao ética-politica
aqui: a escola depende do compromisso pessoal da professora; quando essa

disposi¢do falha (cansaco, falta de recursos), o sistema ndo tem redundancia.
- Questdes emergentes (para proxima entrevista / amostragem teorica):
- Quanto ela gasta (média), com que itens, e como decide o que comprar?

- A SEMED reembolsa ou ha prestagcdo de contas? “Eles nao dao” quem

exatamente?
- Como a falta de energia afeta calendario, horario e conservagdo de materiais?

- Pontos para checagem/validacdo: Levantar logistica de abastecimento
(materiais/merenda), infraestrutura real (gerador? placas solares?), e praticas de

“compensagdo” comuns entre docentes.

MEMORANDO 3 — Projetos como “modo de operar” (reciclado, ciéncias,

ambiente)

- Contexto/observacdo do momento: Ela insiste em projetos (especialmente com
reciclado) e vincula o ensino de ciéncias a esse eixo; quando descreve “mini

projetos”, exemplifica com alimentagdo saudavel e peixes do cotidiano local.

- Evidéncias ancora (linhas): L6-L10; L46-L49; L67
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- Cddigos/categorias acionados: Pedagogia por projetos com materiais reciclados,
Conteudo ancorado no cotidiano local, Mediacdo docente entre saber local e

escolar; C2 Estratégias pedagdgicas por projetos

- Interpretacdo analitica: Projetos aparecem menos como “atividade pontual” e
mais como infraestrutura pedagogica (uma gramatica de ensino). O “mini” sugere
adaptacgdo as condigdes (tempo, recursos, heterogeneidade) e pode ser visto como
tatica de viabilizacdo: em vez de grandes sequéncias formais, ela cria unidades
curtas, situadas e manejaveis. A pesquisa sobre “tipos de peixe” mostra a
professora produzindo ponte entre o que o aluno vive € o que a escola pede
(saude/nutricdo), funcionando como tradutora cultural. A recorréncia de
“reciclagem/ambiental” pode indicar uma coeréncia temdtica que organiza

curriculo e identidade docente.
- Questdes emergentes (para proxima entrevista / amostragem teorica):
- Como ela planeja um “mini projeto” (tempo, etapas, avaliagao)?
- Que produtos os alunos geram (cartazes, relatos, objetos reciclados)?
- Ha participa¢ao da comunidade nos projetos (ex.: coleta, praticas ambientais)?

- Pontos para checagem/validagdo: Observar ou coletar exemplos de

materiais/produtos dos projetos; verificar se ha registros (caderno, fotos,

relatorios).
MEMORANDO 4 — Gerindo multisseriacdo “na marra”: remanejando e
nivelando
- Contexto/observacao do momento: Ela descreve

multisseriagdo/multidisciplinaridade, trabalha manha e tarde, e faz
remanejamentos (puxar avancadas para tarde; puxar aluno atrasado para manha)

com o objetivo explicito de “nivelamento”.

- Evidéncias ancora (linhas): L23-1.34
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Codigos/categorias  acionados: Docéncia multidrea na multisseriagao,
Diferenciacao por nivel, Nivelamento/ajuste de defasagens; C4 Multisseriacao e

gestao de turmas/niveis, C6 (interface com alfabetizagdo/nivelamento)

Interpretacao analitica: A multisseriagao ¢ narrada como sobrecarga (“cansativo”,
“oneroso’), mas também como espago de invengdao organizacional: ela altera
fluxos, turnos e agrupamentos para criar condigdes minimas de aprendizagem.
“Puxar” alunos entre turnos parece um dispositivo de diferenciacdo pedagdgica
informal, baseado em leitura do nivel e necessidade. Isso revela uma gestao do
curriculo no nivel micro (a professora redesenha a estrutura escolar “por dentro”).
Hé tensdo entre o que a escola deveria oferecer como politica (suporte, material,

planejamento por niveis) € o que recai na docente como improviso organizativo.
Questdes emergentes (para proxima entrevista / amostragem teorica):

Quais critérios ela usa para decidir quem “puxa’ e por quanto tempo?

Como os alunos/familias reagem a mudancgas de turno?

Como ela registra progresso (diagnostico, metas de leitura, avaliagdes)?

Pontos para checagem/validagao: Mapear grade real da escola, numero de alunos

por série, e se ha orientagdo institucional para multisseriacao.

MEMORANDO 5 — Curriculo prescrito em choque: observar, voltar ao basico,

adiar “sequéncia didatica”

Contexto/observacdo do momento: Ela descreve receber um ‘“cronograma” da
SEMED, mas nao seguir, prioriza observar no primeiro més, identifica
regressao/defasagens, e decide “voltar” (até higiene corporal). Relata nao
conseguir trabalhar no formato de “sequéncia didatica” e conversa com

coordenacao.
Evidéncias ancora (linhas): L36-L45; L39-L42; L52-L55

Codigos/categorias  acionados:  Autonomia  frente ao  cronograma,

Observacao/diagndstico como fase, Inadequagcdo do conteudo pré-agendado,

i A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
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Inviabilidade percebida da sequéncia didatica; CS5 Curriculo prescrito vs

realidade local

Interpretacdo analitica: O ponto central ¢ a disputa entre temporalidade
institucional (cronograma pré-agendado) e temporalidade da aprendizagem real
(defasagens, regressoes, necessidades de rotina). O “primeiro més observando”
funciona como metodologia de diagndstico e como justificativa legitima para ndo
cumprir prescricao — ela constroi uma racionalidade pedagogica: antes de ensinar
“conteudo”, precisa reconstruir base. A “sequéncia didatica” aparece como
tecnologia pedagdgica desejada externamente, mas percebida como inviavel no
contexto atual (“agora ndo”), sugerindo que formatos padronizados nao encaixam
quando a sala ¢ multisseriada e a infraestrutura ¢ limitada. A conversa com a
coordena¢do indica negociagdo interna (buscar autorizagdo/entendimento) para

sustentar autonomia docente.

Questdes emergentes (para proxima entrevista / amostragem teorica):

O que exatamente o “cronograma’ exige (conteudos, prazos, avaliacdes)?
Quem cobra o cumprimento (coordenagdo, SEMED, inspecao)?

O que significaria “conseguir” uma sequéncia didatica ali (condigdes minimas)?

Pontos para checagem/validacdo: Coletar o cronograma/planejamento oficial;

entender papel da coordenag@o e como a escola presta contas.

MEMORANDO 6 — “Abragar a turma” e ser “tudo”: reconhecimento, cuidado

e estilo direto

Contexto/observagao do momento: Ela atribui felicidade profissional ao aluno que
aprende a ler; relata reconhecimento dos pais (“volte no outro ano”), descreve
forte implicacdo (“eu abraco”), e enuncia multiplicidade de papéis (“diretora,
psicologa, mae...”). Também descreve comunidade pequena e participagao

familiar com exce¢des, além de um estilo de comunicagao “direto”.

Evidéncias ancora (linhas): L21-L26; L59-L66; L60-L64
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Codigos/categorias acionados: Realizacao profissional pelo avango do aluno,
Validagao comunitaria do trabalho, Docéncia ampliada/multipapel, Comunicagao
direta com familias; C6 Alfabetizacdo e sentido, C7 Rela¢ao com

familias/comunidade, C4 (interface multipapel)

Interpretacdo analitica: O reconhecimento ndo vem de indicadores formais, mas
de evidéncias vividas (aluno lendo; pais testemunhando “diferenca”). “Abragar a
turma” ¢ um in vivo potente: sintetiza uma ética do cuidado e uma posicao de
responsabilidade intensa (quase totalizante). Ao mesmo tempo, “ser tudo” indica
transbordamento de fun¢ao: na auséncia de equipe e servigos, a professora vira
dispositivo de suporte social. O estilo direto (“falo na cara”) pode ser lido como
estratégia de gestdo relacional em comunidade pequena: com poucos atores, a
negociacao precisa ser clara para evitar ruidos e manter participagdo. A tensao
principal: implicagdo alta + multipapel + precariedade podem aumentar risco de

desgaste, mesmo quando hé sentido e reconhecimento.

Questdes emergentes (para proxima entrevista / amostragem teorica):
O que acontece quando hé conflito com familia ou baixa participagao?
Como ela cuida de si (limites, descanso, apoio) diante do “ser tudo”?
Que situagdes exigem papel de “psicologa/mae/vizinha” no cotidiano?

Pontos para checagem/validacdo: Verificar suporte institucional (equipe, rede de

protecao, gestdao escolar) e como docentes lidam com fronteiras de papel.

OBJETOS DA ENTREVISTA
OBJETO 1 — Condigoes de trabalho e sustentagdo do cotidiano escolar

Topico: Estrutura insuficiente — Evidéncia: “A estrutura ¢ ruim... a gente nao
tem material” (L16) — Interpretacdo: A precariedade material ¢ nomeada como
condi¢do estruturante, ndo como excec¢do; organiza o que ¢ possivel ensinar.

(Quadro: C3)
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2) Topico: Desejo vs realidade de recursos — Evidéncia: “ndo tem os materiais que
a gente deseja ter” (L17) — Interpretacao: Ha um horizonte de “escola ideal” que

serve de contraste, marcando frustragdo e limite pedagogico. (C3)

3) Topico: Autofinanciamento docente — Evidéncia: “eu gasto do meu dinheiro”
(L18) — Interpretacao: A professora transfere para si o custo da politica publica,

convertendo falta institucional em esfor¢o individual. (C3)

4) Topico: Apoio que falha — Evidéncia: “as vezes, eles nao dao” (L19) —
Interpretacao: A insuficiéncia de fornecimento aparece como recorrente € pouco

controlavel por ela, reforcando improviso. (C3)

5) Topico: Infraestrutura basica ausente — Evidéncia: “ndo tem internet, ndo tem
energia” (L57) — Interpretagdo: Sem energia/conectividade, o planejamento
didatico se reduz e depende de alternativas “offline” (leitura, material impresso).

(C3)

6) Topico: Jornada ampliada — Evidéncia: “Eu trabalho de manha e a tarde” (L28)
— Interpretacdo: A carga temporal se soma a complexidade multisseriada,

sugerindo intensifica¢do do trabalho. (C4)

7) Topico: Multipapel do professor — Evidéncia: “a professora ¢ diretora, ¢
psicologa, ¢ mae... € tudo” (L59) — Interpretagdo: A funcao docente transborda
para cuidados e gestdo, indicando auséncia de rede de suporte formal na

escola/comunidade. (C4)

8) Topico: Aceitar “o que tem” — Evidéncia: “a gente pega o que a gente tem” (L13)
— Interpretacdo: Um regime de adaptacdo permanente: em vez de reclamar

apenas, ela reorganiza expectativas para manter a escola funcionando. (C3)

Nucleo do objeto: Este objeto mostra a escola como um arranjo sustentado por
compensagdes (tempo, dinheiro, papel social) para enfrentar a precariedade. Ele se
conecta diretamente a categoria C3 (condi¢des/infraestrutura) e, por transbordamento

de fun¢do e organizacao do trabalho, também a C4 (multisseriacio/gestao de turmas).

OBJETO 2 — Curriculo em disputa: prescri¢cdo oficial versus realidade local
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Topico: Curriculo vindo de cima — Evidéncia: “(semed) repassam... o
cronograma” (L36) — Interpretagdo: A prescri¢ao entra como documento/roteiro

externo, esperado como guia do trabalho. (C5)

Topico: Autonomia frente ao cronograma — Evidéncia: “eu nao sigo muito esse
cronograma” (L37) — Interpretacdao: Ela se autoriza a adaptar, sugerindo que

seguir “como esta” comprometeria a aprendizagem. (C5)

Topico: Centralidade da realidade do aluno — Evidéncia: “vou de acordo com a
realidade dos alunos” (L38) — Interpretagao: A realidade local vira critério de

decisdo curricular (o que ensinar, quando, como). (C5)

Topico: Diagnoéstico antes do ensino — Evidéncia: “Primeiro més, eu s6 fico
observando” (L39) — Interpretacdo: A observacdo funciona como etapa

metodologica para calibrar o ensino e justificar mudancas no planejado. (C5)

Topico: Atraso e regressio — Evidéncia: “inicio da aula... atrasado... eles
regrediram” (L40) — Interpretacdo: FEla atribui parte das defasagens a
descontinuidade do calendério, conectando estrutura do sistema a aprendizagem.

(C5)

Topico: Voltar ao “inicio” — Evidéncia: “voltar, desde a higiene corporal” (L41)
— Interpretagcdo: A base escolar ¢ entendida como mais ampla que conteudo:

inclui rotinas e autocuidado como pré-condicdes. (C5)

Topico: Conteudo pré-agendado que “ndo cabe” — Evidéncia: “ele ndo cabe”
(L43) — Interpretacao: A incompatibilidade ¢ direta; ndo ¢ falta de vontade, mas

falta de encaixe contextual. (C5)

Topico: Sequéncia didatica como exigéncia — Evidéncia: “querem... sequéncia
didatica” (L52) — Interpretagdo: A pressao por formatos padronizados aparece;

ela nomeia o modelo, mas marca distancia pratica. (C5)

Topico: Inviabilidade declarada e negociagdo — Evidéncia: “ndo consegui...
conversei com a nossa coordenadora” (L53-L54) — Interpretacao: Ela transforma
dificuldade em pauta institucional, buscando reconhecimento/aval para adaptar.

(C5)
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Nucleo do objeto: O objeto evidencia a produgdo de curriculo “situado”, em que observar,

reiniciar ¢ adaptar ndo sao falhas, mas respostas a defasagens e condi¢des. Conecta-se

fortemente a CS (curriculo prescrito vs realidade) e tangencia C4 (multisseriacio)

quando as adaptagdes dependem de como as turmas sdo organizadas.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

OBJETO 3 — Pedagogia por projetos: reciclagem, ciéncias e cotidiano

Topico: Reciclagem como preferéncia docente — Evidéncia: “eu gosto muito de
trabalhar com reciclado” (L7) — Interpretacdo: A escolha do tema sugere uma

identidade pedagogica que orienta decisdes de ensino. (C2)

Topico: Projetos como método recorrente — Evidéncia: “gosto de trabalhar...
com projetos” (L8) — Interpretacdo: Projetos ndo aparecem como evento;

aparecem como “modo de operar” a pratica. (C2)

Topico: Cién-cias articulada a reciclagem — Evidéncia: “ciéncias...
relacionado... reciclagem” (L9) — Interpretagdo: Ela cria coeréncia interna: o

componente curricular se organiza por eixo tematico. (C2)

Toépico: Mini projetos como adaptacdo — Evidéncia: “mini projetos, porque ¢
mini mesmo” (L46) — Interpretagcdo: O “mini” sinaliza ajuste a restrigdes (tempo,

nivel, recursos), sem abandonar intencionalidade. (C2)

Topico: Alimentacdo saudavel como exemplo — Evidéncia: “Um foi agora
alimentagdo saudavel” (L47) — Interpretacdo: O tema permite dialogar com

saude e cotidiano, facilitando contextualizacdo. (C2)

Topico: Trazer o cotidiano alimentar local — Evidéncia: “Falamos sobre peixe...
dia a dia” (L48) — Interpretagdo: Ela legitima saberes locais como ponto de

partida para o conhecimento escolar. (C2)

Topico: Pesquisar para mediar conhecimento — Evidéncia: “eu pesquisei... tipos
de peixe... pra saude” (L49) — Interpretagdo: O professor age como mediador

que traduz o local para uma linguagem escolar (nutricao/saude). (C2)

Topico: Projeto ambiental com circulagdo na comunidade — Evidéncia:

“questdes ambientais... fazem na comunidade” (L67) — Interpretacao: O projeto
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extrapola a sala e implica pratica social; a comunidade vira cenario e destinatario.

(C2)

Nucleo do objeto: Este objeto mostra uma pedagogia orientada por projetos e

contextualizagdo, onde o local (peixes, praticas ambientais) serve como alavanca de

ensino. Ele se conecta diretamente a C2 (estratégias por projetos) e também dialoga

com CS5 quando projetos funcionam como alternativa ao curriculo prescrito.

OBJETO 4 — Sentido da docéncia: alfabetizagdo, reconhecimento e vinculo

com familias

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Topico: Alfabetizagdo como marcador de sucesso — Evidéncia: “cada aluno...
comeca a ler comigo” (L21) — Interpretagdo: Ler € tratado como virada decisiva;

a aprendizagem se torna prova afetiva do trabalho. (C6)

Topico: Felicidade profissional ancorada no aluno — Evidéncia: “Isso que me
deixa feliz na profissdo” (L22) — Interpretagdo: O sentido do trabalho ndo ¢

descrito por salario/carreira, mas por transformagao percebida no estudante. (C6)

Topico: Contraste entre cansago e recompensa — Evidéncia: “é cansativo...
mas... ele comega a ler” (L24) — Interpretagdo: Ela administra desgaste narrando

recompensas; a motivacao emerge do resultado pedagogico. (C6)

Topico: Reconhecimento explicito dos pais — Evidéncia: “quero que a senhora
volte... vi a diferenca” (L25) — Interpretacdo: A avaliagdo social do trabalho

aparece em forma de testemunho; legitima sua permanéncia. (C7)

Topico: Vinculo intenso com a turma — Evidéncia: “aquela turma eu abrago”
(L26) — Interpretacdo: “Abragar” indica compromisso totalizante; pode ser

poténcia pedagdgica e também risco de sobrecarga. (C7)

Topico: Comunidade pequena, participagdo concentrada — Evidéncia: “umas trés
familias s6” (L60) — Interpretacdo: Poucos atores podem facilitar proximidade,

mas também concentrar responsabilidades e expectativas. (C7)

Topico: Participacao familiar relevante — Evidéncia: “a mae ¢ bem participativa”
(L61) — Interpretacdo: Uma familia pode sustentar o funcionamento simbolico

da escola (apoio, presenca, parceria). (C7)
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8) Topico: Participacdo ndo ¢ total — Evidéncia: “nunca ¢ 100%” (L63) —
Interpretacdo: Ela reconhece limites do engajamento, evitando idealizacdo da

comunidade. (C7)

9) Topico: Estilo de comunicacao direta — Evidéncia: “faco uma reuniao logo e
falo... na cara” (L65) — Interpretacdo: A gestdo do vinculo passa por franqueza

e rapidez, talvez como estratégia para manter corresponsabilizacdo. (C7)

Nucleo do objeto: O objeto articula uma ética do cuidado (“abragar a turma’”) com
evidéncias de eficacia (aluno lendo) e validacdo social (pais). Ele se conecta
principalmente a C6 (alfabetizacio/nivelamento e sentido) e a C7
(familias/comunidade e reconhecimento), mostrando como o “sentido de ser

professora” ¢ construido com alunos e familias.
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ENTREVISTA 2

DOCUMENTO A — QUADRO (Tabela)

Categorias preliminares (padronizadas)

- C1 Formagcao, trajetéria e identidade na escola do campo

- C2 Organizagao do trabalho multisseriado (turnos, niveis, EJA)

203

- C3 Curriculo de ciéncias contextualizado e adaptacdo (prescrito«>realidade)

- C4 Materiais/estratégias didaticas com natureza e compartilhamento de recursos

- C5 Parceria escola—comunidade (culminancia, protagonismo familiar)

- C6 Territorio, economia local e tensdes socioambientais (extragdo, agricultura)

- C7 Infraestrutura, clima/logistica e calendario escolar (energia, agua, estiagem)

- C8 Aprendizagem, sentido do estudo e desafios (interpretacao, motivagao)

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L1 [“meunome |Apresentand |Identificacdo |Inser¢do Cl
é... trabalho | o-se, e territorio territorial da | Formacao,
na escola... [ Localizando docente trajetoria e
Rio Jatapu... [escola, identidade na
Monte Sido” | Situando escola do
comunidade campo
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L2 | “Faz parte da | Delimitando | Contexto Escola no Co6
area da area, RDS territorio da | Territorio,
RDS... Conectando RDS economia
abrange o territorios, local e
Atuma... Explicando tensoes
Jatapu” abrangéncia socioambient
ais
L3 [“to6 comum | Comparando |Trajetériano |Mobilidade [ClI
ano... Atuma |experiéncias, | territorio docente entre | Formacao,
por quatro Temporaliza comunidades | trajetoria e
anos” ndo atuacao, identidade na
Trazendo escola do
historico campo
L4 | “Santa Especificand | Trajetériae [ Circulagdo na | C1
Luzia... 0 RDS RDS Formagcao,
comunidades | comunidade, trajetoria e
que fazem Reforcando identidade na
parte da pertenciment escola do
RDS” o, Mapeando campo
rede
L5 | “tenho Listando Formagdao e [Formacgdo Cl
pedagogia... | formacdes, profissionaliz | continuada Formagao,
docéncia... Acumulando |ag¢do como recurso | trajetoria e
Escola da credenciais, identidade na
Terra... Projetando escola do
formagao campo
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
fazendo
geografia”
L6 | “Escola da Valorizando | Formagao Identidade Cl
Terra... 15 formacgao, conectada ao | docente na Formagao,
anos.... Justificando | contexto escola do trajetoria e
multisseriado | contribuigao, campo identidade na
... escola do | Reposicionan escola do
campo” do identidade campo
L7 | “turmas Organizando [ Organizagdo | Arranjo C2
multiseriadas | turnos, escolar multisseriado | Organizacdo
, em trés Nomeando por turnos do trabalho
horarios” multisseriaca multisseriado
o, (turnos,
Estruturando niveis, EJA)
rotina
L8 | “manha... Delimitando | Turno Multisseriaga | C2
primeiro séries, matutino o (EI-3°) Organizagao
periodo até o | Distribuindo do trabalho
terceiro ano” | niveis, multisseriado
Planejando (turnos,
por faixa niveis, EJA)
L9 | “Vespertino | Separando Turno Multisseriaga | C2
... quarto ao | turmas, vespertino 0 (4°-9°) Organizacdo
nono ano” Alocando do trabalho
niveis, multisseriado
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
Ajustando (turnos,
atendimento niveis, EJA)
L10 | “anoite a Incluindo Turno Docénciaem |C2
EJA” EJA, noturno EJA Organizagao
Estendendo do trabalho
jornada, multisseriado
Atendendo (turnos,
adultos niveis, EJA)
L11 | “ministro Ensinando Curriculo Contetido C3 Curriculo
ciéncias... ciéncias, prescrito oficial como |de ciéncias
conteudos... | Recebendo base contextualiza
livros da prescricao, doe
secretaria” Usando livro adaptacao
oficial (prescrito<>r
ealidade)
L12 | “pode Adaptando Integracdo Interdisciplin | C3 Curriculo
adaptar... contetdo, curricular aridade de ciéncias
ciéncias... Integrando contextual contextualiza
junto com as | disciplinas, doe
outras” Sistematizan adaptacao
do junto (prescrito<>r
ealidade)
L13 | “nao pode Justificando | Ciéncia no Ciéncias C3 Curriculo
trabalhar integracao, cotidiano como leitura | de ciéncias
isoladamente | Ancorando do territorio | contextualiza
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
... agua, no cotidiano, doe
solo...” Contextualiz adaptacao
ando temas (prescrito<>r
ealidade)
L14 | “conhecimen | Ativando Planejamento | Planejamento [ C3 Curriculo
to prévio... | saber prévio, [situado a partir do de ciéncias
ajuda... Planejando saber local contextualiza
planejar” com base no doe
aluno, adaptacao
Valorizando (prescrito<>r
experiéncia ealidade)
L15 | “conteudo Criticando Prescrito vs | Centralidade | C3 Curriculo
pronto... sem | “pronto”, realidade da de ciéncias
observar... Observando observagao contextualiza
nada vai vida, do contexto |[doe
valer... irde [Reorientando adaptacao
acordo” ensino (prescrito<>r
calidade)
L16 | “tem Selecionando | Selecdo e Equilibrando | C3 Curriculo
coisas... ndo | contetdos, equilibrio contexto de ciéncias
faz parte... Descartando local e contextualiza
nao vai irrelevancias, mundo de doe
contribuir... |Justificando fora adaptagao
mas... ampliacao (prescrito<>r
conheciment ealidade)
o de fora”

Folha: 217
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L17 | “sequéncia Aplicando Sequéncia Sequéncia C3 Curriculo
didatica... sequéncia, didatica didatica de ciéncias
alimentacdo | Contextualiz | contextual como contextualiza
saudavel... ando mediacao doe
citar fruta transporte, adaptacao
que nao Ampliando (prescrito<>r
existe... repertorio ealidade)
transporte”
L18 | “cesta da Reconhecend | Material Adaptacao de | C4
Dona 0 origem externo sequéncia do | Materiais/estr
Maricota... externa, adaptado livro atégias
vem nos Apropriando didaticas com
livros... material, natureza e
adapta” Adaptando compartilha
proposta mento de
recursos
L19 | “pde pra Organizando | Aprender Aula forada |C4
ouvir... etapas, observando sala/observa¢ | Materiais/estr
depois... Levando para do guiada atégias
observar... fora, didaticas com
horta, Observando natureza e
canteiro” na pratica compartilha
mento de
recursos
L20 | “comparagdo |Comparando |Comparando |Comparagdo |C3 Curriculo
realidades, e ampliando | como de ciéncias
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
alimentos... |Nomeando estratégia contextualiza
nao desconhecido didatica doe
conheciam... |s, adaptacao
tudo vira Transforman (prescrito<>r
aprendizado” | do em ealidade)
aprendizage
m
L21 | “praticando | Descentrando | Recursos Ensino C4
¢ muito livro, didaticos apoiado em | Materiais/estr
voltada pra Selecionando multiplos atégias
livro... suportes, materiais didaticas com
cartilhas... Variando natureza e
material” recursos compartilha
mento de
recursos
L22 | “grupo... Compartilhan | Rede de Circulacdoe |[C4
compartilha | do materiais, | materiais adaptacdo de | Materiais/estr
materiais... | Acessando recursos atégias
de outros redes, didaticas com
estados... Recontextual natureza e
adaptar” izando compartilha
contetidos mento de
recursos
L23 | “Escola da Usando Natureza Didatica com | C4
Terra... natureza, CcOmo recurso | materiais Materiais/estr
sementes, Sentindo-se a naturais atégias

Folha: 219
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
folhas, vontade, didaticas com
galhos... Direcionando natureza e
voltado pra | para compartilha
natureza” ambiente mento de
recursos

L24 | “professora | Contrastando | Virada Transformag¢ | Cl1
antes. .. antes/depois, | formativa ao Formagao,
diferente Reconfiguran pedagogica | trajetoria e
apos... ndo ¢ |do pratica, pos-formacao | identidade na
sO papel... Enriquecend escola do
com folhas... | 0 aula campo
mais rico”

L25 | “primeiro... |Conversando [ Diagnostico | Conversa C8
conversa... para inicial diagnoéstica | Aprendizage
conheciment | diagnosticar, como método | m, sentido do
o prévio do Elicitando estudo e
aluno” saberes, desafios

Preparando (interpretaca
aula 0, motivacao)

L26 | “com Iniciando Estratégias Gatilhos C4
menores. .. com de abertura pedagogicos | Materiais/estr
musica ou linguagem (musica/histo | atégias
histéria. .. ludica, ria) didaticas com
Iniciar... Perguntando, natureza e
perguntando” | Engajando compartilha

criangas

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Codigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



211

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
mento de
recursos
L27 | “atividades... | Praticando Aprendizage | Observagdao |[C4
pra fora... fora da sala, |m do territorio | Materiais/estr
observar... Observando [ experiencial | como aula atégias
solo... elementos, didaticas com
elemento Relacionando natureza e
natural” teoria-pratica compartilha
mento de
recursos
L28 | “ferramenta | Adotando Sequénciae | Sequéncia C3 Curriculo
... sequéncia | ferramenta, integragao didatica de ciéncias
didatica... Integrando como eixo contextualiza
tema disciplinas, organizador |[doe
gerador... Planejando adaptacao
culminag¢dao” | culminancia (prescrito<>r
ealidade)
L29 | “ndo trabalho | Evitando Planejamento | Culminancia | CS5 Parceria
assunto aleatoriedade |+ parceria comunitaria | escola—
aleatorio... , comunidade
trago a Convocando (culminancia,
comunidade | comunidade, protagonismo
... pais Firmando familiar)
parceiros” parceria
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L30 | “pais... Mobilizando | Protagonism [ Pais como C5 Parceria
protagonistas | familias, Co- | o familiar coautores do | escola—
... montar produzindo projeto comunidade
piramide... atividade, (culminancia,
trouxeram Materializan protagonismo
alimentos” do familiar)
culminancia
L31 | “quase nao Diagnostican | Economia Transicao Co6
tem trabalho | do mudanga, [local agricultura— | Territdrio,
ambiental... | Contrastando | mudando madeira economia
extracao de comunidades, local e
madeira... Lamentando tensoes
agricultura... [abandono socioambient
deixaram” ais
L32 | “extra¢do... [Nomeando Tensao ética- | [legalidade Cé6
ilegal... ilegalidade, | politica como Territorio,
sobrevivénci | Justificando sobrevivénci |economia
a... ndo pode | sobrevivénci a local e
se meter” a, Evitando tensoes
interferéncia socioambient
ais
L33 | “antes Comparando | Seguranga Escassez por [C6
plantavam... |tempos, alimentar abandono do | Territorio,
hoje... Descrevendo plantio economia
farinha... escassez, local e
fruta Relacionando tensoes
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
€scasso. .. preco e socioambient
nao se producao ais
planta...
preco de
ouro”

L34 | “90%... Trazendo Agricultura e | Tentativade |[C6
agricultura... |evidéncia de |participagdo [reativar Territério,
‘tenho minha | projeto, cultivo (com | economia
roga’... Relembrando baixa adesdo) | local e
canteiro com | fala dos tensoes
merendeira... | alunos, socioambient
nao ajudam” | Tentando ais

parceria

L35 | “metodologia | Autoavaliand [ Reflexividad | Melhoria Cl
... tem como | o pratica, e docente continua da | Formacao,
melhorar... Projetando pratica trajetoria e
buscar melhoria, identidade na
melhorar” Mantendo escola do

busca campo

L36 | “falta... Atribuindo Motivacao/pa | Engajamento | C8
alunos lacunas, rticipagao como Aprendizage
buscarem... |Demandando condicdo de | m, sentido do
motivagao engajamento, aprendizage |estudoe
dos pais” Problemati-z m desafios

ando (interpretaca
motivacao 0, motivacao)
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L37 | “na escrita... | Avaliando Qualidade da | Dificuldades |CS8
bem... escrita, aprendizage |de Aprendizage
reproduzir... | Criticando m interpretagdo/ | m, sentido do
nao copia, compreensao |estudo e
adianta... me | Enfatizando desafios
incomoda... | compreensao (interpretaca
interpretagao 0, motivacao)
L38 | “eles Interpretando | Sentido do Escolarizaga | C8
almejam... aspiracoes, estudo o competindo | Aprendizage
canoa... Lendo com cultura | m, sentido do
rabeta... cultura local, do trabalho estudo e
estudo... sem | Questionand desafios
significancia | o sentido do (interpretaca
... pescar o estudo 0, motivacao)
dia todo”
L39 | “mostrar... Projetando Projeto de Educagao C8
ser professor, | futuros, vida como Aprendizage
agente de Incentivando ampliagdo de |m, sentido do
saude... tirar | mobilidade, possibilidade |estudo e
a venda” Reenquadran S desafios
do horizonte (interpretaca
0, motivacao)
L40 | “prédio ta Reconhecend | Infraestrutura [ Reforma C7
bom... o melhoria, fisica como avango | Infraestrutura
reformada” | Avaliando parcial
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
estrutura clima/logistic
fisica ae
calendario
escolar
L41 | “energia s6 a |Limitando Energia Restrigao C7
noite, com energia, limitada energética na | Infraestrutura
gerador” Dependendo escola ,
de gerador, clima/logistic
Adaptando ae
rotina calendario
escolar
L42 | “agua muito | Descrevendo | Conforto/sati | Condi¢des C7
quente... sala | desconforto, |de térmicas Infraestrutura
muito Relacionando afetando a ,
quente... sol e calor, escolarizacdo | clima/logistic
merendam na | Mostrando ae
sala... 4gua [ impacto no calendario
quente” cotidiano escolar
L43 | “estiagem... |Antecipando [Calendério e | Vulnerabilida | C7
comecamos | interrupgdo, [ logistica de do Infraestrutura
tardiamente | Criticando calendario ,
... parar... remoto, (estiagem/ini | clima/logistic
aularemota [ Dependendo cio tardio) ae
nao de apoio calendério
compensa... |local escolar
EJA ajudam”
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L44 | “professor... | Contrastando |Formagaoe | Capital Cl
nao aproveita | posturas, reconhecime | formativoe | Formagao,
oportunidade | Reivindicand [nto autoria trajetoria e
...eutenho [o formacgao, docente identidade na
formagdes... | Publicizando escola do
PNAIC... projeto campo
projeto...
livro 2019”
L45 | “gosto de Preferindo Projetos + Projetos C5 Parceria
projetos, projetos, comunidade |ambientais escola—
meio Tematizando comunitarios | comunidade
ambiente, ambiente, (culminancia,
envolvendo a | Convocando protagonismo
comunidade” | participagao familiar)
L46 | “IDAM/FAZ | Identificando | Rede Projeto Cé6
... visita atores, institucional | socioambient | Territorio,
constante... | Descrevendo al no economia
Amigos do visitas, territorio local e
Peixe-Boi” Nomeando tensdes
projeto socioambient
ais
L47 | “IDAM... Comparando | Desigualdade | Assimetria de | C6
mais no atendimentos | territorial apoio Territorio,
Atuma... , Apontando institucional | economia
FAS...n3o |desigualdade, local e
se faz tensoes
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
presente... Localizando socioambient
Atuma mais | auséncia ais
bem
atendida”

L48 | “soltaram Relatando Educagao Ciéncias com | C3 Curriculo
cinco acao, ambiental projeto de ciéncias
filhotes... Engajando aplicada Peixe-Boi contextualiza
monitoram... | alunos, doe
alunos Produzindo adaptagao
desenhar... material (prescrito<>r
livro” ealidade)

L49 | “trouxeram | Vivenciando [Acao Aprendizage |C4
um peixe- experiéncia, |[educativa m por Materiais/estr
boi... Interagindo | vivencial experiéncia | atégias
abracam... com animal, comunitaria | didaticas com
explicam Aprendendo natureza e
monitoramen | monitoramen compartilha
to” to mento de

recursos

L50 | “comunidade | Condicionan [ Sustentabilid | Engajamento | C5 Parceria
tem que do ade do comunitario | escola—
abracar... se |continuidade, |projeto como comunidade
ndo... caino | Dependendo condicao (culminancia,
esquecimento | de adesao, protagonismo
” Alertando familiar)

risco
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L51 | “em outras... | Comparando [Comparagdo |Escala do Co6
cresce... casos, Dando | entre projeto via Territorio,
chocadeira... | exemplode [comunidades |“abracar” economia
soltura de Sucesso, local e
muitos Relacionando tensoes
quelonios” adesdo e socioambient
escala ais
L52 | “motivar via | Buscando Motivacgao Ciéncias C8
ciéncias... motivar, pela pratica | como motor | Aprendizage
horta... Usando de m, sentido do
canteiro... horta, engajamento | estudo e
encantados” | Observando desafios
encantament (interpretaca
0 0, motivacao)
L53 | “dia da Planejando Projeto em Projeto C5 Parceria
arvore... acao, andamento ambiental escola—
plantar... tem [ Plantando com comunidade
que comegar | arvores, manutengdo | (culminancia,
e alimentar” | Enfatizando protagonismo
continuidade familiar)

DOCUMENTO B — MEMORANDOS TRABALHADOS

MEMORANDO 1 — “Escola da Terra” como virada identitaria
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Contexto/observacao do momento: A entrevistada associa diretamente sua pratica
a formacdo “Escola da Terra” e a longa permanéncia na escola do campo,

descrevendo uma mudanga “antes/depois”.
Evidéncias ancora (linhas): L5-L6; L23-1.24; L44

Codigos/categorias  acionados: Transformagdao pedagdgica pds-formacao,

Identidade docente na escola do campo; C1, C4

Interpretacao analitica: A formagdo aparece como legitimadora de uma pedagogia
do territério: nao € sé “técnica”, ¢ mudanga de visdo sobre o que conta como
recurso didatico (folha, galho, semente) e sobre o que ¢ “realidade” na escola do
campo. O contraste “ndo ¢ s6 papel” opera como critica a uma escolarizagdo que
descola do ambiente e cria dependéncia de insumos. Ao afirmar autoria (projeto
em livro, formacdes PNAIC), ela também constroi posicdo de “docente que
aproveita oportunidades”, contrapondo-se a colegas que “dizem que ndo tem

formagao” (disputa simbolica por legitimidade e competéncia).
Questoes emergentes (para proxima entrevista / amostragem teorica):

O que exatamente na Escola da Terra mudou seu planejamento (etapas, avaliacao,

escolha de temas)?
Quais foram as atividades mais transferiveis para o multisseriado?

Como ela aprende/seleciona formagdes (quem chama, onde ocorre, com que

apoio)?

Pontos para checagem/validacao: Confirmar quais materiais/planos da Escola da

Terra ela usa; coletar exemplo do projeto publicado (titulo/tema/uso em sala).

MEMORANDO 2 — Sequéncia didatica como “ferramenta” de organizar o

multisseriado

Contexto/observacdo do momento: Ela define sequéncia didatica como

ferramenta central: tema gerador, integracdo de disciplinas e culminancia.

Evidéncias ancora (linhas): L17; L28-L30
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Codigos/categorias acionados: Sequéncia didatica como eixo organizador,

Culminancia comunitaria, Pais como coautores; C3, C5, C2

Interpretacdo analitica: A sequéncia didatica funciona como tecnologia de
governanca pedagdgica: evita “assunto aleatorio”, cria encadeamento e promete
resultado visivel (culminancia). Em contexto multisseriado e trés turnos, ela reduz
dispersao e oferece “linha mestra” que permite integrar idades/séries pela mesma
tematica. O dado forte ¢ que culminancia ndo € apenas “mostrar trabalho”: ¢
mecanismo de engajar pais e produzir corresponsabilizagdo (“protagonistas’), o

que também responde ao problema de motivacdo que ela atribui a alunos e

familias.
Questdes emergentes:
Como ela adapta sequéncia por faixa etaria (EI vs 9° vs EJA)?

O que conta como “resultado” na culminancia (produto, apresenta¢cdo, mudanca

de habito, horta funcionando)?
O que ela faz quando a comunidade ndo participa?

Pontos para checagem/validacao: Coletar uma sequéncia completa (planejamento,

atividades, culminancia, registro).

MEMORANDO 3 — Equilibrando “o que faz sentido aqui” com “conhecimento

de fora”

Contexto/observacao do momento: Ela distingue contetidos que “ndo contribuem”
no ambiente local, mas afirma que o aluno precisa saber coisas de fora;

exemplifica com frutas que ndo existem e transporte.
Evidéncias ancora (linhas): L15-L17; L20

Codigos/categorias acionados: Equilibrando contexto local e mundo de fora,

Centralidade da observac¢ao do contexto; C3

Interpretagdo analitica: H4 uma tensdo produtiva: por um lado, ela rejeita o
contetido “pronto” sem observacao; por outro, recusa um localismo fechado (“tem

que ter conhecimento de fora”). O “fora” entra como ampliagdo de horizonte e
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como alfabetizagao territorial (entender circulagdo/transporte). Essa 16gica pode
sustentar uma categoria teorica futura do tipo “curriculo ponte™: o professor filtra
o0 prescrito, ancora no vivido e injeta elementos externos para ampliar repertorio

e cidadania.

Questdes emergentes:

Quais conteudos “de fora” ela considera indispensaveis (e por qué)?
Como ela decide o que ndo “vale muito”, mas ainda faz “um pouco”?
Como os alunos reagem ao que ndo existe no territorio?

Pontos para checagem/validagdo: Observar em sala momentos de “comparagdo”

e as decisoes de corte/énfase no curriculo.

MEMORANDO 4 — Parceria com familias: quando “abragam”, vira resultado

Contexto/observacdo do momento: A participacdo familiar aparece como
condic¢ao de bons resultados; ela da exemplo concreto da piramide alimentar e dos

alimentos trazidos pelos pais.
Evidéncias ancora (linhas): L29-1.30; L50-L51

Codigos/categorias acionados: Pais como coautores do projeto, Engajamento

comunitario como condi¢ao; C5

Interpretacdo analitica: A parceria ndo ¢ decorativa: ela transforma pais em
agentes de execugdo (montar pirdmide, trazer alimentos), deslocando a escola do
“servico entregue” para “trabalho conjunto”. O trecho sobre projetos que “caem
no esquecimento” quando a comunidade ndo abraga sugere que o problema nao ¢
s6 pedagogico — ¢ de governangca comunitiria e continuidade. Assim,
“participar” vira variavel critica para sustentabilidade das acdes, inclusive

socioambientais (horta, arvore, quelonios).
Questdes emergentes:
Quem participa mais (maes, pais, liderancas) e por qué?

Que estratégias ela usa para convocar e manter participacao?

i A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
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Como a escola lida com conflito/interesse divergente na comunidade?

Pontos para checagem/validacdo: Mapear redes locais de influéncia; verificar

frequéncia e formato de reunides/convites.

MEMORANDO 5 — Economia local e dilema da madeira ilegal

Contexto/observacao do momento: Ela descreve mudanga econdmica (agricultura
deixada de lado) e centralidade da extracdo de madeira, explicitando ilegalidade

e delicadeza (“nao pode se meter”).
Evidéncias ancora (linhas): L31-L34

Codigos/categorias acionados: Transi¢do agricultura—madeira, Ilegalidade como

sobrevivéncia, Escassez por abandono do plantio; C6

Interpretagdo analitica: A fala revela uma ecologia moral do territorio: reconhecer
ilegalidade sem assumir postura de intervencdo direta, porque a extragdo ¢é
enquadrada como sobrevivéncia. Ao mesmo tempo, ela lamenta o abandono da
agricultura e descreve efeitos concretos (escassez de farinha/frutas, pregos altos),
conectando economia, alimentacao ¢ vida escolar. Isso abre uma frente analitica
potente para ciéncias: como ensinar sustentabilidade/ambiente quando o modo de
vida principal ¢ uma pratica ilegal e sensivel? O siléncio estratégico (“ndo se
meter””) pode ser tanto autoprote¢ao quanto reconhecimento de limites do papel

docente.

Questdes emergentes:

A escola aborda (ou evita) o tema madeira/ilegalidade nas aulas? Como?

Ha conflito com RDS/fiscalizagao? Como isso afeta familias e estudantes?
O que impede a agricultura hoje (mercado, tempo, interesse, logistica, solo)?

Pontos para checagem/validacdao: Confirmar cadeias econdmicas locais; levantar

se existem iniciativas de alternativa econdOmica e como a escola se posiciona.
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MEMORANDO 6 — Infraestrutura “boa” com limites criticos: energia, agua

quente, estiagem

4

Contexto/observagdo do momento: A escola foi reformada, mas energia ¢ s6 a
noite, agua ¢ quente e o calor entra na sala; a estiagem ¢ o inicio tardio ameagam

o calendario e o remoto “nao compensa”.
Evidéncias ancora (linhas): L40-L43

Cddigos/categorias acionados: Restricao energética, Condic¢des térmicas afetando

a escolarizagao, Vulnerabilidade do calendario; C7

Interpretacdo analitica: O caso mostra que “prédio bom” ndo significa condigao
adequada de funcionamento: conforto térmico, agua potavel/temperada e energia
para rotina escolar sdo gargalos que atravessam aprendizagem e permanéncia. A
estiagem aparece como forca externa que reconfigura o possivel (parar aulas), e o
ensino remoto ¢ recusado por baixa efetividade no contexto — sugerindo limites
de conectividade/logistica e também limites pedagogicos. O dado de EJA (“pais
alunos... ajudam”) indica que adultos podem ser suporte operacional, misturando
papéis de estudante e colaborador (rearranjo comunitdrio para manter escola

viva).

Questdes emergentes:

Como a escola garante agua segura e horarios de merenda em dias muito quentes?
O que acontece com carga horaria quando as aulas param pela estiagem?

Como tentaram (ou ndo) ensino remoto e por que falhou?

Pontos para checagem/validagdo: Checar infraestrutura de energia/dgua; coletar

calendario escolar real e registros de suspensao.

MEMORANDO 7 — Projetos no territério: presenca desigual de institui¢des e

poténcia do “peixe-boi”

Contexto/observacao do momento: Ela descreve presencga do projeto Amigos do
Peixe-Boi e a¢des educativas, mas aponta que Atuma ¢ mais assistido que Jatapu;

FAS pouco presente.
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Evidéncias ancora (linhas): L46-1.49; L47

Codigos/categorias acionados: Projeto socioambiental no territorio, Assimetria de

apoio institucional, Aprendizagem por experiéncia; C6, C4, C3

Interpretacao analitica: A institui¢dao aparece como “visitante” que produz eventos
(soltura, monitoramento, desenho para livro, experiéncia de ver/tocar) — e 1sso
pode ser altamente mobilizador para o ensino de ciéncias. Porém, a docente
também registra desigualdade territorial de atendimento (Atuma > Jatapu),
sugerindo que acesso a projetos depende do lugar e de redes. Isso pode impactar
diretamente oportunidades pedagogicas e recursos simbolicos: onde ha projeto,

ha tema, narrativa e material; onde nao ha, recai mais sobre o professor inventar.
Questdes emergentes:

Com que frequéncia o projeto visita? Ha continuidade ou s6 agdes pontuais?
Como a escola incorpora essas acdes no curriculo (antes/depois, registros)?

O que faz um projeto “pegar” numa comunidade e “cair no esquecimento” em

outra?

Pontos para checagem/valida¢ao: Confirmar agenda/registro das visitas; coletar

desenhos/producao dos alunos e observar devolutivas.

DOCUMENTO C — OS QUATRO OBJETOS DA ENTREVISTA

OBJETO 1 — Ser professora na escola do campo (trajetéria, formacdo e
multisseriagao)

1) Toépico: Nomeando a escola e o territorio — Evidéncia: “escola Fernando
Falabela... Rio Jatapu, comunidade Monte Sido” (L1) — Interpretacdo: A
identidade profissional ¢ apresentada junto da geografia; o lugar organiza a
narrativa. (Quadro: L1; C1/C6)

2) Topico: Circular na RDS — Evidéncia: “Atuma... comunidades do Jatapu” (L2)

— Interpretacdo: A professora se move entre areas da RDS; isso amplia repertorio

e comparacdes. (L2-L4; C1/C6)
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Topico: Tempo de experiéncia no campo — Evidéncia: “quase 15 anos na escola
do campo” (L6) — Interpretagdo: A experiéncia longa aparece como capital

pratico para lidar com multisseria¢do. (L6; C1)

Topico: Formacdo acumulada e em curso — Evidéncia: “tenho pedagogia...
Escola da Terra... t6 fazendo geografia” (L5) — Interpretacao: Ela se posiciona

como docente que investe em formacao para sustentar pratica contextual. (L5; C1)

Topico: Multisseriacdo em trés turnos — Evidéncia: “turmas multiseriadas, em
trés horarios” (L7) — Interpretacdo: A organizacdo escolar impde uma docéncia

expandida (faixas etarias e modalidades). (L7-L10; C2)

Tépico: EJA compondo o dia docente — Evidéncia: “a noite a EJA” (L10) —
Interpretagdo: O trabalho inclui adultos, exigindo outra linguagem e outras

negociagoes de tempo/vida. (L10; C2)

Topico: “Nao ¢ rural”, ¢ “do campo” — Evidéncia: “agora ¢ escola do campo”
(L6) — Interpretacdo: H4 uma disputa de nome/identidade que reconfigura

legitimidade e politicas. (L6; C1)

Nucleo do objeto: A entrevista constroi uma identidade docente enraizada no territdrio e

sustentada por formacao e experiéncia no multisseriado. Conecta-se principalmente a C1

(trajetoria/identidade) e C2 (organizacdo multisseriada), porque a forma de existir

como professora aqui € indissociavel do arranjo escolar e do lugar.

OBJETO 2 — Ensinar ciéncias como curriculo-ponte (contexto, integracao e

sequéncia didatica)

1)

2)

Topico: Partir do prescrito para adaptar — Evidéncia: “contetidos que vém nos
livros da secretaria... adaptar” (L11) — Interpretacdo: O livro € ponto de partida,

nao de chegada; a adaptagao ¢ regra. (L11-L12; C3)

Topico: Recusar isolamento disciplinar — Evidéncia: “A gente ndo pode trabalhar
isoladamente” (L13) — Interpretacdo: Ciéncias ¢ narrada como disciplina que

exige integracao e contexto. (L12-L13; C3)
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3) Topico: Ciéncia como cotidiano (agua/solo) — Evidéncia: “no dia a dia deles...
agua, do solo” (L13) — Interpretagdo: O territorio vira conteudo; o ambiente

cotidiano vira laboratorio. (L13; C3)

4) Topico: Conhecimento prévio como motor de planejamento — Evidéncia:
“conhecimento prévio... ajuda... a planejar” (L14) — Interpretagdo: Diagnostico

nao ¢ etapa burocratica; € critério de validade do ensino. (L14-L15; C3)

5) Topico: Criticar “contetido pronto” — Evidéncia: “se eu levo um contetido
pronto... nada vai valer” (L15) — Interpretacdo: Ela atribui fracasso pedagogico

a descontextualizagdo e a ndo-observacao da vida local. (L15; C3)

6) Topico: Ensinar “de fora” sem abandonar o local — Evidéncia: “ele tem que ter
conhecimento de fora” (L16) — Interpretacdo: O -curriculo-ponte amplia

horizonte sem romper com o vivido. (L16-L17; C3)

13

7) Toépico: Sequéncia didatica como ferramenta central — Evidéncia: “a
ferramenta... ¢ a sequéncia didatica” (L28) — Interpretacao: Sequéncia didatica
organiza tema gerador, integra disciplinas e produz culminancia. (L28-L29;

C3/C5)

8) Topico: Exemplo: alimentacao saudavel e transporte — Evidéncia: “alimentagdo
saudavel... fruta que nao existe la... transporte” (L17) — Interpretacao: O “ndo

existir” vira gancho para explicar circula¢do e contexto municipal. (L17; C3)

Nucleo do objeto: O ensino de ciéncias ¢ descrito como pratica de mediacao: observar a
vida local, ativar saber prévio, integrar disciplinas e usar sequéncia didatica para dar
coeréncia e resultado. Conecta-se a C3 (adaptacdo curricular contextual) e, na

culminancia, a C5.

OBJETO 3 — Recursos didaticos do territorio e redes de material (natureza,

comparacao, compartilhamento)

1) Topico: Adaptar sequéncia do livio — Evidéncia: “cesta da Dona Maricota... o
que a gente faz? Adapta.” (L18) — Interpretacdo: A docente transforma material

“de fora” em atividade situada. (L18-L20; C4/C3)
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Toépico: Ouvir — observar na realidade — Evidéncia: “primeiro... pde pros
alunos ouvirem... depois... observar” (L19) — Interpretacdo: A aprendizagem ¢

organizada por etapas com passagem para o mundo fisico. (L19; C4)

Topico: Usar horta/canteiro como sala ampliada — Evidéncia: “como uma horta,
no canteiro” (L19) — Interpretagdo: O espago externo vira recurso para reduzir

abstracdo e aumentar vinculo. (L19; C4)

Toépico: Comparar conhecido/desconhecido — Evidéncia: “faz  essa
comparacao... quais... ndo conheciam?” (L20) — Interpretacdo: A comparagao ¢

método de expansao de repertorio e linguagem. (L20; C3)

Topico: Nao centralizar o livro — Evidéncia: “minha pratica ndo ¢ muito voltada
pra livro” (L21) — Interpretagdo: A pratica se apoia em cartilhas, materiais e

atividades situadas. (L21; C4)

Topico: Compartilhar materiais em grupo — Evidéncia: “nos temos um grupo que
compartilha materiais” (L22) — Interpretacdo: A rede de professores compensa

caréncia e amplia acesso, mas exige adaptacdo local. (L22; C4)

Topico: Ensinar com sementes/folhas/galhos — Evidéncia: “sementes, folhas,
galhos” (L23) — Interpretacdo: A natureza ¢ tomada como “kit pedagdgico”
permanente e legitimo. (L23-1.24; C4)

Topico: Musica/histéria para iniciar com pequenos — Evidéncia: “eu sempre
coloco... uma musica ou de uma historia” (L26) — Interpretagdao: Recursos

culturais e ladicos funcionam como entrada para o tema. (L26; C4)

Nucleo do objeto: O objeto mostra uma didatica do territério: materiais naturais, horta,
comparacao e redes de compartilhamento sustentam a aula quando o livro ndo basta.
Conecta-se principalmente a C4 e atravessa C3 quando adapta¢do e comparagao viram

método de curriculo.

OBJETO 4 — Comunidade, economia e condi¢des de funcionamento (parceria,

tensoes e infraestrutura)
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Topico: Culminancia trazendo a comunidade — Evidéncia: “na culminagao...
trago a comunidade pra participar” (L29) — Interpretagdo: A participacao

comunitaria € parte do desenho pedagogico, ndo um extra. (L29-L30; C5)

Topico: Pais como protagonistas do projeto — Evidéncia: “os pais viessem
ajudar... piramide alimentar” (L30) — Interpretacdo: A familia é coexecutora;

isso fortalece corresponsabilizacdo e materializa aprendizagem. (L30; C5)

Tépico: Economia mudando (agricultura—madeira) — Evidéncia: “trabalham
mais com a extragdo de madeira... agricultura... deixaram” (L31) —
Interpretacdo: Mudanga econdmica afeta alimentacao, valores e temas possiveis

na escola. (L31-L34; C6)

Topico: Ilegalidade como delicadeza — Evidéncia: “A extragdo de madeira ¢
ilegal... ndo pode se meter” (L32) — Interpretacdo: A professora reconhece o

tema, mas marca limite de agdo por risco social/politico. (L32; C6)

Topico: Escassez e prego como efeito do ndo-plantio — Evidéncia: “se quer
farinha tem que levar... fruta ¢ escasso” (L33) — Interpretagdao: Ha impacto direto

na seguranca alimentar e no cotidiano escolar. (L33; C6)

Topico: Infraestrutura reformada com gargalos — Evidéncia: “prédio td bom. Mas
energia so6 a noite” (L40-L41) — Interpretacdo: O “bom” ¢ parcial; a operagao

escolar segue limitada. (L40-L42; C7)

Topico: Calor e 4gua quente no cotidiano — Evidéncia: “as criangas tomam agua
quente” (L42) — Interpretacdo: Desconforto térmico entra como obstaculo

pedagogico e de saude. (L42; C7)

Topico: Estiagem interrompendo aula — Evidéncia: “Vai ter a estiagem... vai ter
que parar” (L43) — Interpretacdo: O calendario ¢ vulneravel a ciclos ambientais;

remoto € descrito como pouco efetivo. (L43; C7)

Topico: Projetos e presenga desigual de instituigdes — Evidéncia: “Atuma ¢ mais
bem atendida do que a do Jatapu” (L47) — Interpretacdo: O acesso a
apoio/projetos ¢ territorialmente desigual, afetando oportunidades escolares.

(L46-149; C6)
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10) Tépico: “Tem que abragar” para nao cair — Evidéncia: “a comunidade tem que
abragar... sendo cai no esquecimento” (L50) — Interpretacdo: Sustentabilidade

de projetos depende de adesdo local; sem isso, agcdes viram eventos isolados.

(L50-L51; C5/C6)

Nucleo do objeto: Aqui aparecem as condi¢des sociais € materiais que cercam a escola: a
parceria comunitaria como chave, a economia local com tensdes (madeira ilegal,
abandono do plantio) e a infraestrutura/clima condicionando o funcionamento. Conecta-
se sobretudo a CS (parceria) e C7 (infraestrutura/calendario), com atravessamentos fortes

de C6 (territério e economia).
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ENTREVISTA 3

Categorias preliminares (padronizadas)
C1 Trajetoria docente, vinculo e projetos/desejos

C2 Sustentabilidade/praticas comunitarias como curriculo vivo (mudas, solo,

lixo)

C3 Lideranga comunitaria mediando escola—comunidade (Seu Aurimar, cartilhas,

cursos)
C4 Curriculo SEMED e adaptacao por sequéncia didatica (adequagdo situada)

C5 Articulagdo saber tradicional <> escolar em ciéncias (remédios, quelonios,

horta)
C6 Multisseriagdo/turnos e producao de material/planejamento
C7 Infraestrutura e condi¢des de funcionamento (energia, gerador, pogo)

C8 Aprendizagem e desafios pedagogicos (alfabetizacdo, autismo, seguranca

docente)
Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L1 | “t6 s6 apenas | Situando Chegada Inser¢do C1

quatro tempo, recente recente na

meses... la Marcando RDS

na RDS” chegada,
Limitando
avaliacao
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L2 |“na Observando | Pratica Mudas/planti | C2
comunidade. |praticalocal, [comunitaria |o como eixo
Eles Identificando local
trabalham atividade,
com mudas | Nomeando
de planta.” foco
L3 [ “Primeirame | Sequenciand |Preparo do Preparo do C2
nte, eles o etapas, plantio solo
trabalham o | Nomeando
solo.” base,
Enfatizando
preparo
L4 | “ja observei |[Observando |Observacao | Aprendizage |[Cl1
muito... ja intensamente, | + m docente
até participei | Participando | participagdo | situada
junto com junto,
eles.” Aprendendo
no fazer
L5 | “preparagdo | Explicando | Processo de | Sequéncia C2
do solo... processo, plantio pratica
depois... Ordenando (solo—planti
plantio das etapas, 0)
mudas” Conectando
agoes
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L6 | “ervas Nomeando Plantas Uso Cs
medicinais, espécies/uso, | medicinais medicinal
comunidade |Ligando a comunitario
” medicinal,
Situando no
lugar
L7 |“A Diferenciand | Comunidade |Fonte C2
comunidade. | o espagos, #escola comunitaria
Nao ¢ a Marcando do
escola.” origem, conheciment
Corrigindo 0
enquadre
L8 [ “seu Nomeando Mediagao por | Lideranca C3
Aurimar... lideranca, lideranca como ponte
presidente... | Descrevendo didatica
leva para mediacao,
dentro de Transportand
sala de aula” | o pratica
L9 | “Para mim Recebendo Aplicacao Transposi¢ao | C4
aplicar para | demanda, pedagogica | comunidade
os alunos.” Aplicando na —sala
escola,
Transforman
do em aula
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L10 | “me chamou | Demonstrand | Aten¢ao ao Sensibiliza¢a | C1
bem... 0 surpresa, local 0 ao contexto
bastante Valorizando
aten¢ao” achado,
Refor¢ando
interesse
L11 | “eles Reconhecend | Participagdo | Alunos como | C2
participam... |o discente participantes
0s proprios participagao, ativos
alunos” Incluindo
estudantes,
Coletivizand
0 acao
L12 | “vao atrés... | Buscando Coleta/produ | Engajamento | C2
mudas... sementes, cao em
sementes de | Mobilizando coleta/plantio
andiroba” esforco,
Coletando
mudas
L13 | “andam Persistindo Trabalho Trabalho C2
muito... na busca, continuado comunitario
atrds... para | Focando sistematico
fazer o plantio,
plantio” Mantendo
rotina
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L14 | “ndo s6 de Ampliando Diversidade | Diversificaca | C2
andiroba, variedade, de mudas o produtiva
como de Enumerando
acai” espécies,
Comparando
plantas
L15 | “vao fazendo |Executando [Implantagdo |Plantio como |C2
o plantio” plantio, pratica
Dando recorrente
continuidade,
Mantendo
pratica
L16 | “perguntei... | Questionand [ Curiosidade/ |Pergunta Cl
por que tanta | o motivo, porqué analitica ao
andiroba e Investigando campo
tanto acai?” | sentido,
Buscando
explicagao
L17 | “ele falou... |Explicando | Economia Plantio C2
‘a gente venda, local orientado ao
vende... Conectando a mercado
voltado... mercado,
mercado’” Justificando
producao
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L18 | “também Acrescentand | Uso multiplo | Duplo uso C5
serve... para | o funcao, (mercado+re
fazer Articulando médio)
remédios” medicinal,
Ampliando
sentido
L19 | “NaRDS... |Incluindo-se |Pertenciment |Integracdo da |C2
trabalhamos | no coletivo, |o escola a
com iss0.” Normalizand pratica
0 pratica,
Refor¢ando
adesdo
L20 | “quinta... Reservando | Rotina de Sustentabilid | C2
sexta... dias, sustentabilida | ade
voltado para | Organizando |de calendarizada
a agenda,
sustentabilida | Enquadrando
de” como
sustentabilida
de
L21 | “trabalhar o | Coletando Técnica do Técnica de C2
solo... terra [ insumos, plantio adubacdo/pre
preta... fezes | Misturando paro
de boi... materiais,
mistura” Preparando
substrato
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L22 | “os alunos se | Afirmando Participagao | Envolviment |C2
envolvem.” | envolvimento | discente o discente na
, Valorizando pratica
participacao,
Indicando
adesao
L23 | “Se Reforcando | Coletividade [ Aprendizage |C2
envolvem coletividade, m coletiva
juntos.” Enfatizando
junto,
Amarrando
grupo
L24 | “De sexto ao | Delimitando [ Organizagdo |Ciéncias 6°— |C6
nono ano... | série, por etapa 9°
conteudos de | Atribuindo
ciéncias.” conteudo,
Organizando
ensino
L25 | “quando ele | Aproveitando | Gancho Sequéncia C4
leva... eu gancho, pedagogico | didatica a
pego o Convertendo partir do
engate... em campo
sequéncia sequéncia,
didatica” Planejando
ensino
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L26 | “trabalhando | Listando Remédios Saberes C5
remédios... remédios, tradicionais tradicionais
cha... Ensinando em ciéncias
andiroba... tradigao,
casca da Exemplifican
copaiba” do plantas
L27 | “produzem Indicando Escolac<>com | Producdo C5
na escola... e | produgdo, unidade compartilhad
na Conectando a
comunidade” | espagos,
Dobrando
alcance
L28 | “leva... para |Levando Resultado Aprendizage |C8
a sala de pratica, percebido m por pratica
aula... ta Avaliando
tendo muito | resultado,
resultado” Confirmando
eficacia
L29 | “proposta da | Colocando Prescrito vs | Tensdo C4
Semed... ou |dilema, adaptado SEMEDre
tu ta Perguntando alidade
adaptando... [adesao,
7’ Abrindo
comparacao
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L30 | “sequéncia Definindo Adaptacao Sequéncia C4
didatica... foco, situada didatica
realidade da | Ancorando contextualiza
comunidade” | na realidade, da
Organizando
curriculo
L31 | “A Semed Recebendo Adequacao Adequacgao Cc4
joga a proposta, do prescrito
proposta. .. Adequando
nods vamos so | localmente,
adequar.” Traduzindo
prescrito
L32 | “produzimos |Produzindo | Pratica Oficina/prati | C5
remédios. .. remédio, medicinal cade
cha... Preparando fitoterapicos
copaiba” cha,
Refor¢ando
pratica
L33 | “atras do Aprendendo | Ensino por Aurimar C3
0leo... como | extracao, lideranca como
se extrai... Buscando formador
ensina pra 6leo, local
nos... seu Reconhecend
Aurimar” o ensinador

Folha: 248
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L34 | “ele tem Atribuindo Capital Lideranga C3
varios credenciais, | formativo com capital
cursos... faz | Descrevendo [ local externo
viagens... circulacao,
palestra” Validando
autoridade
L35 | “o queele Redistribuind | Circulacdo de | Transferéncia | C3
traz de o saber, conheciment | curso—comu
bom... joga |Socializando |o nidade—esco
pra aprendizados, la
comunidade | Escolarizand
... até pra o conteudo
sala de aula”
L36 | “Parao Assumindo | Unipessoalid | Docéncia Co6
ensino de responsabilid | ade unica em
ciéncias so ade, ciéncias
sou eu Centralizand
mesmo.” o funcao,
Isolando-se
na area
L37 | “relagoes... Confirmando | Articulagdo | Integragdo C5
conheciment [ relagdo, de saberes tradicional—
0 Reconhecend escolar
tradicional... |o articulagdo,
escolar... Validando
acontecendo” | integracdo
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no territorio

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L38 | “Nutri quer | Recebendo Orientacao Horta/alimen | C4
que se demanda, externa tagdo como
trabalhe a Direcionando pauta
hortaliga... tema,
alimentos Conectando
naturais” alimentacao
L39 | “plantio de Exemplifican | Plantio/produ [ Hortaligas no | C2
cheiro do plantio, cao cotidiano
verde...” Nomeando
cultura,
Concretizand
o pratica
L40 | “vamos Planejando Trazer para | Implantagao |C5
tentar trazer | transferéncia, | escola de horta
para a Tentando escolar
escola” implementar,
Projetando
acao
L41 |“damata... [Expandindo |[Ciénciasdo |Biodiversida |C5
animais. .. temas, territorio de local em
quelonios” Inserindo aula
fauna,
Ancorando

Folha: 250
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L42 | “curso... Capacitando- | Capacitacdo | Manejo de C5
retirar o se, técnica quelonios
ovo... Aprendendo (chocadeira)
colocar na técnica,
chocadeira” | Detalhando
procedimento
L43 | “Té tendo Avaliando Projetos em | Projetos C8
muito positivament | série contextualiza
resultado... |e, dos gerando
varios Multiplicand resultado
projetos... 0 projetos,
adequando” | Adequando
para aula
L44 | “trabalhando | Ensinando Educacao Lixoe C2
lixo... ndo cuidado, ambiental protecdo do
deixar... ir Prevenindo rio
para o rio” poluicao,
Mobilizando
responsabilid
ade
L45 | “Aurimar me | Recebendo Material Cartilhas C3
deu umas cartilhas, mediado como suporte
cartilhas... Lendo adaptado
lendo e materiais,
adequando” | Adequando
conteudo
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L46 | “metodologia | Avaliando Avaliacao Avaliacao C8
S... cautelosamen | inicial provisoria
promovendo | te, (fase inicial)
aprendizage | Reconhecend
m... ta pouco | o limite,
ainda” Situando fase
L47 | “tenho que Projetando Desenvolvim | Aperfeicoam |Cl1
aplicar melhoria, ento docente | ento
mais... Buscando metodoldgico
melhorar... aperfeigoar,
aperfeigoar” | Assumindo
incompletude
L48 | “trabalho Priorizando | Integracao Sequéncia C4
mais a sequéncia, por sequéncia | didatica
sequéncia Integrando interdisciplin
didatica... disciplinas, ar
todas as Sistematizan
disciplinas” | do ensino
L49 | “puxa Articulando | Interdisciplin | Integracao C4
matematica matematica, |aridade ciéncia—
... tempo de | Mensurando matematica
cada planta” | tempo,
Criando
conexoes
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L50 | “sequéncia... | Listando Repertorio de | Sequéncias C4
plantio de experiéncias, |sequéncias por temas do
roga... da Variando territorio
pesca” temas,
Historicizand
o pratica
L51 | “desafio Enfrentando | Desafio de Profundar no | C8
maior. .. realidade, contextualiza | conheciment
enfrentar a Reconhecend | ¢éo o local
realidade... o lacuna,
me Buscando
aprofundar” | profundidade
L52 | “qualificar Estudando Seguranca (In)seguranga | C8
mais, estudar | mais, docente e
mais... sentir | Buscando qualificacao
mais segura” | qualificacdo,
Procurando
seguranga
L53 | “professores | Contrastando | Participacdo | Engajamento |Cl
. ndo atitudes, em projetos | docente no
gostavam de | Desejando campo
participar. Eu | participar,
quero Rompendo
participar” afastamento
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L54 | “ver de perto, | Aproximand | Aproximacao | Aprender Cl
ajudar, ter 0-se, pratica participando
acesso” Ajudando na
pratica,
Buscando
acesso
L55 | “fazer um Produzindo | Producao Autoria C8
livrinho... material, pedagogica | didatica
projeto Encarando (livrinho)
peixe-boi... | novidade,
tudo novo” Aceitando
desafio
L56 | “Chamei a Mobilizando | Reconhecime [ Reconhecime | C8
turma... turma, nto nto externo €
fizemos os Escrevendo autoestima
textos... coletivament discente
elogiou... e, Recebendo
felizes” elogio
L57 | “trabalho Reafirmando |Jornada Docénciaem |C6
multisseriado | multisseriaca | multisseriada | trés turnos
... trés 0,
periodos” Enumerando
turnos,
Intensificand
o carga

Folha: 254
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L58 | “primeiro Detalhando | Turno manha [ EI-3° no Co6
periodo ao manha, matutino
terceiro... Organizando
manha” niveis,
Distribuindo
séries
L59 | “tarde do Delimitando | Turno tarde |4°—6° no Cé6
quarto ao tarde, vespertino
sexto” Reorganizan
do séries,
Ajustando
oferta
L60 | “a noite Reforgando | Turno noite | EJA no Co
EJA... trés EJA, noturno
periodos” Confirmando
jornada,
Sustentando
rotina
L6l | “produzindo |Produzindo [ Diferencia¢d | Materiais por | C6
meu material | material, 0 nivel/turma
didatico... Diferenciand
diferenciado” | o por turma,
Personalizan
do ensino

Folha: 255
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L62 | “planejo dia | Planejando Planejamento | Trabalho Co6
de sabado” fora do extra invisivel
horério, (sabado)
Estendendo
trabalho,
Sustentando
rotina
L63 | “Semed Recebendo Apoio Forneciment |C7
fornece... insumos, material o parcial
Tinta, Listando SEMED
pincéis...” materiais,
Reconhecend
0 apoio
parcial
L64 | “fazer Planejando Materializa¢a | Modelizagao |[C5
maquetes... | maquete, 0 do manejo de
ovo até Representand quelonios
chocadeira... | o etapas,
tracajas” Didatizando
processo
L65 | “Lando tem [Relatando Energia Restrigao Cc7
luz direto... |faltadeluz, |instavel tecnologica
notebook Sofrendo por energia
desliga” interrupgao,
Limitando
tecnologia
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L66 | “6 as 10 da Indicando Horario Energiaem |C7
noite... mas | janela de incompativel | horario
eu to em sala | energia, pouco util
de aula” Contrastando
com trabalho,
Mostrando
desencontro
L67 | “pede pro Solicitando | Dependéncia/ | Gestao C7
presidente energia, escassez comunitaria
ligar... Dependendo da energia
economizar” | de lideranga,
Economizand
0 recurso
L68 | “estrutura... | Avaliando Estrutura Escola boa C7
boa, mas estrutura, parcial com gargalo
falta gerador” | Apontando (gerador)
falta,
Contrastando
bom/insuficie
nte
L69 | “emprestei de | Emprestando | Improviso Solugdo C7
um amigo” recurso, informal de
Improvisand infraestrutura
o solucao,
Sustentando
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
funcionament
0
L70 | “motor do Informando | Agua/pogo Vulnerabilida | C7
poco ta falha, de do
quebrado” Apontando abasteciment
manutencao, 0
Sinalizando
problema de
agua
L71 | “E bom Avaliando Preferéncia | Aderéncia ao |Cl1
trabalhar na | positivament | pelo interior | contexto da
RDS... e, RDS
gostei. Muito | Comparando
melhor do lugares,
que aqui.” Expressando
satisfacao
L72 | “ld me sinto | Contrastando | Conforto vs [Bem-estarna [Cl
mais a liberdade, regras RDS vs
vontade... Criticando controle
aqui tem rigidez, urbano
regras” Posicionando
-se
L73 | “Peguei Narrando Defasagem Defasagens | C8
aluno de defasagem, grave extremas
nono... ndo | Diagnostican
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
sabia fazer o | do atraso,
nome” Expressando
choque
L74 | “hoje Relatando Progresso Avangos em | C8
avancaram... |progresso, alfabetizagdo
terceiro lendo | Celebrando
palavrinhas” | avango,
Monitorando
alfabetizacao
L75 | “nono Indicando Progresso Inicio de C8
comegou...” |[inicio, alfabetizacao
Registrando tardia
melhora,
Sugerindo
continuidade
L76 | “finalizei Localizando | Formacgao Formagao Cl
Pedagogia formacao, inicial
(UEA), em Temporaliza (pedagogia)
2014” ndo diploma,
Reivindicand
o credencial
L77 | “pb6s em Acrescentand | Formagao Especializaca | C1
alfabetizagdo | o pos, continuada 0 em
e letramento” | Especializan alfabetizacao
do-se,
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250

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
Direcionando
foco
L78 | “vou entrar | Projetando Projeto Caminho Cl
em educagdo |nova formativo para
especial” formacao, educacao
Buscando especial
qualificagao,
Antecipando
mudancga
L79 | “aluno com | Descrevendo [ Inclusdo e Gestao de C8
autismo... desafio, limites inclusdo sem
agressivo... | Lidando com suporte
oueleoua agressividade
turma” ,
Dilematizand
0 atengao
L8O | “Sempre Reafirmando | Carreira no Longa Cl
trabalhei no | trajetoria, interior trajetoria no
interior, 13 Sustentando interior
anos” experiéncia,
Normalizand
o interior
L81 | “levo um Mobilizando | Apoio Rede Co6
filho... 15 apoio familiar domeéstica
familiar,

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Codigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 261

251

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
anos... meu | Dependendo sustentando
brago direito” | do filho, trabalho
Operando
com ajuda
L82 | “meu sonho | Declarando | Aspiragdo/po | Demanda por | Cl
¢... melhorar | sonho, litica atencao
a estrutura... | Demandando institucional
dar mais atencao,
aten¢do ao Projetando
interior” melhoria
L83 | “Trabalhar Atribuindo Finalidade Sustentabilid | C2
sustentabilida | impacto, social ade como
de melhora a | Conectando melhora de
vida deles” sustentabilida vida
de e vida,
Justificando
ensino
L84 | “Eles trazem | Reconhecend | Saberes Conheciment | C5
historias e o saberes, tradicionais | o tradicional
conheciment | Valorizando COmo recurso
0S narrativas,
tradicionais.” | Legitimizand
o tradigdo
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DOCUMENTO B — MEMORANDOS TRABALHADOS
MEMORANDO 1 — “Pegar o engate”: comunidade virando sequéncia didatica

- Contexto/observacao do momento: A professora chega ha poucos meses, observa
e participa das praticas comunitarias (solo/mudas) e usa isso como “gancho” para

organizar o ensino de ciéncias em sequéncia didatica.
- Evidéncias ancora (linhas): L1-L5; L25; L30-L31

- Cddigos/categorias acionados: Aproveitando gancho, Convertendo pratica em

sequéncia, Adequando proposta; C2, C4, C1

- Interpretacdo analitica: O “engate” ¢ um in vivo que descreve uma operagao
pedagogica: transformar uma pratica real (plantio, preparo do solo) em estrutura
didatica (sequéncia) que da continuidade e sentido. Aqui, a comunidade ndo ¢
“contexto ilustrativo”; ela fornece o proprio material curricular e o tempo social
(quinta/sexta). A SEMED aparece como fonte de proposta, mas a docente se
coloca como tradutora (adequagdo), posicionando-se entre prescricao e realidade.
Tensdo: o entusiasmo pelo achado convive com o status de “chegada recente”,

que limita seguranca e dominio do conhecimento local.
- Questdes emergentes (amostragem teorica):

- O que muda no planejamento quando o “engate” vem da comunidade (e nao do

livro)?
- Como ela documenta/avalia a sequéncia (produtos, registros, culminancia)?
- Quinta/sexta sdo “oficiais” para sustentabilidade ou um acordo local?

- Pontos para checagem/validagao: Verificar planos/roteiros de sequéncia; observar

uma aula que parte da pratica comunitaria.

MEMORANDO 2 — Seu Aurimar como “infraestrutura humana” do ensino de

ciéncias

- Contexto/observacao do momento: O presidente (Seu Aurimar) leva praticas para
a sala, ensina extracdo, fornece cartilnas e redistribui conhecimentos de

cursos/viagens.
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Evidéncias ancora (linhas): L8-L9; L.33-L35; L45

Codigos/categorias acionados: Lideranca mediando, Redistribuindo saber,

Fornecendo cartilhas; C3, C4, C5

Interpretacdo analitica: Aurimar aparece como mediador central entre “fora”
(cursos/palestras) e “dentro” (comunidade/escola). Ele cumpre funcdes de
formacdo, material didatico e legitimagdo técnica (como extrair 6leo; como
plantar para mercado/remédio). Isso produz poténcia curricular, mas também
dependéncia: quando a mediagdo passa por uma pessoa, a continuidade pode ficar
vulneravel a sua agenda/auséncia. Tensdo: a escola parece “ancorar” ciéncia em
uma lideranca, o que pode fortalecer pertinéncia local, mas também limitar

pluralidade de vozes.

Questdes emergentes:

Quem mais, além do Aurimar, sustenta conhecimentos e decisdes na comunidade?
Como conflitos (se existirem) atravessam o que “entra” na escola?

As cartilhas s3o de que instituicdo? Qual contetdo e linguagem?

Pontos para checagem/validagao: Identificar origem das cartilhas; mapear papéis

de lideranca e participagdo.

MEMORANDO 3 — Sustentabilidade com dupla finalidade: mercado e remédio

Contexto/observacdo do momento: O plantio de andiroba/agai ¢ explicado por
venda (mercado/trabalho) e por uso medicinal; alunos participam buscando

sementes e preparando solo.
Evidéncias ancora (linhas): L12-L18; L20-L23

Codigos/categorias acionados: Engajando em coleta/plantio, Explicando venda,

Articulando medicinal; C2, C5

Interpretacdo analitica: O conhecimento “de ciéncias” emerge como pratica
econdmica e de cuidado (remédio), ou seja, ciéncia como sobrevivéncia e saude.
Isso produz um curriculo altamente situado, onde sustentabilidade nao ¢ discurso

abstrato: ¢ rotina com finalidade clara. Tensdo: quando a sustentabilidade ¢
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também mercado, a logica de producdo pode competir com logicas escolares
(tempo, exploragdo, prioridades). O envolvimento dos alunos sugere
aprendizagem por participacdo, mas também levanta pergunta sobre carga de

trabalho e fronteira entre aprender e “ajudar”.

Questdes emergentes:

Como os alunos descrevem sua participacdo: aprendizagem, obrigacdo, orgulho?
Hé divisado de tarefas por idade/série? (6°-9° vs menores vs EJA)

Como a escola problematiza “mercado” e “sustentabilidade” juntos?

Pontos para checagem/validacdo: Entrevistar alunos/pais sobre sentido do plantio;

observar um dia de quinta/sexta.

MEMORANDO 4 — Multisseriagao em trés turnos e o “trabalho invisivel” do

planejamento

Folha: 264

Contexto/observacdo do momento: A professora trabalha manha/tarde/noite
(EJA), produz materiais diferenciados e planeja no sabado, sendo a Unica em

ciéncias.
Evidéncias ancora (linhas): L24; L36; L57-L62

Codigos/ccategorias acionados: Trabalhando em trés turnos, Produzindo material

diferenciado, Planejando no sabado; C6

Interpretacao analitica: A gestao multisseriada aparece como intensificagcdo: mais
turnos, mais niveis, mais planejamento fora do horario. Produzir material
“diferenciado” indica tentativa de diferenciacao pedagogica, mas também pode
sinalizar falta de suporte (time docente, materiais prontos adequados,
coordenagdo). Ser “sdé eu” em ciéncias cria vulnerabilidade: continuidade
curricular depende de uma pessoa, e a sobrecarga pode afetar qualidade/saude

docente.
Questdes emergentes:

Como ela decide o que diferenciar por nivel (objetivos, atividades, avaliagdo)?
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- Quem apoia o planejamento (coordenagao, colegas, SEMED)?
- Como a EJA ¢ articulada (ou ndo) com os projetos de sustentabilidade?

- Pontos para checagem/validagdo: Coletar exemplos dos materiais produzidos;

mapear rotina semanal real.

MEMORANDO 5 — Infraestrutura: energia como dispositivo de controle do

possivel

- Contexto/observacdo do momento: Nao ha luz continua; notebook desliga;
energia s6 em janela noturna e precisa economizar; falta gerador, empresta-se;

poco quebrado.
- Evidéncias ancora (linhas): L65-L70

- Codigos/categorias acionados: Dependendo de lideranca para ligar,

Economizando energia, Improvisando gerador; C7

- Interpretacdo analitica: A energia ndo ¢ apenas “falta”; ela organiza o que ¢
ensinavel (tecnologia cai, horarios ndo batem com aula). Surge uma governanca
comunitaria do recurso (“pede pro presidente ligar”), criando dependéncia e
negociagdo cotidiana. A estrutura “boa” da escola convive com gargalo critico
(gerador/pogo), mostrando que infraestrutura ¢ um sistema: um item faltando
desmonta o todo. Tensao: a professora gosta de trabalhar na RDS, mas sonha com

melhoria estrutural—satisfacdo e precariedade coexistem.
- Questdes emergentes:
- Em que momentos ela consegue usar tecnologia? O que substitui quando nao da?
- Quem decide quando ligar o gerador? Ha custos e regras comunitarias?
- Como a falta de 4gua impacta merenda/satide/rotina escolar?

- Pontos para checagem/validacdo: Verificar horarios reais de energia; observar

estratégias de contorno em aula.
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MEMORANDO 6 — Aprendizagem: defasagens extremas, avancos e inclusao

sem suporte

Contexto/observacdo do momento: Ha relato de aluno do 9° sem escrever o nome
e avangos posteriores; ha estudante com autismo “elevado e agressivo” gerando

dilema de atencao.
Evidéncias ancora (linhas): L73-L75; L79

Codigos/categorias acionados: Diagnosticando defasagem, Celebrando progresso,

Dilematizando ateng¢ao; C8

Interpretacao analitica: A professora apresenta resultados em alfabetizagdo como
evidéncia de avango (inclusive em série alta), sugerindo trabalho de
recuperagdo/nivelamento. Ao mesmo tempo, a inclusdo aparece como tensao
pratica: “ou da aten¢do pra ele ou pra turma”, sinalizando falta de apoio
especializado e sobrecarga moral. Isso conecta com o movimento de buscar
qualificagao/educacao especial, ndo como “capricho”, mas como resposta a um
problema vivido. Tensao: resultado e limite caminham juntos—hé orgulho do

avango e reconhecimento do que ainda ndo consegue sustentar sozinha.
Questdes emergentes:

Que estratégias ela usa para alfabetizagdo tardia no 9° ano?

Hé apoio de AEE/profissional de apoio? “Nao aparece na transcrigao”.
Como a turma reage as crises/agressividade? E como ela protege o coletivo?

Pontos para checagem/validagdo: Levantar estrutura de inclusao na rede; observar

praticas de manejo em sala.

MEMORANDO 7 — Sentido do trabalho: “mais a vontade” na RDS e sonho de

atencao institucional

Contexto/observagdo do momento: Ela compara trabalhar na RDS com “aqui”,
dizendo sentir-se mais a vontade 14; expressa sonho de melhorar estrutura e ter

mais atengdo ao interior; vincula sustentabilidade a melhora de vida.

Evidéncias ancora (linhas): L71-L72; L82-L83
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- Cddigos/categorias acionados: Sentindo-se a vontade, Demandando atencao,

Justificando sustentabilidade; C1, C2

- Interpretacdo analitica: O “a vontade” parece referir-se a formas de controle
institucional (“regras, horario”) e possivelmente a relagdes de trabalho mais
flexiveis no interior. A sustentabilidade ¢ narrada como tecnologia de vida:
melhora concreta, historias e conhecimentos tradicionais entram como base
legitima do curriculo. Tensao: ela prefere o lugar onde as condigdes materiais sao
mais frageis—o valor simbdlico/afetivo do territorio compensa parte da

precariedade, mas ndo apaga o desejo de politica publica mais responsiva.
- Questdes emergentes:
- O que exatamente sdo as “regras” que incomodam “aqui”?

- O que faz ela se sentir “mais a vontade” na comunidade (relagdes, autonomia,

reconhecimento)?

- Como ela imagina “mais aten¢do ao interior” (formag¢do, material, infraestrutura,

transporte)?

- Pontos para checagem/validagao: Comparar condicdes e relagcdes de trabalho em

ambos contextos.

DOCUMENTO C — OS QUATRO OBJETOS DA ENTREVISTA

OBJETO 1 — Comunidade como “curriculo vivo” de ciéncias (solo, mudas,

sustentabilidade)

1) Toépico: Chegada recente e olhar atento — Evidéncia: “t0 sé apenas quatro
meses... na RDS” (L1) — Interpretacdo: A docente se autoriza a falar a partir de
observacao inicial e participagdo; produz conhecimento enquanto se insere. (Ref.:

L1-L4; C1/C2)

2) Topico: Solo como comeco de tudo — Evidéncia: “Primeiramente, eles trabalham
o solo.” (L3) — Interpretacdo: O ensino se ancora em Processos

(preparo—plantio), favorecendo ciéncias como pratica. (L3-L5; C2)
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Topico: Sustentabilidade com calendario — Evidéncia: “Quinta e sexta... voltado
para a sustentabilidade” (L20) — Interpretagcdo: A sustentabilidade vira rotina

organizada, ndo evento; cria continuidade para aprender. (L20-L23; C2)

Topico: Técnica e materialidade do plantio — Evidéncia: “terra preta... fezes de
boi... mistura” (L21) — Interpretagdo: Ha saber técnico local incorporado; abre

espaco para discutir solo, decomposi¢ao, nutrientes. (L21; C2)

Topico: Participagdo discente ativa — Evidéncia: “os proprios alunos... vao
atras... sementes” (L11-L12) — Interpretagdo: Aprendizagem por participacao;

alunos ndo s6 escutam, fazem. (L11-L13; C2)

Topico: Diversidade de mudas — Evidéncia: “ndo s6... andiroba... como... agai”
(L14) — Interpretacdo: A pratica local oferece variedade para comparar espécies,

ciclos e usos. (L14-L15; C2)

Topico: Economia + cuidado como finalidade — Evidéncia: “a gente vende...
mercado” (L17) e “serve... para fazer remédios” (L18) — Interpretagdo:
Sustentabilidade aparece ligada a sobrevivéncia e saude; ciéncia ganha sentido

social. (L17-L18; C2/C5)

Topico: Educagdo ambiental do lixo — Evidéncia: “nao deixar o lixo ir para o
rio” (L44) — Interpretagdo: Problema concreto vira conteiido e norma coletiva;

conecta escola ao rio como bem comum. (L44; C2)

Paragrafo-nucleo: O objeto mostra que o ensino de ciéncias nasce do fazer comunitario:
preparar solo, plantar, manejar insumos, cuidar do rio e justificar finalidades
(mercado/remédio). Ele se conecta sobretudo a C2 (praticas comunitiarias como
curriculo vivo) e dialoga com C5 quando os usos medicinais ¢ conhecimentos

tradicionais entram como conteudo cientifico escolar.

OBJETO 2 — Mediacdes e circulagdo de conhecimentos: Seu Aurimar como
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1) Toépico: Lideranga levando pratica para a sala— Evidéncia: “seu Aurimar... leva
para dentro de sala de aula” (L8) — Interpretacdo: A sala ¢ atravessada por atores

comunitarios; o curriculo nao € s6 da escola. (L8-L9; C3)

2) Topico: Docente aplicando o que vem de fora da escola — Evidéncia: “Para mim
aplicar para os alunos.” (L9) — Interpretacdo: A professora opera transposi¢ao

didatica de praticas e falas comunitarias. (L9; C4)

3) Topico: Aprender como extrair e produzir — Evidéncia: “como se extrai...
ensina... seu Aurimar” (L33) — Interpretagdo: O conhecimento técnico local vira

conteudo e método (aprendizagem situada). (L32-L33; C3/C5)

4) Topico: Capital de cursos e viagens — Evidéncia: “ele faz viagens... prestar
palestra” (L34) — Interpretacdo: A autoridade do lider ¢ sustentada por circulagdo

fora da comunidade, refor¢ando legitimidade. (L34-L35; C3)

5) Toépico: Redistribuigdo comunitaria do “bom” — Evidéncia: “o que ele traz de
bom, ele joga... pra comunidade... até... sala de aula” (L35) — Interpretagdo: Ha
uma economia moral do saber: o que se aprende fora deve voltar como beneficio

coletivo. (L35; C3)

6) Topico: Cartilhas como suporte — Evidéncia: “me deu umas cartilhas... lendo e
adequando” (L45) — Interpretagdo: Materiais circulam por redes informais; a

docente seleciona ¢ recontextualiza. (L45; C3/C4)

Paragrafo-nucleo: Este objeto descreve a infraestrutura social do curriculo: uma lideranga
que transporta conhecimentos, materiais e legitimidade entre comunidade, viagens/cursos
e escola. Ele se conecta principalmente a C3 (mediacdo por lideranca) ¢ a C4
(adequacao pedagdgica), mostrando que “ensinar ciéncias” depende de redes humanas

tanto quanto de recursos materiais.

OBJETO 3 — Sequéncia didatica como tecnologia de adequagdo (SEMED «
realidade)

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Cadigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



260

1) Toépico: Usar o “engate” para organizar ensino — Evidéncia: “eu pego o engate...
sequéncia didatica” (L25) — Interpretacao: A sequéncia didatica ¢ ferramenta

para estabilizar um curriculo que nasce do territorio. (L25; C4)

2) Toépico: SEMED como origem do prescrito — Evidéncia: “A Semed joga a
proposta” (L31) — Interpretagdo: A prescricdo ¢ percebida como “langada” de

fora; demanda tradugdo local. (L29-L31; C4)

3) Toépico: Adequar como rotina — Evidéncia: “ndés vamos sé adequar” (L31) —
Interpretacdo: Adequacdao aparece como trabalho central do professor no

interior/RDS. (L31; C4)

4) Topico: Sequéncia integrando disciplinas — Evidéncia: “sequéncia didatica...
trabalha todas as disciplinas” (L48) — Interpretagdo: Integragdo ¢ estratégia para

dar sentido e coeréncia, especialmente no multisseriado. (L48; C4/C6)

5) Toépico: “Puxar” matematica do tema — Evidéncia: “puxa matematica... tempo
de cada planta” (L49) — Interpretagdo: A interdisciplinaridade ¢ produzida por

conexdes operatorias (medir tempo, comparar ciclos). (L49; C4)

6) Topico: Repertorio de sequéncias territoriais — Evidéncia: “plantio de roga... da
pesca” (L50) — Interpretagdo: A docente acumula temas do territério como

matriz curricular (roga/pesca/plantas). (L50; C4)

Paragrafo-nucleo: O objeto mostra uma gramatica de planejamento: receber proposta,
“adequar” e organizar por sequéncia didatica integradora. Ele se conecta fortemente a C4
(curriculo SEMED adaptado por sequéncia) ¢ se amarra a C6 quando a sequéncia ajuda

a gerir multiplas turmas/turnos.

OBJETO 4 — Condicdes de trabalho e aprendizagem: multisseriagao,

infraestrutura e desafios

1) Topico: Ser a Gnica em ciéncias — Evidéncia: “Para o ensino de ciéncias s sou
eu mesmo.” (L36) — Interpretacdo: A responsabilidade concentra e aumenta

vulnerabilidade do trabalho pedagdgico. (L36; C6)
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Topico: Trés periodos e multisseriagdo — Evidéncia: “trabalho multisseriado...
trés periodos” (L57) — Interpretagdo: A organizacao do trabalho amplia carga e

complexidade (El-anos finais—EJA). (L57-L60; C6)

Topico: Produzir material diferenciado — Evidéncia: “produzindo meu material
didatico... ¢ diferenciado” (L61) — Interpretagdo: Diferenciacdo ¢ resposta

pedagogica a heterogeneidade, mas consome tempo e energia. (L61-L62; C6)

Topico: Energia instdvel derrubando tecnologia — Evidéncia: “ndo tem luz
direto... notebook desliga” (L65) — Interpretagdo: A infraestrutura define limites

do método; tecnologia vira incerta e negociada. (L65-L67; C7)

Topico: Falta de gerador e improviso — Evidéncia: “falta gerador... emprestei de
um amigo” (L68—-L69) — Interpretacdo: Solugdo informal sustenta escola; revela

fragilidade de provisao publica. (L68-L69; C7)

Tépico: Agua vulneravel — Evidéncia: “motor do pogo ta quebrado” (L70) —
Interpretacao: Questdo basica de funcionamento atravessa saude e rotina escolar.

(L70; C7)

Topico: Defasagem extrema e avanco — Evidéncia: “nono ano... ndo sabia fazer
o nome” (L73) e “hoje avangcaram” (L74) — Interpretagao: Ha trabalho de

recuperagdo/alfabetizacdo com evidéncias de progresso. (L73-L75; C8)

Topico: Inclusdo como dilema de atencdo — Evidéncia: “aluno com autismo...
agressivo... ou... ele ou... a turma” (L79) — Interpretagdo: A inclusdo aparece

sem suporte suficiente, gerando decisdo tragica de alocagdo de atengao. (L79; C8)

Topico: Preferir a RDS e sonhar com atengao — Evidéncia: “gostei... melhor do
que aqui” (L71) e “meu sonho... melhorar a estrutura... mais atengdo ao interior”
(L82) — Interpretacao: A docente sustenta vinculo afetivo com o interior, mas

reivindica politica e infraestrutura. (L71-L72; L82; C1/C7)

Paragrafo-nucleo: Este objeto articula as condigdes de possibilidade do ensino

(multisseriagdo e infraestrutura) com a experiéncia de aprendizagem (defasagens,

avancos, inclusdo). Ele se conecta sobretudo a C6 (organizacdo do trabalho) e C7

(infraestrutura), e revela efeitos diretos em C8 (aprendizagem e desafios).
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ENTREVISTA 4

DOCUMENTO A — QUADRO (Tabela)Categorias preliminares

(padronizadas)

C1 Institucionalidade e trajetéria da escola/RDS (INEP, nome, histéria, projetos)
C2 Curriculo prescrito (Secretaria/BNCC) e flexibilidade/adaptacao
C3 Tradugao de saberes locais e linguagens (nomenclaturas, cientifico, usos)

C4 Gestao multisseriada e diferenciagdo por niveis (oralidade, imagem, textos,

pesquisa)

C5 Metodologias e projetos territoriais (teoria—pratica; queldonios/peixe-boi;

materiais naturais; sequéncia)

C6 Evidéncias de aprendizagem e validagdo externa (interacdes com

visitantes/projetos)

C7 Infraestrutura, logistica e acesso tecnoldgico (energia, seca, transporte,

TV/internet)

C8 Governanga/convivéncia na RDS e “adequagdo as regras” (estatuto,

assembleias, orientagdo a recém-chegados)

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L1 |“Soua Apresentand | Identificacdo |Identidade Cl
professora 0-se, docente
Aurilene Nomeando-
Moreira de se,
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
Souza Posicionando
Gomes” -se
L2 [ “to Situando Inser¢dona | Insergao Cl
trabalhando | local de escola institucional
na escola trabalho,
Sandra Nomeando
Moreira” escola,
Localizando
atuacao
L3 | “recentement | Informando |Reconhecime | Regularizaca | Cl1
e conseguiu | conquista, nto o/credenciam
agora o Reconhecend | institucional | ento (INEP)
INEP...” 0
credenciame
nto,
Marcando
recente
L4 | “Sandra Narrando Historia e Memoria Cl
Moreira... historia, memoria institucional
pioneira... na | Reconhecend na RDS
RDS do 0
Uatuma” pioneirismo,
Conectando
RDS
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L5 | “desde Marcando Projeto Projeto C5
2004... data, territorial quelonios
projeto Nomeando como €ixo
QUELONIO projeto,
DO Ancorando
UATUMA” |em
conservacao
L6 [ “foi uma Valorizando | Heroizagdo/l | Agenciament | Cl1
guerreira. .. luta, egitimagao 0 e conquista
surgir esse Atribuindo do projeto
projeto” mérito,
Legitimizand
0 origem
L7 | “até hoje... Mantendo Continuidade | Legado do C5
trabalhando | continuidade, | do projeto projeto na
esse projeto | Herdando escola
por conta projeto,
dela” Sustentando
legado
L8 | “aescola... Descrevendo | Estrutura Nomeagao Cl
construida... | construcao, simbolica institucional
nao tinha Relatando em disputa
nome” auséncia de

nome,
Contextualiz

ando

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Cadigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 275

265

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L9 | “queriamos | Desejando Homenagem | Disputa por [C1
... nome... homenagear, memoria/no
Iraci Cleide” | Reconhecend me
o lideranca,
Propondo
nome
L10 | “por ser Recebendo Regra Normas de C1
pessoa sugestao, institucional | nomeagdo
viva... Justificando
escolher mudanca,
outro nome” | Aceitando
regra
L11 | “A Secretaria | Recebendo Prescrigao Curriculo C2
manda... orientagao, curricular prescrito
acordo com a | Subordinand (Secretaria/B
BNCC” 0 NCC)
planejamento
, Referindo
BNCC
L12 | “s6 que a Afirmando Flexibilidade | BNCC como |[C2
BNCC ¢ bem | flexibilidade, margem de
flexivel” Abrindo adaptacao
possibilidade,
Reinterpretan
do norma
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L13 | “criancas... | Contrastando | Diferenca Escola do C2
inserida num | contextos, contextual campo
campo... Diferenciand exigindo
diferente” 0 campo, adaptagao
Justificando
adaptagao
L14 | “frutas... s6 | Exemplifican | Conteudo Desencaixe |C2
Ve... do contetido, | distante do prescrito
televisdo e Referindo
revistas” midia,
Marcando
distancia do
vivido
L15 | “mas... Recontextual | Adaptagao Recontextual | C2
podem se izando, izacao
adaptar Adaptando curricular
porque eles exemplos,
tém 14" Aproximand
o do local
L16 | “vou Adequando, | Adaptagdo Ensino C2
adequando Considerand | situada responsivo ao
conforme a o realidade, contexto

realidade das

criangas”

Ajustando

ensino
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Folha: 277

267

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L17 | “ndo pode Integrando Integracdo/di | Ponte saber | C4
separar... saberes, agnostico prévio—novo
tem que Diagnostican
ajuntar” do lacunas,
Combinando
conheciment
0s
L18 | “criancas de | Recebendo Encontros ¢ | Trocas com |[C3
fora... vém | visitantes, circulacao “de fora”
para visita” [ Observando
circulagao,
Comparando
repertorios
L19 | “Pequi... eles | Comparando | Nomenclatur | Variagdo C3
falam nomes, as linguistica
Pequia” Traduzindo local
linguagem,
Identificando
variagao
L20 | “Caja... pra | Contrastando | Nomenclatur | Tradugao C3
nos é termos, as intercultural
taperebd” Equivalendo
frutos,
Negociando
sentido
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Folha: 278

268

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L21 | “mesmo Esclarecendo | Equivaléncia [ Mediacao C3
fruto... equivaléncia, semantica
nomenclatura | Normalizand
s diferentes” | o diferenca,
Unificando
referéncia
L22 | “peixe... Exemplifican | Nomenclatur | Taxonomia |C3
charuto... do com as local vs
surubim/suru | peixe, escolar
bi” Traduzindo
termos,
Ajustando
categorias
L23 | “bidlogo... Contrastando | Cientifico vs | Confronto de |C3
nome cientifico/loc | local regimes de
cientifico... |al, nomeagao
nao Reconhecend
conhecem” 0
desconhecim
ento,
Mediando
linguagens
L24 | “primaquina | Nomeando Plantas/uso Conheciment | C3
variagoes, o tradicional
Quinaquina | Descrevendo descritivo
propriedades,
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Folha: 279

269

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
... sabor Ancorando
amargo” no sensorial
L25 | “copaiba... Diferenciand | Processos/est | Processualida | C3
gosto o estagios, agios de do uso
diferente” Descrevendo medicinal
gosto,
Observando
transformaca
0
L26 | “na casca... |Indicando Uso Fitoterapiae |C3
da pra fazer | preparo, medicinal praticas
cha” Ensinando locais
uso,
Relacionando
parte da
planta
L27 | “cheiro... Qualificando | Sensorialidad | Corpo/sentid | C3
parece cheiro, e 0S como
perfume” Valorizando evidéncia
sensorial,
Refor¢ando
encantament
0
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270

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L28 | “Sim, Confirmando | Adaptagao Adaptacao C2
adaptando.” | adaptacao, como
Resumindo principio
postura,
Reafirmando
estratégia
L29 | “muito Caracterizan | Multisseriaga | Multisseriado | C4
seriado... do 0 1°-9°
primeiro ano | multisseriaga
até o nono” 0,
Abrangendo
anos,
Organizando
turma
L30 | “conforme Diferenciand | Diferenciagd [ Diferenciaga | C4
niveis de opornivel, |o o pedagobgica
aprendizage | Ajustando
m” tarefa,
Individualiza
ndo
L31 | “ndo sabem [ Usando Estratégias Oralidade/vis | C4
leitura. .. imagens, por nivel ual como
imagens... Sustentando acesso
oralmente” oralidade,
Compensand

0 ndo leitura
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271

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L32 | “ja sabem... |Exigindo Estratégias Escalonamen | C4
fazem producao por nivel to de escrita
textinhos” escrita,
Ajustando
desafio,
Graduando
tarefa
L33 | “produgao Complexifica | Estratégias Progressao C4
mais ndo por nivel de
elaborada” producao, complexidad
Diferenciand e
o niveis,
Ampliando
autoria
L34 | “fazem Propondo Pesquisa + Pesquisa C4
enquete... pesquisa, tecnologia mediada por
pesquisar... | Dependendo conectividad
quando tem | de internet, e
internet” Incentivando
autonomia
L35 | “trabalho Integrando Metodologia | Ensino por C5
teoria e teoria- integrada pratica
pratica ao pratica, situada
mesmo Sincronizand
tempo” o atividades,
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Folha: 282

272

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
Evitando
separagao
L36 | “época agora | Temporaliza | Sazonalidade [ Curriculo C5
¢ sobre os ndo /projeto pelo tempo
quelonios” curriculo, do territdrio
Seguindo
sazonalidade,
Ancorando
em projeto
L37 | “plano Contrastando | Prescrito vs | Tensdo C2
curricular plano e territorio curriculo
vem com realidade, oficial—
outros Entrando em tempo local
conteudos” conflito,
Repriorizand
0
L38 | “projeto... Expandindo | Projeto Projetos C5
tucunaré. .. projeto, transversal como €ixo
em todas as | Integrando integrador
areas” areas,
Justificando
transversalid
ade
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Folha: 283

273

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L39 | “relagao... Confirmando | Relacao Articulacdo [ C3
comunidade [relagdo, escola— saber local—
faz? Sim...” |Conectando |comunidade [escolar
saberes,
Legitimizand
o articulagdo
L40 | “desenvolvi [ Diferenciand | Enquadrame |RDS como C8
mento o regimes, nto RDS uso+conserva
sustentavel... | Explicando ¢do
nao conceito,
preservacao | Relativizand
total” 0
conservacao
L41 | “tem Justificando [ Conserva¢ao |Conservagao |C8
retorno... protecao, com retorno | como
protegendo... | Relacionando protecdo da
vida dele” conservacgao vida
e vida,
Produzindo
sentido
L42 | “ndo € s0 Corrigindo Economia Protegdo vs | C8
proteger... interpretagdo, | moral exploragdo
vender? ndo | Negociando
¢ assim” moralidade,
Complexifica
ndo
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274

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L43 | “filhos e Projetando Futuridade Beneficios C8
netos... futuro, intergeracion
beneficios” | Argumentand ais
o beneficio,
Sustentando
narrativa
L44 | “E rentavel” | Afirmando Rentabilidad | Sustentabilid | C8
rentabilidade, | e ade como
Conectando economia
economia,
Legitimizand
o modelo
L45 | “materiais Reutilizando, | Reciclagem/r [ Reuso como |C5
reciclaveis... | Evitando euso pratica
reutilizado” | descarte, ambiental
Reenquadran
do lixo
L46 | “madeira... | Relatando Madeira/cont | Controle C8
monitoramen | monitoramen | role parcial do
to... sem to, Limitando uso da
manejo manejo, madeira
florestal” Delimitando
pratica

Folha: 284

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Cadigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



275

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L47 | “ndo Regulando Regulagao Extracao C8
desmatar... extracao, regulada/neg
casa... Solicitando ociada
solicitado... | autorizacao,
parcerias” Condicionan
do uso
L48 | “plantado Repondo Reposigao Reposigdo/co | C8
outras espécies, mpensacao
espécies, Compensand ambiental
recolocado” | o retirada,
Cuidando de
reposicao
L49 | “extrativismo | Limitando Extrativismo | Uso C3
. SO extrativismo, | medicinal tradicional
medicinal... | Priorizando restrito
consumo medicinal,
préprio” Definindo
uso proprio
L50 | “andiroba... |Reforcando | Fitoterapia Plantas C3
copaiba... exemplos, medicinais
consumo Ancorando como eixo
proprio” em plantas,
Confirmando
uso

Folha: 285
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Folha: 286

276

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L51 | “pessoal do | Narrando Parcerias Projetos C8
design... parceria, externas demandando
parceria... Justificando tempo
leva tempo” | tempo,
Explicando
auséncia de
mao de obra
L52 | “associagdo | Mencionando | Organizagdo | Cadeias C8
associacdo, |[produtiva locais
encaminha Encaminhand mediadas
produto” o produto,
Articulando
produgdo
L53 | “em sala... Levando Dentro<>fora | Integracao C5
sempre temas pra territorio—
trabalha as 2 | aula, escola
coisas” Integrando
dentro/fora,
Mantendo
dupla
referéncia
L54 | “sair dali... | Ampliando Conhecer Formacao C2
saber de horizonte, outras areas | para além do
outra area” Evitando territorio
localismo,
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Folha: 287

277

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
Preparando
mobilidade
L55 | “metodologia | Afirmando Avaliagdo de | Percepcdo de [C6
S... com eficacia, eficacia aprendizage
certeza” Avaliando m
positivament
e, Validando
pratica
L56 | “estou Aprendendo | Aprendizage | Docente Cé6
aprendendo [ ensinando, m docente aprendendo
porque eu Observando Nno Processo
vejo” evidéncias,
Refletindo
pratica
L57 | “pessoas de | Observando [ Performance |Travamento |C6
fora... ddo bloqueio, sob avalia¢do | em entrevista
um filme” Notando
siléncio,
Identificando
efeito da
visita
L58 | “presenga da | Nomeando Visitas Projetos/visit | C6
Marcela. .. visitantes, externas as como
projeto... Localizando gatilhos
peixe boi” projeto,
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Folha: 288

278

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
Encadeando
eventos
L59 | “criangas... | Escutando Evidéncia Demonstraca | C6
proteger o criangas, externa o publica
Peixe-Boi...” | Observando
argumentaca
o,
Evidenciando
aprendizage
m
L60 | “eu ficava Silenciando | Avaliagao Avaliacao Co
calada... para avaliar, | situada pela fala do
esperar a Dando lugar aluno
crianga” ao aluno,
Testando
ensino
L61 | “estou aqui Marcando Continuidade | Acompanha |ClI
ha 2 anos...” | permanéncia, mento
Acompanhan longitudinal
do coorte,
Observando
progressao
L62 | “estrutura... | Elogiando Estrutura/IN | Infraestrutura [ C1
otima. .. estrutura, EP +
Relacionando
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279

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
conseguimos | INEP, institucionali
Inep” Refor¢ando zagao
conquista
L63 | “quadro... Listando Recursos Material C7
carteira. .. recursos, disponiveis [ escolar
material Confirmando basico
escolar” material,
Refor¢ando
adequacdo
L64 | “Nao temos | Relatando Energia Energia C7
luz... ndo auséncia de como gargalo
tem energia | energia,
durante o Limitando
dia” funcionament
05
Denunciando
barreira
L65 | “tempo da Relatando Sazonalidade | Acesso C7
seca... seca, logistica vulneravel a
alunos nao Percebendo seca
chegam” evasao
logistica,
Interrompend
0 acesso

Folha: 289
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Folha: 290

280

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L66 | “distantes... | Descrevendo [Mobilidade | Transporte Cc7
canoas... distancia, ribeirinho
transporte Dependendo
escolar” de canoa,
Organizando
transporte
L67 | “Tenho 18 Quantificand | Tamanho da | Turma C4
alunos” o0 turma, turma pequena
Dimensionan
do
atendimento,
Delimitando
escala
L68 | “sexto ao Distribuindo | Distribuicdo [ Composicao |C4
nono... 77 alunos, por etapa por séries
Especificand
0 recorte,
Organizando
anos
L69 | “pessoas de | Sentindo Lacuna de Assimetria Cé6
fora... ndo lacuna, formacao com “de
tem Reconhecend fora”
conheciment |o
o total” desconhecim
ento,
Comparando
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Folha: 291

281

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
com
especialistas
L70 | “mais Demandando | Formacgao Necessidade | C6
qualificacdo | formagao, de
... cursos” Buscando qualificacao
informacao,
Projetando
capacitagao
L71 | “ciéncias... [Negando Autopercep¢ | Autoconfiang | C6
nao tem dificuldade, |ao a em ciéncias
dificuldade” | Afirmando
dominio,
Delimitando
area forte
L72 | “quando ndo |Improvisand |Improviso/re |Pedagogia C5
vai 0 recursos, cursos com o que ha
material... Usando
usa o que disponivel,
esta no Adaptando
dispor” pratica
L73 | “usa... o que [Usando Natureza Materiais C5
tem na natureza, CcOmo recurso | naturais
natureza... Generalizand como base
todas as o estratégia,
areas”
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Folha: 292

282

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
Expandindo a
areas
L74 | “lingua Criando Jogos e Alfabetizaga | C4
portuguesa... [jogos, visual 0 com
joguinhos... | Usando jogos/visual
imagem” imagem,
Sustentando
alfabetizacao
L75 | “aluno... 5 Narrando Progresso Evidéncia de | C6
anos... sabe |avango, leitura
ler” Indicando
precocidade,
Celebrando
leitura
L76 | “nem todos | Reconhecend | Recuperagdo | Progresso por [ C6
sabiam... foi |o ponto trabalho
fazendo... inicial,
conseguiram | Sustentando
” intervencao,
Relatando
progresso
L77 | “sonho... Sonhando Aspiracao Tecnologia [ C7
equipamento | infraestrutura |tecnoldgica |desejada
... crianga , Desejando
assistir” equipamento,
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Folha: 293

283

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
Projetando
melhoria
L78 | “TV, Nomeando Aspiragao TV/internet | C7
internet” tecnologia, tecnoldgica | como recurso
Desejando
conectividad
c,
Encurtando
demanda
L79 | “rabeta... 3 | Calculando | Distancias Tempo de C7
ou 4 horas... |deslocamento deslocamento
voadeira... ,
1h30” Comparando
transporte,
Temporaliza
ndo viagem
L80 | “de barco... |Estendendo | Distancias Isolamento C7
6 horas” tempo, logistico
Intensificand
o distancia,
Marcando
isolamento
L81 | “segue a Validando Sequéncia Tema Cs5
sequéncia sequéncia, didatica gerador
didatica... Sistematizan
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Folha: 294

284

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
um tema... do por tema, interdisciplin
todas as Integrando ar
areas” areas
L82 | “manda... Solicitando | Registro Documentaga | C6
foto... evidéncias, o de praticas
sequéncias... [Organizando
e da escola” | registro,
Planejando
documentaca
0
L83 | “melhorar o | Projetando Finalidade Educagao C8
ensino... melhoria, social para
areas de Vinculando permanecer
conservagao | conservagao,
Defendendo
permanecer | permanéncia
1a”
L84 | “comecei a Temporaliza | Trajetoriana [Inser¢ao Cl
trabalhar na | ndo entrada, | RDS historica

rds... 20077

Reconstituin
do memoria,
Situando

trajetoria
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Folha: 295

285

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L85 | “recém Admitindo Chegada/desi | Vulnerabilida | C8
chegada... desconhecim | nformacgao de do recém-
nao sabia ento, chegado
como era” Relatando
chegada,
Marcando
vulnerabilida
de
L86 | “me Relatando Conflito/risc | Risco por C8
venderam... [engano, 0 desconhecer
eu comprei... | Assumindo regras
quase mandar | erro,
me prender” | Temendo
puni¢ao
L87 | “chamei o Buscando Busca de Aprender C8
gestor... regras, norma regras
quero as Acionando formalmente
regras” gestao,
Regularizand
o informagao
L88 | “tem que se | Adequando- | Adequagdo Socializagao | C8
adequar se, as regras
conforme... |Reconhecend
ambiente” o contexto,
Ajustando
conduta
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Pedindo

informagao

Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L89 | “colocar as Defendendo | Governanga | Estatuto e C8
regras... orientacao, orientagao
estatuto ndo | Invocando
muda” estatuto,
Reivindicand
o pratica
L90 | “ndo tem Criticando Desvio por Falha de C8
informacao desinformaca |ignorancia transmissao
... sO vai o0, Alertando de regras
fazer o que risco,
nao deve” Apontando
quebra
L91 | “lixo jogado | Exemplifican [ Quebra de Residuos C8
no chao” do infragdo, |regra como norma
Denunciando
comportamen
to, Marcando
problema
L92 | “perdeu... Lamentando | Enfraquecim [ Erosdo da C8
habito... perda, ento governanca
assembleia... | Reivindicand | institucional
informar” o assembleia,
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Entrevista | Trecho Codigos Agrupament | Codificacdo | Categorias
linha | (curto) iniciais 0 por focalizada preliminares
(gerundio) semelhanca
L93 | “resolve tudo | Resolvendo | Autogestao | Regulagao C8
por la... localmente, comunitaria
orienta... vai | Orientando
trazer tua familiares,
familia...” Regulando
convivéncia
L94 | “Dona Discordando/ | Conflito Tensdes C8
Kleide... conciliando, [ interpretativo | internas
certa... Negociando sobre regras
errada” julgamento,
Mostrando
conflito

DOCUMENTO B— MEMORANDOS TRABALHADOS

MEMORANDO 1 — INEP, nomeagado e memoria do projeto Queldnios

- Contexto/observacdo do momento: A professora abre situando a escola como

recentemente reconhecida (INEP) e vincula a identidade institucional ao projeto

Queldnios e a memoria de pioneirismo.

- Evidéncias ancora (linhas): L2-L7; L8L10; L3

- Cddigos/categorias acionados: Regularizacao/credenciamento (INEP), Memoria

institucional na RDS, Legado do projeto; C1, C5

- Interpretacdo analitica: O INEP funciona como marco de entrada no sistema,

enquanto o projeto Queldnios funciona como marco de sentido e continuidade. A

tentativa de nomear a escola com uma lideranca viva e a sugestdo contraria

expdem negociacao entre regra formal e reconhecimento comunitario. A hipotese
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analitica aqui ¢ a coexisténcia de institucionaliza¢gdo formal (INEP/nome) e
institucionalizagdo simbdlica (projetos/liderangas).
- Questdes emergentes:
- O que o INEP muda na pratica (recursos, registros, apoio)?
- Como se decide o nome e que norma regula homenagens?

- O projeto Queldnios esta no planejamento anual ou entra sazonalmente?

MEMORANDO 2 — BNCC “flexivel” e tradu¢cdo de mundos

(frutas/peixes/plantas)

- Contexto/observacao do momento: Ela afirma receber orientagdo por BNCC, mas
enfatiza flexibilidade; descreve traducao de nomenclaturas e choque entre nome

cientifico e local.
- Evidéncias ancora (linhas): L11-L17; L19-L27; L23

- Cddigos/categorias acionados: BNCC como margem de adaptagdo, Mediacdo

semantica, Confronto cientifico-local; C2, C3

- Interpretacdo analitica: Adequar ndo ¢ so trocar exemplo, ¢ traduzir regimes de
nomeacao (taperebd/caja; charuto/surubim; cientifico/local). A sensorialidade
(cheiro/gosto) surge como prova e linguagem do conhecimento tradicional. A
docente tenta “ajuntar” saberes e evitar a ruptura entre o que o aluno vive € o que

o curriculo demanda.
- Questdes emergentes:
- Ela usa glossarios, murais ou cadernos de equivaléncias?
- Como os alunos reagem a nomes cientificos trazidos por bidlogos?

- A tradugdo vira atividade explicita ou acontece “no fluxo” da aula?

MEMORANDO 3 — Multisseriagcao em camadas

(imagem/oralidade—texto—pesquisa)

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802

Folha: 298 Cadigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 299

289

Contexto/observacao do momento: Turma multisseriada (1°-9°) ¢ gerida por
niveis de aprendizagem, com tarefas diferenciadas e pesquisa condicionada a

internet.
Evidéncias ancora (linhas): L29-1L34

Codigos/categorias acionados: Diferenciagdo pedagogica, Oralidade/visual como

acesso, Pesquisa mediada por conectividade; C4, C7

Interpretacao analitica: A multisseriacdo aparece como desenho pedagodgico em
camadas: imagem e oralidade garantem participacdo; escrita ¢ escalonada;
pesquisa representa autonomia, mas depende de conectividade. Isso indica
“diferenciagdo como sobrevivéncia pedagdgica” e mostra que o curriculo precisa

funcionar também no modo offline.

Questdes emergentes:

Como ela avalia alunos em niveis tao distintos (oralidade, escrita, pesquisa)?
Como organiza o tempo para atender grupos diferentes na mesma aula?

Que estratégias usa quando a internet ndo existe?

MEMORANDO 4 — Curriculo pelo tempo do territério (teoria—pratica;

quelonios; transversalidade)

Contexto/observacao do momento: A docente afirma trabalhar teoria e pratica
juntas; quando ¢ época de quelonios/projetos, reordena conteudos que “vém no

plano”.
Evidéncias ancora (linhas): L35-L38; L81; L72-L73

Codigos/categorias acionados: Ensino por pratica situada, Curriculo pelo tempo

do territorio, Materiais naturais como base, Sequéncia didatica; C5, C2

Interpretacao analitica: O territério define o “agora” do ensino: h4 janelas praticas
e sazonais que convocam o curriculo. A sequéncia didatica por tema aparece como
solucdo integradora. A natureza vira infraestrutura pedagdgica quando falta

material.

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Cadigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062******** em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.



290

- Questdes emergentes:
- Como ela documenta/justifica mudancas de sequéncia frente a Secretaria?
- Quem define prioridade: escola, projeto, comunidade, gestor da RDS?

- O que acontece quando a janela sazonal ¢ perdida?

MEMORANDO 5 — “Eu fico calada”: validacdo do ensino na cena com

visitantes

- Contexto/observacao do momento: Em visitas/projetos, os alunos podem travar
ou falar “tudinho”; a professora silencia para observar se a aprendizagem aparece

na fala da crianga.
- Evidéncias ancora (linhas): L57-L60

- Cddigos/categorias acionados: Performance sob avaliacdo, Demonstracao publica

de aprendizagem, Avaliacao pela fala do aluno; C6

- Interpretacdo analitica: A aprendizagem ¢ testada socialmente na entrevista/visita.
O siléncio docente vira método de avaliagdo: ela produz uma situacdo em que o
aluno precisa sustentar explicagdes (ex.: proteger peixe-boi). Tensao:
173 9 ~ ro: .~ 99 . .

travamento” ndo ¢ igual a “ndo saber”, mas pode ser interpretado assim por

observadores.
- Questdes emergentes:
- O que reduz o travamento (ensaios, rodas, dupla, pequenos grupos)?
- Ha diferenca por idade/série nessa performance?

- Ela ensina explicitamente “falar em publico” como habilidade?

MEMORANDO 6 — Infraestrutura paradoxal: tem material, falta energia; seca

impede presenga; sonho de TV/internet
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Contexto/observa¢ao do momento: Ha mobiliario e material escolar, mas nao ha
energia durante o dia; seca impede chegada; distancias sd3o longas; aparece o

sonho de TV/internet.
Evidéncias ancora (linhas): L62-L66; L77-L80

Codigos/categorias acionados: Energia como gargalo, Acesso vulneravel a seca,

Tecnologia como sonho docente; C7

Interpretacao analitica: A escola pode estar “boa” em recursos basicos e ainda
assim ser inviabilizada pela energia (condicdo de tecnologia, conforto e
organizagdo). A seca atua como mecanismo de interrupcdo do acesso. A

tecnologia ¢ desejo para ampliar repertorio e apoiar pesquisa.

Questdes emergentes:

H4 alternativa energética (gerador/solar)? Quais obstaculos de manutengao?
Como o calenddrio se ajusta a cheias/secas?

Que praticas “substituem” tecnologia no cotidiano?

MEMORANDO 7 — Governanga ¢ socializagdo: chegar sem saber regras gera

Contexto/observacao do momento: Ela narra chegada sem saber regras (2007),
risco de punicao, busca do gestor para conhecer normas; defende habito de

orientar recém-chegados via assembleia.
Evidéncias ancora (linhas): L84-1L94

Codigos/categorias acionados: Buscar regras formalmente, Socializar normas,

Enfraquecer assembleias, Regular convivéncia; C8

Interpretacao analitica: A vida na RDS aparece como ecologia normativa: regras
precisam ser transmitidas; quando falha, surgem infra¢des por ignorancia (ex.:
lixo no chao) e conflitos de julgamento. Isso liga educacdo ambiental a

governanga comunitaria, ndo so a conteudos.

Questdes emergentes:
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A escola ensina regras da RDS em ciéncias? Como?

Como a comunidade orienta novos moradores (documentos, reunides,

responsaveis)?

Como conflitos sdo resolvidos “por 14” e com que limites?

DOCUMENTO C — OS QUATRO OBJETOS DA ENTREVISTA
OBJETO 1 — Escola, reconhecimento e legado (INEP + projeto Quelonios)

Topico: Reconhecimento institucional — Evidéncia: “conseguiu agora o INEP”
(L3) — Interpretagdo: INEP ¢ marco de entrada/legitimacao no sistema. (Ref.: L3;
Cl)

Topico: Pioneirismo e projeto fundador — Evidéncia: “desde 2004... projeto
QUELONIO DO UATUMA” (L5) — Interpretagdo: Projeto da identidade e
continuidade institucional. (L4-L7; C1/C5)

Topico: Disputa de nomeacao — Evidéncia: “queriamos... Iraci Cleide... pessoa
viva” (L9-L10) — Interpretacdo: Regra formal atravessa reconhecimento

comunitario. (L8-L10; C1)

Topico: Curriculo pelo tempo do territério — Evidéncia: “época agora € sobre os
quelonios” (L36) — Interpretagdo: Projeto organiza agenda e aprendizagem

situada. (L36; C5)

Topico: Plano curricular em tensdo — Evidéncia: “plano curricular vem com
outros conteudos” (L37) — Interpretagdo: Prescrito e territério competem por

prioridade. (L37; C2)

Tépico: Transversalidade por projeto — Evidéncia: “em todas as areas” (L38) —

Interpretacdo: Projetos funcionam como eixo interdisciplinar. (L38; C5)

Topico: Educagdo para permanecer — Evidéncia: “4reas de conservacgao...
permanecer 18” (L83) — Interpretacdo: Ensino tem finalidade territorial e ética.

(L83; C8)
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Nucleo do objeto: A escola se narra como instituicdo que se consolida formalmente
(INEP) e se sustenta simbolicamente por legado e projetos. Conecta-se a C1 e C5, com

tensdo recorrente com C2 (prescrito).

OBJETO 2 — Curriculo flexivel e traducdo intercultural (BNCC + nomes +

sensorial)

1) Toépico: BNCC como base de orientagdo — Evidéncia: “Secretaria manda...
BNCC” (L11) — Interpretagdo: O prescrito € reconhecido como referéncia. (L11;

C2)

2) Topico: Flexibilidade como licenca de adequacdo — Evidéncia: “BNCC ¢ bem
flexivel” (L12) — Interpretagdo: Flexibilidade legitima ajustar ao campo. (L12—
L16; C2)

3) Topico: “Ajuntar” saber e ndo saber — Evidéncia: “tem que ajuntar” (L17) —

Interpretagdo: Pedagogia de ponte (diagnostico + integragdo). (L17; C4)

4) Toépico: Tradugdo de frutos — Evidéncia: “Pequi... Pequid” (L19) —

Interpretagdo: Variagdo linguistica vira conteido de mediagao. (L19-L21; C3)

5) Topico: Tradugdo de peixes — Evidéncia: “charuto... surubim/surubi” (L22) —

Interpretagdo: Taxonomia local e escolar precisam ser negociadas. (L22; C3)

6) Topico: Cientifico vs local nas plantas — Evidéncia: “nome cientifico... eles nao
conhecem” (L23) — Interpretagdo: Exige mediagado para nao deslegitimar o local.

(L23; C3)

7) Topico: Prova sensorial do saber — Evidéncia: “cheiro... parece perfume” (L27)
— Interpretagdo: Sensorio como evidéncia e linguagem de conhecimento. (L24—

L27; C3)

Nucleo do objeto: Ensinar ciéncias envolve traduzir mundos e linguagens, articulando

BNCC e repertorio local (inclusive sensorial). Conecta-se sobretudo a C2 e C3.

Ii A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
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OBJETO 3 — Multisseriagdo e metodologia (diferenciagdo + teoria—pratica +

sequéncia)

1))

2)

3)

4)

S)

6)

7)

1)

Topico: Multisseriado 1°-9° — Evidéncia: “primeiro ano até o nono” (L29) —

Interpretacdo: Heterogeneidade define o desenho didatico. (L29; C4)

Topico: Diferenciar por niveis — Evidéncia: “niveis de aprendizagem” (L30) —

Interpretacao: Tarefas escalonadas sustentam o multisseriado. (L30-L33; C4)

Topico: Imagem/oralidade como acesso — Evidéncia: “imagens... oralmente”

(L31) — Interpretacdo: Inclusdo por vias ndo-escritas. (L31; C4)

Topico: Pesquisa quando ha internet — Evidéncia: “quando tem internet” (L34)

— Interpretagdo: Autonomia condicionada a infraestrutura. (L34; C7)

Topico: Teoria e pratica juntas — Evidéncia: “teoria e pratica ao mesmo tempo”

(L35) — Interpretacao: Método de aprendizagem situada. (L35; C5)

Topico: Pedagogia do disponivel/natureza — Evidéncia: “usa... o que tem na
natureza” (L73) — Interpretagdo: Materiais naturais viram recurso transversal.

(L72-L73; C5)

Topico: Sequéncia didatica por tema — Evidéncia: “sequéncia didatica... um
tema... todas as areas” (L81) — Interpretacdo: Ferramenta organizadora e

integradora. (L81; C5)

Nucleo do objeto: A multisseriacdo ¢ gerida por diferenciagdo e integracdo, com

sequéncia didatica e natureza como suportes. Conecta-se a C4 e C5 (atravessado por C7).

OBJETO 4 — Condigdes de funcionamento e governanga (energia, seca, regras)

Topico: Estrutura material com gargalo energético — Evidéncia: “tem quadro...
material... Ndo temos luz... durante o dia” (L63—-L64) — Interpretacdo: Energia

define o possivel apesar de materiais basicos. (L62-L64; C7)
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Topico: Seca interrompendo acesso — Evidéncia: “na seca... alunos ndo chegam”

(L65) — Interpretacao: Logistica ambiental regula frequéncia. (L65-L66; C7)

Topico: Distancia medida em horas — Evidéncia: “rabeta... 3 ou 4 horas...
barco... 6 horas” (L79-L80) — Interpretagao: Isolamento impacta escola, visitas,

apoio e formacao. (L79-L80; C7)

Toépico: Sonho de TV/internet — Evidéncia: “TV, internet” (L78) —
Interpretacdo: Tecnologia como desejo pedagogico e de repertoério. (L77-L78;
C7)

Tépico: Chegar sem saber regras — Evidéncia: “ndo sabia... quase mandar me
prender” (L85-L86) — Interpretacdo: Socializagdo normativa ¢ condi¢do de

viver/trabalhar na RDS. (L84-L88; C8)

Topico: Buscar regras no gestor — Evidéncia: “quero as regras na reserva” (L87)
— Interpretacdo: Governanca envolve autoridade formal e aprendizagem das

normas. (L87; C8)

Topico: Perda do habito de orientar — Evidéncia: “perdeu... habito...
assembleia... informar” (L92) — Interpretacdo: Erosdo de praticas coletivas

aumenta risco de infragdes. (L92; C8)

Tépico: Infragdo cotidiana (lixo) — Evidéncia: “lixo jogado no chao” (L91) —
Interpretagdo: Governanga e educacdo ambiental se cruzam em micropraticas.

(L91; C8)

Topico: Conflito interpretativo interno — Evidéncia: “td certa... t errada” (L94)

— Interpretag¢ao: Ha disputas de julgamento mesmo com estatuto. (L94; C8)

Nucleo do objeto: A escola funciona sob restrigdes materiais (energia, seca, distancia) e

sob um ecossistema normativo (regras, orientacdo, assembleias), onde educagdo e

governancga se entrelacam. Conecta-se principalmente a C7 e C8.

Folha: 305

https://edoc.amazonas.am.gov.br/CCBF.0C03.AFE0.F908/B29B802
Cadigo verificador: CCBF.0C03.AFE0.F908 CRC: B29B802

em 17/06/2026 as 18:28 utilizando assinatura por login/senha.

Documento assinado por: ANA LUCIA GARCIA CHAYEN:062********



