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RESUMO

Estatese investiga o didlogo necessario entre os saberes da tradi¢do e os conhecimentos cientificos da Fisica
no contexto da Amazdnia Acreana. O objetivo central € compreender como licenciandos em Fisica do IFAC
— Campus Cruzeiro do Sul estabelecem (ou silenciam) conexdes entre esses saberes durante as praticas
vivenciadas no Estagio Curricular Supervisionado (ECS). E uma pesquisa qualitativa, de abordagem
narrativa na perspectiva dos autores Maria Cecilia Minayo, Jean Clandinin e Michael Connelly. Os
pressupostos tedricos que ancoram esta investigacdo referem-se aos conceitos de praxis docente, Estagio
Curricular Supervisionado e saberes tradicionais. Participaram da pesquisa licenciandos do curso de Fisica,
por meio do preenchimento de questiondrios e entrevistas narrativas. As andlises dos questiondrios e
entrevistas foram interpretados sob a 6tica da Analise de Contetido de Laurence Bardin. No movimento da
analise das respostas obtidas, foi possivel perceber que os licenciandos reconhecam a importancia e a
legitimidade dos saberes tradicionais da regido, enfrentam dificuldades em operacionalizar esse didlogo nas
regéncias de classe, resultando em uma pratica pedagogica que ainda prioriza a reproducdo de modelos
técnicos e o silenciamento das realidades locais. Conclui-se que o ECS é um espaco vital para a construgao
da identidade docente, mas demanda um suporte institucional e uma orientacdo intercultural mais efetivos.
Ao fim, a tese defende uma formagao docente fundamentada na praxis dialégica, consolidando a integragdo
entre Ciéncia e tradicdo como pilar essencial para o ensino de Fisica no IFAC.

Palavras-chaves: Ensino de Fisica. Formacgao inicial. Saberes tradicionais. Estagio Curricular
Supervisionado.
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ABSTRACT

This thesis investigates the necessary dialogue between traditional knowledge and scientific knowledge of
Physics in the context of the Acrean Amazon. The central objective is to understand how undergraduate
Physics students at IFAC — Cruzeiro do Sul Campus establish (or silence) connections between these forms
of knowledge during the practices experienced in the Supervised Curricular Internship (ECS). It is a
qualitative research, with a narrative approach from the perspective of the authors Maria Cecilia Minayo,
Jean Clandinin, and Michael Connelly. The theoretical assumptions that anchor this investigation refer to
the concepts of teaching praxis, Supervised Curricular Internship, and traditional knowledge.
Undergraduate Physics students participated in the research through the completion of questionnaires and
narrative interviews. The analyses of the questionnaires and interviews were interpreted from the
perspective of Laurence Bardin's Content Analysis. In analyzing the responses obtained, it was possible to
perceive that the student teachers recognize the importance and legitimacy of the region's traditional
knowledge, but face difficulties in operationalizing this dialogue in their classroom teaching, resulting in a
pedagogical practice that still prioritizes the reproduction of technical models and the silencing of local
realities. It is concluded that the ECS (School of Communication and Science) is a vital space for the
construction of teacher identity, but it demands more effective institutional support and intercultural
guidance. Finally, the thesis advocates for teacher training grounded in dialogical praxis, consolidating the
integration between science and tradition as an essential pillar for the teaching of Physics at IFAC (Federal
Institute of Acre).

Keywords: Physics teaching. Initial training. Traditional knowledge. Supervised curricular internship.
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1- INTRODUCAO

Esta tese propde uma reflexao critica sobre a importancia de estabelecer um dialogo entre os saberes
cientificos da Fisica Moderna e os saberes tradicionais que circulam no Acre, parte integrante da Amazonia
Legal. Em um cenario de acelerados avangos tecnologicos, percebemos a necessidade de redirecionar o
olhar para os conhecimentos ancestrais que compdem a identidade cultural da regido. Diante desse contexto,
a presente pesquisa ¢ norteada pelo seguinte questionamento: o que licenciandos em Fisica do IFAC
narram sobre possiveis conexdes entre os saberes tradicionais e os conhecimentos da Fisica' nas
praticas vivenciadas no Estagio Curricular Supervisionado?

O estudo busca compreender como os futuros docentes mobilizam, ou silenciam, os saberes da
tradi¢do na relagdo com os conhecimentos a que tem acesso ao longo do processo formativo, em especial
no momento dos estagios curriculares supervisionados no Campus Cruzeiro do Sul. Esta questdo direciona
o olhar para o curriculo do curso de Licenciatura em Fisica (LF), no qual atuo como docente desde 2012,
bem como as implicagdes e possibilidades que emergem para o desenvolvimento do Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) na formag¢ao docente.

Em sintonia com a questdo norteadora, o objetivo geral ¢ compreender como os licenciandos do
curso de Licenciatura em Fisica do IFAC - Campus Cruzeiro do Sul (LF do IFAC/CCZS) estabelecem
conexoes entre os saberes tradicionais e os conhecimentos da Fisica durante a realizacao do ECS.

Como objetivos especificos, elencamos:
e (Conhecer a percepcdo dos licenciandos em Fisica do IFAC sobre o Estagio Curricular

Supervisionado e as praticas por eles vivenciadas a partir da analise de suas narrativas;

e Identificar as percepcoes dos licenciandos em Fisica do IFAC sobre conceitos de saberes
tradicionais e as possiveis conexdes com os conhecimentos da Fisica desenvolvida durante o ECS,

e

e Detectar os conhecimentos tradicionais proprios da regido de Cruzeiro do Sul -Acre e se estes sdo
mobilizados pelos estagiarios em licenciatura em Fisica, a partir das narrativas que manifestam

sobre o curso e suas agdes durante o estagio de docéncia.

1 O termo “conhecimentos da Fisica” utilizado nesta tese refere-se ao conjunto de saberes e compreensdo sobre os fendmenos
naturais estudados pela area da Fisica que fazem parte do curriculo escolar.
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O percurso metodologico deste trabalho esta ancorado na abordagem narrativa. Esta escolha
justifica-se pela necessidade de conhecer as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos de Fisica durante
o Estagio Curricular Supervisionado (ECS). A coleta de dados se deu por meio de entrevistas e
questiondrios, que forneceram os relatos analisados. Adotamos o entendimento de Clandinin e Connelly
(2015, p. 18) de que a narrativa constitui um processo dinamico de viver e contar, reviver e recontar
historias. Conforme propde Freitas e Fiorentini (2007), a narrativa permite descrever, construir e reconstruir
as historias pessoais e sociais dos participantes. Nessa mesma linha, Gongalves ¢ Nardi (2013) enfatizam
que esta abordagem torna vidvel a reconstrucdo das historias vividas pelos sujeitos sob estudo.

Para além do rigor metodologico, o uso de narrativas com licenciandos promove um olhar
humanizado sobre a formagao docente, ao privilegiar o exercicio respeitoso da escuta. Tais relatos revelam
as nuances do cotidiano no Estagio Curricular Supervisionado (ECS), expondo as reflexdes, os desafios e
as estratégias mobilizadas pelos futuros professores para articularem o conhecimento académico com a
realidade das escolas.

Organizamos a tese, a priori, em dez se¢des. Além desta primeira se¢do, introdutoria, na segunda
secdo intitulada: Jornada Académica e Profissional: a opg¢do pela Fisica, descrevemos o memorial
formativo e profissional e as motivagdes que deram origem a este estudo.

Na secdo trés, A formagdo inicial de professores: os saberes necessarios para a docéncia no século
XXI, discutimos os elementos historicos da formacao docente, com énfase na licenciatura em Fisica.
Enquanto na secdo quatro: Saberes tradicionais e o ensino de Fisica, abordamos as percepcdes sobre
saberes tradicionais e a relevancia de sua conexao com a Fisica ancorados em autores e pesquisadores da
area.

A secdo cinco, O estagio curricular supervisionado na licenciatura em Fisica, sintetiza o
levantamento de producdes académicas sobre o papel do estagio na formacao docente. Ja a secdo seis, Locus
da pesquisa: o curso de licenciatura em Fisica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Acre (IFAC), apresenta o historico e o marco legal dos institutos federais, com foco na implantagao do
IFAC e na organizacao do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) no Campus de Cruzeiro do Sul.

Na secdo sete, apresentamos O caminhar metodologico, detalhamos a natureza qualitativa da
pesquisa, a opcao pela abordagem narrativa e os instrumentos de pesquisa — questionarios e entrevistas —
e os procedimentos de coleta de dados. Os resultados e andlises sdo descritos nas se¢des subsequentes. Para
as analises, utilizamos a Andlise de Contetido de Laurence Bardin para interpretarmos as falas e vivéncias
relatadas pelos participantes da pesquisa.

Na sec¢do oito, Percepgoes dos licenciandos do curso de licenciatura em Fisica do IFAC - Campus

Cruzeiro do Sul quanto ao ECS e aos saberes tradicionais: andlises do questionario, apontamos as analises
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dos dados extraidos a partir dos questionarios. Enquanto a se¢do nove, Percep¢oes dos licenciandos do
curso de licenciatura em Fisica do IFAC - Campus Cruzeiro do Sul quanto ao ECS e aos saberes
tradicionais: analises das entrevistas, dedica-se as analises das entrevistas realizadas com os licenciandos.

Na sec¢do dez, O didlogo dos saberes tradicionais na formagdo de professores de Fisica: conectando
ciéncia e tradi¢do, defendemos a nossa tese. Por fim, nas consideragdes finais, propomos uma reflexao
sobre os dados produzidos, os principais desdobramentos e os resultados alcangados.

Dando continuidade, esta segunda seg¢do percorre as etapas da formacgdo a docéncia e a atuacao
profissional na pesquisa. Entendemos que estas vivéncias sao o ponto de origem e a base necessaria para a

compreensdo do presente trabalho.
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2 — JORNADA ACADEMICA E PROFISSIONAL: A OPCAO PELA FiSICA

“Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres € homens descobriram que era possivel ensinar. Foi
assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens
perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos,
métodos de ensinar” (Paulo Freire).

A disciplina de Fisica ¢, por vezes, vista pelos alunos como um ‘“bicho-de-sete-cabegas”.
Pesquisadores relatam que a maioria dos alunos ndo gosta da Fisica, pois afirmam ser uma das disciplinas
mais dificeis do curriculo, seguida da Matematica (Freire, 2007; Lima, 2015; Bonadiman; Nonenmacher,
2007; Fontenelle et al., 2013). Muitos alunos ndo conseguem entender as teorias, realizar os célculos
matematicos e estabelecer conexdes entre a disciplina com o seu dia a dia. A maioria se sente extremamente
desmotivada, ja que acredita que os conhecimentos adquiridos ao longo do Ensino Médio servirdo apenas
para prestar provas vestibulares ou o Enem (Freire, 2007; Souza, 2017).

Revisitando minha época de Ensino Médio, também ndo simpatizava com a disciplina, o que se
refletia nas notas. Lembro que tive bons professores, outros nem tanto, fato era que eu ndo conseguia
entender todas aquelas formulas matematicas, conceitos e teorias. Recordo ainda que, a cada dia de aula,
eu e os colegas de sala esperavamos por algo diferente, pois ouviamos dizer que a Fisica ajudaria a
compreender os fendmenos naturais que ocorrem no nosso dia a dia. Entdo, perguntavamos: por que estuda-
la era tdo torturante? Compreendé-la nao deveria ser algo estimulante e prazeroso? Infelizmente, terminei
o Ensino Médio e ndo tive a oportunidade de vivenciar algo para além das férmulas, contas e teorias.

Na graduaciio, fiz o curso de Licenciatura Curta em Ciéncias®. O contato que tive com a Fisica foi
um pouco mais expressivo. Lembro das horas a mais queimando “pestana” para estudar.

Logo apos a colagdao de grau, lecionei Ciéncias para turmas de 6°, 7° ¢ 8° anos do antigo Ensino
Fundamental em uma escola da prefeitura de Rio Branco por um periodo de seis meses. Com o
encerramento do contrato, fiquei fora de sala, me aventurando em outras profissdoes. Com a aprovagao e
implantacdo do programa para complementacio das Licenciaturas Curtas, a Universidade Federal do Acre

abriu turmas para as habilitagdes em Quimica e Fisica, a priori somente para os egressos. Realizei a

2No inicio de 1976 foi criada na UFAC a Licenciatura Curta em Ciéncias pela Resolugdo N© 02/1976, do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo da instituicdo e reconhecido pelo Decreto N© 83.333/1979 do Conselho Federal de Educacio, oriundo da
Resolugdo N© 30/1974 do mesmo Conselho. Desde sua implantacdo, essa Licenciatura sofreu altera¢des na sua grade curricular,
aprovando inicialmente as habilitagdes em Matematica e Biologia. Posteriormente, essas bifurcagdes se tornaram cursos de
licenciatura plena em suas areas. Entdo, segundo a Resolugdo No 06/2001 o Conselho Universitario da UFAC implantou um
programa de Complementagio de Estudos —  Habilitagdo para as 4areas de Quimica e Fisica
(http://www?2.ufac.br/ccbn/quimica/apresentacao - acesso 17/07/02).
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inscricdo com a convic¢ao que iria fazer complementagdao em Quimica, a Fisica ainda era muito distante
para mim.

Para surpresa, chegando 14, as turmas para habilitacdo em Quimica ja estavam lotadas e com fila de
espera, enquanto, para Fisica, estava sobrando vagas. Voltei para casa muito triste € decepcionada. No outro
dia, como se atendesse a um chamado, retornei a universidade e fiz a matricula na habilitacdo em Fisica.
Foram trés longos semestres e muitas dificuldades, mas avangar era necessario, precisava concluir. O curso
me trouxe um novo olhar para a Fisica, pois percebi que estudar a disciplina poderia ser algo bem mais
interessante.

No mesmo ano da colagdo, em 2002, fui aprovada no processo seletivo para professor substituto no
Colégio de Aplicagdo. Iniciava-se, entdo, minha jornada no Ensino Médio. Minhas aulas eram expositivas
e com o auxilio do livro didatico. Sempre ao terminar uma aula, ou até mesmo durante as explanagdes,
olhava para os rostinhos daqueles jovens, e seus olhares distantes me faziam voltar no tempo e me enxergar
naquele lugar.

Preocupa-me muito a mensagem que passo para os alunos. Quero poder, sempre que possivel,
proporcionar momentos que favorecam a aprendizagem e bem-estar de uma forma geral para eles. Pensando
assim, ndo poderia replicar aquelas aulas monétonas das quais participei quando jovem. Desse modo,
planejei uma aula sobre pressio atmosférica e levei um experimento® bem simples, realizado em sala de
aula mesmo com materiais de custo baixissimo. Na execu¢do da atividade, ja era nitida a mudanga de
postura da turma, que se mostrou mais participativa e interessada. A partir disso, sempre que possivel, fago
uso dos experimentos como uma estratégia metodoldgica.

Como docente, sao quase 17 anos atuando no Ensino Médio, porém, em 2012, ingressei como
professora efetiva no Instituto Federal de Ciéncias e Tecnologia do Acre (IFAC), onde iniciei minha carreira
no Ensino Superior, ministrando disciplinas nos cursos superiores de Licenciatura em Fisica e Licenciatura
em Matemadtica.

No Campus Cruzeiro do Sul (IFAC), onde estou lotada, contamos com uma boa estrutura: uma
biblioteca com acervo diversificado e atualizado, além de computadores conectados a internet, salas de
aulas amplas com projetores e climatizadas. Temos laboratorios de Fisica, Biologia, Matematica, IF Maker

e de Informatica, todos equipados com materiais e utensilios em bom estado de conservacdo, prontos para

3 Desafiando a gravidade. Materiais: copos, agua e pedagos quadrados de cartolina (quadrados com lados maiores que o didmetro
do copo). Instrugdes de montagem e de execucdo: 1. Encha bem o copo com 4gua, se possivel até a “boca”. Depois coloque sobre
ele o pedago quadrado de cartolina, tomando cuidado para que nenhuma bolha de ar se estabeleca dentro da 4gua no copo. 2.
Segure com firmeza o pedago de cartolina contra a boca do copo e vire-o de cabega para baixo com bastante cuidado. Depois
retire a mao debaixo da cartolina (Souza, 2015).
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uso imediato. As condi¢des e 0 acesso a materiais e laboratdrios tém melhorado significativamente desde
que ingressei no IFAC, portanto, trabalhar com os experimentos agora ja nao ¢ tao sofrido assim.

Nas escolas de Educacao Basica por onde passei, o cenario ¢ bem diferente, pois os materiais para
realizacdo dos experimentos eram mais escassos. Varios laboratorios sucateados sem materiais, quando se
tinha um, sem mencionar as muitas burocracias encontradas devido a algumas mas gestdes, entre outros
motivos que dificultavam o desenvolvimento das atividades experimentais.

Em 2015, fui admitida no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica (MPECIM)
na Universidade Federal do Acre, um passo importante na minha carreira € um sonho sendo realizado. A
linha de pesquisa escolhida foi Recursos e Tecnologias no Ensino de Ciéncias e Matematica, por entender
que seria uma oportunidade para obter dados efetivos e cientificos sobre o impacto do uso dos experimentos
nas aulas de Fisica. Por exigéncia do programa de mestrado, produzimos um produto educacional com uma
sequéncia de atividades contendo textos basicos e experimentos durante aulas de Fisica no Ensino Médio.
Ao final da pesquisa, com base nos relatos dos alunos participantes da pesquisa e o resultado da evolucao
positiva nas notas bimestrais, foi constatado “que trabalhar com atividades que promovam bem-estar nos
alunos e que possam aliar experimento com teoria favorece o desenvolvimento do processo de
aprendizagem” (Souza, 2017, p. 40).

Finalizado o mestrado em 2017 e o foco seria o doutorado, enquanto isso, seguia com minhas
atividades desenvolvidas a frente da coordenacdo do Curso Superior de Licenciatura em Fisica, na area do
Programa de Iniciagio a Docéncia PIBID, ministrando aulas tanto na graduagio®, como nos cursos
integrados ao Ensino Médio°.

Apo6s algumas tentativas frustradas, no ano de 2021, em meio a pandemia gerada pelo covid-19,
participei do processo seletivo para doutorado e fui aprovada no programa REAMECS®, na linha Formagio
de Professores. Um momento de muita felicidade, pois seria a realizacdo de mais um sonho, a0 mesmo
tempo com apreensdo e expectativa de como desenvolveria as atividades do doutorado, ja que ainda
estavamos mergulhados em muitas incertezas sob o cenario pandémico ha mais de um ano. Iniciamos o
curso na mesma proposta do ensino remoto.

O projeto inicial pretendia dar sequéncia ao trabalho desenvolvido durante o mestrado. Porém,

diante do que vivenciei enquanto docente e discente’ na pandemia e no ensino remoto, refleti e resolvi

* Curso de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal do Acre - Campus Cruzeiro do Sul, disciplinas ministradas: Fisica IIL,
Fisica Moderna, Fisica Experimental II e III, Fisica Moderna Experimental. Metodologia no Ensino de Fisica, Didatica Aplicada
ao Ensino de Fisica, dentre outras.

5 Curso Técnico em Meio Ambiente e Curso Técnico em Agropecuaria, todos integrados ao Ensino Médio.

®Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e Matemaética (PPGECEM), da Rede Amazénica de Educagdo em
Ciéncias e Matematica.

" Digo discente por ter participado de varios minicursos sobre ensino remoto, programas e sistemas de computador, além das
aulas no doutorado.
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enveredar para outro caminho. Me questionava: teremos futuros professores com formacao apropriada e
com perfil inovador para acompanhar a era digital impulsionada pela pandemia? Partindo desse ponto, ja
imersa nas disciplinas do doutorado que discutiam formagao docente e pesquisas em ensino de Ciéncias e
Matematica e a partir de discussodes sobre formagao docente nas reunides no grupo de pesquisa e com minha
orientadora, profa. dra. Andréia Dalcin, considerando ainda minha experiéncia como formadora de
docentes, antes e pds-pandemia, emergiu a ideia de desenvolver uma investigacdo voltada para o fazer
docente dos futuros docentes do Curso Superior de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal de Ciéncias
e Tecnologia do Acre (IFAC) - Campus Cruzeiro do Sul.

Depois de muitas leituras e discussdes sobre o que deveria compor o processo formativo de
professores, a temdtica dos saberes tradicionais foi adentrando o trabalho. Percebi que a formacgdo de
professores de Fisica requer mais do que conhecimentos no campo dos contetidos da Fisica ou das
metodologias de ensino, ¢ preciso situar os futuros professores para as questdes presentes em seus
cotidianos e as questdes ambientais e culturais. O curriculo precisa ser muito mais abrangente e, 20 mesmo
tempo, proximo dos contextos locais dos estudantes.

Integro o Programa da Rede Amazonica e trazer aspectos da Amazdnia para a formagdo de
professores no Acre e para a pesquisa passou a ser um elemento central da pesquisa. No entanto, as
discussdes e pesquisas sobre formacdo de professores contemplam estas questdes? Dou inicio a um
movimento que levou tempo e envolvimento, a fim de buscar compreender e avangar na construgdo de
conhecimentos sobre os saberes necessarios para atuar como professor no tempo presente, marcado por
mudancas culturais, avancos tecnoldgicos impressionantes € modos de vida que estdo sofrendo alteragdes
muito rapidamente.

Desse processo de estudo e reflexdo nascem dois artigos: As contribui¢oes do Estagio Curricular
Supervisionado para formagdo inicial dos futuros professores de fisica: uma revisao de literatura,
publicado pela revista COINSPIRACAO (revista dos professores que ensinam matematica), e Os saberes
da tradi¢do e da Fisica: um didlogo necessario, publicado pela revista REAMEC, que estdo no anexo III

deste texto. A escrita deu novo rumo a pesquisa.
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3 - A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: OS SABERES NECESSARIOS PARA A
DOCENCIA NO SECULO XXI

A formagao de professores ¢ uma area de estudos e pesquisas que se preocupa com a investigacao
sobre a formacao inicial e continuada de docentes sob a perspectiva de suas praticas e epistemologias. Neste
capitulo, apresentamos alguns elementos historicos que situam a formagao de professores, com énfase para

a formac¢ao em Fisica.

3.1 — Breve historico sobre a formacao inicial dos professores no Brasil

A Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, instituiu as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag¢ao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar
Basica, substituindo a Resolugdo n°® 2, de 20 de dezembro de 2019. Antes desta, outras legislagdes foram
produzidas, como as Diretrizes de 2015, n° 1/2002 e n°® 2/2002. Observamos que a preocupacao com a
formagao de professores tem sido uma constante ao longo das ultimas décadas, no entanto, ndo parece haver
clareza sobre o caminho a seguir, considerando que ndo ha um plano a médio e longo prazo, mas altera¢des
pontuais, definidas por grupos que detém o poder de regular os processos formativos e promover politicas
publicas educacionais.

A formagao de professores ¢ um desafio que perpassa a historia do Brasil. Os autores Genovese L.,
Genovese C. (2012) relatam que o investimento em educag@o no Brasil iniciou com a chegada de familias
portuguesas durante o Império. Com o objetivo de evitar a perda do territorio para os espanhdis e
estrangeiros traficantes, a Coroa Portuguesa iniciou o processo de fundagao de escolas, mas sem considerar
ainda a formagao de professores (Genovese L., Genovese C., 2012; Araujo, Viana, 2011).

A educagao no Brasil institucionalizou-se nas maos dos jesuitas, membros da Companhia de Jesus,
uma ordem catolica fundada por Inacio de Loyola em 1534. A ordem religiosa era a principal responsavel
pela educagdo no pais, que tinha por objetivo garantir a educa¢do para “os mamelucos, os Orfaos, os
indigenas (especialmente os filhos dos caciques) e os filhos dos colonos brancos dos povoados” (Zotti, 2004
p. 16). Essencialmente as escolas jesuitas ensinavam a ler, escrever e contar. Um curriculo essencialmente
humanista e religioso, e “ndo havia lugar para o pensamento critico e criador, nem para a ciéncia
experimental, que ja comecava a mudar os rumos da humanidade” (Zotti, 20024, p. 24). A educagdo
brasileira ficou sob responsabilidade dos padres da Companhia de Jesus por volta de 200 anos (Genovese

L., Genovese C.; Rosa & Rosa, 2012; Aratjo, Viana, 2011).
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No ano de 1758, os jesuitas foram expulsos do Brasil. Com a chegada do Marqués de Pombal no
pais, houve mudancas no ensino, nos métodos e nos processos sob influéncia das ideias do Absolutismo
[lustrado que se expandia para Portugal. As reformas pombalinas previam, entre outras coisas, a adogao da
teoria empirista do conhecimento e do método indutivo-experimental. Segundo Hilsdorf (2005), nas aulas
de Filosofia, “usavam textos de Verney, Genovesi e outros divulgadores do método cientifico-dedutivo,
fazendo da “filosofia natural”, isto ¢, da fisica, a disciplina central do curso, no lugar da moral pratica ou
“licdo de casos de consciéncia”, que era a disciplina central do curriculo filoso6fico dos jesuitas” (2005, p.
21). No Brasil, a falta de profissionais, devido a saida dos jesuitas, ampliou as lacunas da Educagdo Basica.
(Genovese L., Genovese C.; Rosa & Rosa, 2012; Araajo, Viana, 2011). A lingua tupi passou a ser proibida
e deu-se énfase ao ensino da lingua portuguesa, além do latim.

No inicio do século XIX, com a chegada da Familia Real, inicia-se um processo de reorganizacao
da educagdo, sendo criadas, no pais, as primeiras instituicdes de ensino técnico e superior, a citar: as Escolas
de Cirurgia e Anatomia (hoje Faculdade de Medicina da Universidade Federal da Bahia), de Anatomia e
Cirurgia (atual Faculdade de Medicina da Universidade do Brasil), Academia da Guarda Marinha e
Academia Real Militar (atual Escola Nacional de Engenharia da Universidade do Brasil) em 1810, e dos
cursos de Agricultura e da Real Academia de Pintura e Escultura em 1814 (Genovese L., Genovese C.;
Rosa & Rosa, 2012; Araujo, Viana, 2011).

Em 1834, houve, no Brasil, a reforma constitucional em um ato adicional, uma proposta para
reorganizar o poder no pais que levou a uma descentralizacao da educacao, passando a existir duas formas,
a federal, responsavel pelo Ensino Superior no pais, e a provincial, ficando a cargo do Ensino Primario e
Médio da provincia (Rosa & Rosa, 2012; Aratjo, Viana, 2011). Nessa época, surgiram nas provincias as
Escolas Normais, iniciando a formacao de professores para o Ensino Primario. Até a metade dos anos 20
do século XX essas escolas eram as Unicas instituicdes de ensino de formagao de professores no Brasil
(Aragjo, Viana, 2011).

No Império, foi criado o Colégio D. Pedro II no Rio de Janeiro, que se tornou referéncia para a
educacao nacional, influenciando como as outras instituicoes de ensino secundario deveriam funcionar no
pais. Os estudantes formados no Colégio D. Pedro II, a elite da corte, ndo necessitavam realizar exames
para ingresso no Ensino Superior, bastando obter a certiddo de aprovacdo nas disciplinas escolares (latim,
francés, retorica, filosofia racional e moral, aritmética, geometria e, em alguns casos, em geografia e
historia). O ensino de Ciéncias ndo era obrigatorio, apesar das manifestagdes e defesas de Rui Barbosa, que,
influenciado por Spencer, “defendia a tese de que as Ciéncias representavam uma categoria de
conhecimentos que permitia a realizagdo das atividades que tornariam possivel a vida civilizada” (Rosa;

Rosa, 2012, p. 5), e que deveria ser ensinada a partir da observagdo e experimentacdo. No entanto, o ensino
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de Ciéncias so passa a ser incorporado efetivamente aos curriculos escolares, de forma nao obrigatoria, a
partir da primeira metade do século XX, mais especificamente a partir de 1920.
Com a Republica, verifica-se uma expansdo da Educag¢do Bésica, aumentando o numero de

matriculas no Ensino Primario. Segundo Rosa C., Rosa A. (2012), a Republica

caracteriza-se pela desvinculacdo entre o Estado e a Igreja, conforme defendia Rui Barbosa e, ao
mesmo tempo, sofre fortes influéncias da escola positivista, principalmente através do Ministro da
Instrugdo, Benjamin Constant. A influéncia dos positivistas era tal que, em 1890, foi incluido na
educagdo basica brasileira o contetido de Ciéncias Fundamentais (Matematica, Astronomia, Fisica,
Quimica, Biologia e Sociologia), conforme apregoado pelos defensores do positivismo, como
Augusto Comte (2012, p. 3).

A implementagdo dos cursos de Formacdo de Professores em nivel Superior teve inicio somente
apos a consolidagcdo da Republica, a partir da publicagdo do Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939,
que estabelecia a estrutura organizacional tanto da recém-criada Faculdade Nacional de Filosofia (antiga
Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras no Rio de Janeiro (URJ), instituida pela Lei n® 452, de
5 de julho de 1937), como também de toda institui¢ao de nivel superior do Brasil (Genovese L., Genovese
C., 2012).

A organizagdo dos cursos ordinarios (permanentes) de ciéncias (Fisica, Matematica, Quimica,
Historia Natural, Geografia e Historia e Ciéncia Sociais), padrdo a ser seguido em qualquer
institui¢do de ensino superior, tinha a parte de conhecimentos especificos, distribuidos ao longo de
trés anos, que formava o bacharel, e a outra parte, optativa, denominada de Curso Complementar de
Didatica, composto por seis disciplinas, distribuidas no decorrer do ltimo ano do curso, dando,
desta forma, ao bacharel a possibilidade de obter o titulo de licenciado. E importante mencionar que
tanto a Pedagogia como a Didatica eram também cursos ordinarios, como eram os de Letras
Classicas, Neo-Latinas e Anglo-Germanicas, ¢ ndo extraordinarios, como cursos avulsos ou de
aperfeigoamento (2012, p. 46).

A Figura 1 mostra a estrutura curricular do Curso Bacharel em Fisica e do curso complementar de

Didatica, segundo o Decreto n° 1.190/39.

Figura 1 — Estrutura Curricular Bacharelado em Fisica e curso complementar de Didatica segundo
o Decreto n° 1.190/39

1% ano 2Y ano

e Analise matematica e Andlise matematica
e Geometria analitica e projetiva e Geometria descritiva e complementos de geometria
e I'isica geral e experimental e Necanica racional
e Fisica geral e experimental
3% ano Curso complementar de Didatica
e Anadlise superior e Didatica geral
e Fisica superior e Diddtica especial
e ["isica matematica e Psicologia educacional
e Fisica teorica e Administracao escolar

e Fundamentos bioldgicos da educagao
e Fundamentos sociolégicos da educacao

Fonte: Araujo; Vianna (2010).
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A formagdo de professores no Brasil, para todas as areas, seguia o modelo “3 + 1. As instituicdes
de Ensino Superior ofereciam um curso de bacharel com duragdo de trés anos e, apds essa formagdo
especifica, por mais um ano, era ofertado um curso de Didatica. Esta pratica ficou conhecida na época como
“esquema 3 + 1”7, modelo que influenciou a formacao de professores ao longo do século XX, sendo
problematizado em diversos momentos e por diferentes autores (Nardi, 2005; Genovese L., Genovese C.,
2012; Araujo, Viana, 2011, Saviani, 2009; Gatti, 2010).

Pacca e Villani (2018) nos contam que, na década de 1950, a escola publica era de alto nivel, mas
poucos tinham acesso. Os professores que lecionavam as disciplinas eram profissionais liberais, advogados,
engenheiros e médicos. Segundo os autores, era comum as mulheres cursarem o Curso Normal dirigido
para o magistério no Curso Primario, j4 os homens direcionavam-se para cursos técnicos e alguns cursos
de especializa¢do que habilitariam a lecionar algumas disciplinas especificas, surgindo, assim, professores
com outras formacgdes (Pacca ¢ Villani, 2018).

A formacao de professores de Ciéncias e o Ensino de Ciéncias também passou por varias mudangas
fundamentais que influenciaram no avango da formagdo de professores (Rabelo, 2022; Pacca e Villani,
2018). Destaca-se, no final da década de 1950 e década de 1960, o periodo que passou a ser conhecido no
ensino de Ciéncias como a era dos projetos de ensino de Ciéncias no Ensino Secundario, com as disciplinas
de Quimica, Fisica, Biologia e Geociéncia, fundamentadas nos modelos de projetos desenvolvidos nos
EUA. Como exemplo, temos o Nuffield; Harvard Physics Projet; o School Mathematics Study Group
(SMSG); o Physical Science Study Committee (PSSC), o Chemical Bond Approach (CBA), e o Biological
Science Curriculum Study (BSCS).

No ano de 1957, com o grande desenvolvimento tecnoldgico apresentado pela antiga Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) com o langamento do Sputnik®, fato este que escandalizou os
paises capitalistas Ocidentais, em especial os Estados Unidos, estes admitiram que o avango tecnologico da
URSS se deu pelo cuidado com a educagao cientifica (Rabelo, 2022; Pacca e Villani, 2018). Dessa forma,
os Estados Unidos concluiram que seria necessario investir na formacao inicial dos professores, sobretudo
em profissionais das disciplinas cientificas (Fisica, Quimica, Biologia ¢ Matematica), rever os curriculos e
investir na producdo de materiais didaticos e programas (Santos, 2019; Cortela, 2011; Pacca e Villani,
2018).

Na mesma época, outros fatos também impactavam a educag¢do no Brasil, como caréncia de

professores na area especifica, crescimento populacional, necessidade de melhorar a formacdo dos

8 Sputnik 1, assim foi chamado o primeiro satélite artificial para orbita terrestre, langado pelos soviéticos em 04 de outubro de
1957, marcando o inicio da corrida ao espago. In: SILVA, Daniel Neves. Sputnik 1: o 1° satélite langado pela humanidade.
Mundo Educacao - Educacgio, Vestibular, ENEM, Trabalhos Escolares. Disponivel em:
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/sputnik-1.htm. Acesso em: 26 jan. 2026.
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trabalhadores, movimentos de democratizagdo dos direitos humanos ao acesso a Educacao Basica e o
processo de urbanizagdo e industrializagdo. Nesse contexto de caréncia de profissionais nessas areas, 0s
cursos de licenciatura curta, com duracao de trés anos, surgiram de forma emergencial para colocar no
mercado de trabalho professores habilitados para atuarem nas disciplinas de Ciéncias e Matematica para
atuarem no antigo Ensino Secundario, hoje Ensino Fundamental IT (Rabelo, p. 17, 2022).

Em 1960, foi langado, pelos Estados Unidos, o projeto Physical Science Study Committee (PSSC),
baseado nas descobertas e teorias fisicas com o objetivo de impulsionar o ensino de Fisica. O material

apresentava textos e experimentos prontos para os professores (Pacca e Villani, 2018; Rabelo, 2022):

O texto do PSSC era bastante conceitual, apoiando-se na ideia de modelos fisicos que eram
representados pelo formalismo matematico e acompanhados pelo processo de construgdo do
conhecimento cientifico e do desenvolvimento na histéria da Fisica. Pretendia dar conta da
precariedade da formagao do professor, incapaz de incorporar as mudangas ocorridas na ciéncia e as
novidades da tecnologia que ja invadiam o cotidiano, com um material pedagogico de qualidade
cientifica, e em parte didatica, capaz de desencadear interesse para uma revisdo da formagdo do
professor (Pacca e Villani, 2018, p. 58).

O projeto Physical Science Study Committee (PSSC) chegou ao Brasil em 1962, inicialmente em
Sao Paulo, como projeto-piloto a partir da iniciativa e apoio do Ministério da Educacao e Cultura (MEC) e
do Instituto Brasileiro de Educa¢ao, Ciéncia e Cultura, Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (IBECC-UNESCO) (Pacca e Villani, 2018; Rabelo, 2022).

Segundo Queiroz e Hosoume (2016), os profissionais da época julgaram o projeto inadequado a
nossa realidade, fato que motivou a criagao de projetos mais compativeis a realidade do pais, como o Projeto
de Ensino de Fisica (PEF) e Fisica Autoinstrutiva (FAI), produzidos em Sao Paulo e aplicados em muitas
escolas do Brasil na década de 1970. Esses projetos objetivaram a renovagao do ensino de Fisica (Queiroz
e Hosoume, 2016). No entanto, como aponta Moreira (2000), ndo lograram €xito, pois “foram muito claros
em dizer como se deveria ensinar a Fisica (experimentos, demonstragdes, projetos, “hands on”, a historia
da Fisica ...) mas pouco ou nada disseram sobre como aprender-se-ia esta mesma Fisica” (Moreira, 2000,
p- 95). Questdes como a busca pela compreensdo sobre o como se aprende impulsionaram o surgimento
dos primeiros cursos de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias na USP e UFRGS na década de 1970,
abrindo espaco para pesquisadores e professores refletirem sobre as praticas educacionais (Rosa C., Rosa
A., 2000).

Na década de 1970, o Brasil vivia uma Ditadura Militar, e uma das agdes do regime foi a unificacao
da dualidade das formas de ensino secundario: o ensino profissionalizante e o académico, criando um ensino

de 2° grau orientado para a habilitacdo profissional e preparacdo para o trabalho, na expectativa de, assim,

o pais adentrar a modernidade.
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Nesse contexto, o ensino de Ciéncias ganhou destaque. Segundo Gouveia (1992),

[...]para atingir o nivel de desenvolvimento das grandes poténcias ocidentais, a educagdo foi
considerada como alavanca do progresso. Ndo bastava olhar a educacdo como um todo, era preciso
dar especial atencéo ao aprendizado de Ciéncias. O conhecimento cientifico do mundo ocidental foi
colocado em cheque e a0 mesmo tempo, foi tido como mola mestra do desenvolvimento, pois era
capaz de achar os caminhos corretos para 1a chegar e, também, se sanar os possiveis enganos
cometidos (1992, p. 72).

A Lei de Diretrizes e Bases n® 5.692, de 1971, institui a obrigatoriedade da disciplina de Ciéncias
no Ensino de 1° Grau (equivalente ao atual Ensino Fundamental), mas seu ensino ficava comprometido
devido a falta de laboratorios de ciéncias nas escolas e limitacdes dos materiais e livros didaticos.

Foi entre as décadas de 1970 e 1980 que os debates globais sobre o impacto social da ciéncia
ganharam forca. Impulsionado por preocupagdes com a sustentabilidade, o meio ambiente e o avango
tecnologico, consolidou-se o movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Essa vertente questionou
a ideia de que o conhecimento abstrato e o avango tecnologico seriam, por si sos, solugcdes automaticas para
os dilemas socioecondmicos. Conforme aponta Carvalho de Siqueira (2021, p. 19), o CTS surge em
oposicao a visdo tradicional de neutralidade e racionalidade da Ciéncia e Tecnologia (C&T), consolidando-
se como um movimento critico que defende o “[...] reconhecimento do carater mutavel e ndo neutro da
ciéncia” (AGUIAR-SANTOS; VILCHES; BRITO, 2016, p. 1965), bem como da prépria tecnologia.

O movimento CTS foi se consolidando no Brasil ao longo das décadas de 1980 e 1990, tendo como
pano de fundo o processo de redemocratizagdo do Brasil, a partir de 1985, com a Lei n°® 9.394/96 (LDB),
que reorganizou a Educacdo Basica e o Ensino Superior. Chegamos ao novo milénio, e esta triade
permanece como pilar para o desenvolvimento do pensamento critico e para a compreensao do papel das
Ciéncias no mundo contemporaneo. Diante da urgéncia das pautas ambientais, a sigla A incorporou a
expressao CTS, representando a dimensdo ambiental, ficando CTSA (em inglés STSE), essa mudanga
reflete a busca por “dar uma maior énfase as consequéncias ambientais dos desenvolvimentos cientificos
e tecnologicos” (Vieira; Garcia, 2017, p. 2).

Uma questao que tem sido investigada € o quanto as discussdes do movimento CTS ou CTSA estdao
presentes na formacdo de professores que ensinam Ciéncias, em especial Fisica no tempo presente. Os
estudos de Auler e Delizoicov (2006) apontam uma tendéncia no endosso ao modelo de decisdes
tecnocraticas, assim como um posicionamento, diante do avango cientifico-tecnolégico, préximo do
determinismo tecnologico. Evidenciam ainda, nas falas dos professores, a presenca significativa de
contradigdes no pensar individual dos professores, aspecto atribuido, dentre outros fatores, a uma
compreensdo confusa e ambigua sobre a ndo neutralidade da CT. Ou seja, hd indicativos de que as

compreensdes sobre e articulacdes entre Ciéncia, Sociedade, Tecnologia e Ambiente precisam ser

27

EligzitE A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
; https://fedoc.amazonas.am.gov.br/28F5.D532.610B.EE25/C90A4560
Cédigo verificador: 28F5.D532.610B.EE25 CRC: C90A4560

Documento assinado por: REGINA CELIA SILVA DE SOUZA:322******** em 08/07/2026 as 11:38 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 46

abordadas e/ou fortalecidas nos processos formativos dos professores que ensinam Ciéncias, em especial
Fisica.

Entendemos que o olhar para o papel das Ciéncias na Sociedade vai além da discussdo das
interconexdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. Logo, ¢ necessario incluir a dimensao das
diferentes praticas culturais que compdem os modos de vida do povo brasileiro, pois ensinar o conteudo da
Ciéncia, a exemplo a Fisica no contexto da Amazonia Legal, requer o didlogo aberto com outros saberes.
A perspectiva cientifica convencional ndo assegura uma compreensao ampla da realidade e de seus

fendmenos. Como bem coloca Farias e Almeida (2025)

uma Ciéncia que anda de mdos dadas com a historia humana, uma Ciéncia da complexidade, que
compreende a habilidade dos humanos em qualquer época e lugar do passado, cumpre com seu papel
de ndo so6 reconhecer essa antecedéncia, mas dar-lhe visibilidade (Farias e Almeida, 2025, p. 20).

Nesse sentido, olhar para os saberes tradicionais locais ¢ necessario, mas ndo ¢ suficiente, pois
precisa-se estabelecer um didlogo entre os saberes tradicionais e os conhecimentos cientificos produzidos
pela academia e os curriculos escolares. Nesse contexto, a pesquisa aqui apresentada propde-se
compreender como os licenciandos do curso de Licenciatura em Fisica do IFAC - Campus Cruzeiro do Sul
(LF do IFAC/CCZS) estabelecem conexdes entre os saberes tradicionais e os conhecimentos da Fisica

durante a realizagao do ECS.

3.2 — A Formacaio inicial do professor: saberes docentes para o Século XXI

Durante a formagao inicial, o licenciando tem acesso aos componentes curriculares que, juntos,
proporcionam a base epistemologica, tedrica, didatico-pedagogica para a construcao dos saberes da
profissao e se tornar um bom profissional. Ghedin (2009) diz que o professor, para se tornar um profissional
da educagao, precisa ter dominio de um conjunto de conteudos. Segundo o autor: “o professor ¢ aquele
sujeito que detém um conjunto de saberes que lhe possibilita atuar profissionalmente na area do ensino”
(Ghedin, 2009).

Seguindo essa linha de raciocinio, citamos aqui a ultima obra publicada por Paulo Freire (1996),
Pedagogia da Autonomia, que traz 27 saberes que sdo classificados por ele como indispensaveis a pratica
docente. Para Freire (1996, p. 13-52), “Nao ha docéncia sem discéncia”. Segundo o autor, o ensino demanda
rigorosidade metddica; pesquisa; respeito aos saberes dos educandos; criticidade; estética e ética;

corporificagdo das palavras pelo exemplo; risco, aceitagdo do novo e rejei¢do a qualquer forma de
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descriminag¢do; critica sobre a pratica; reconhecimento e a assun¢do da identidade cultural; consciéncia do
inacabamento; reconhecimento de ser condicionado; respeito a autonomia do ser do educando; bom senso;
humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores; apreensao da realidade; alegria e
esperanga; a convic¢ao de que a mudanga € possivel; curiosidade; seguranga, competéncia profissional e
generosidade; comprometimento; compreender que a educagdo ¢ uma forma de intervengao no mundo;
liberdade e autoridade; tomada consciente de decisdes; saber escutar; reconhecer que a educagdo ¢
ideologica; disponibilidade para o didlogo, € querer bem aos educandos. Mesmo passadas mais de duas
décadas, tais saberes continuam atuais, pois sdo interconectados com o desenvolvimento da autonomia e
reflexdo dos professores e dos discentes.

Freire (1996) enfatiza que esses saberes, os quais julgou necessarios e indispensaveis a pratica
docente, valem tanto para educadores progressistas, como conservadores, “cabendo ao leitor ou leitora o
exercicio de perceber se este ou aquele saber referido corresponde a natureza da pratica progressista ou
conservadora” (Freire, 1996, p. 10).

Tardif (2002), em sua obra Saberes docentes e formagdo profissional, traz uma discussao sobre os
saberes docentes ¢ a sua relagdo com a formagao profissional dos professores. O autor defende que a pratica

docente integra diferentes saberes:
[...] os saberes que servem de base para o ensino [...] ndo se limitam a contetdos bem circunscritos
que dependem de um conhecimento especializado. Eles abrangem uma grande diversidade de
objetos, de questdes, de problemas que estdo todos relacionados com seu trabalho. Além disso, ndo
correspondem, ou pelo menos muito pouco, aos conhecimentos tedricos obtidos na universidade e
produzidos pela pesquisa na area da Educagéo (2002, p. 61).
O autor faz ainda uma analogia entre uma caixa de ferramentas (saberes) e um ferreiro (professor).
O profissional possui todas as ferramentas necessarias para realizar seu trabalho, porém, nem todo trabalho
requer o uso de todas elas, as vezes uma, outra, ou um conjunto delas dependem da demanda do servigo.
Assim, para Tardif (2002), os saberes profissionais do professor sdao construidos, relacionados e
mobilizados pelos professores de acordo com as exigéncias de sua atividade profissional, mas nem todos
sdo utilizados em suas praticas, ou seja, os saberes mobilizados pelo professor dependem de cada situagao
de ensino e aprendizagem.
Tardif (2002) elaborou um modelo tipoldgico com o objetivo de identificar e classificar os saberes
dos professores. O Quadro 1, a seguir, evidencia os saberes e fendmenos que ele julgou ser importante e

que sdo utilizados pelos professores no contexto profissional e na sala de aula.

Quadro 1 - Os Saberes Docentes, segundo Maurice Tardif

Saberes dos professores | Fontes sociais de aquisicao Modos de integracio no trabalho

docente
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Saberes pessoais dos
professores.

A familia, o ambiente de
vida, a educacao no sentido
lato etc.

Pela historia de vida e pela
socializagdo primadria.

Saberes provenientes da
formagao escolar anterior.

A escola primaria e secundaria,
os estudos pré-secundarios nao
especializados etc.

Pela formagao e pela
socializagdo pré-profissionais.

Saberes provenientes da
formacao profissional para
0 magistério.

Os estabelecimentos de
formacao de professores,
0s estagios, os cursos de
reciclagem etc.

Pela formagao e pela
socializagdo profissionais
nas institui¢des de
formacao de professores.

Saberes provenientes dos
programas e livros
didaticos usados no
trabalho.

A utilizagao das
“ferramentas” dos
professores: programas,
livros didaticos, cadernos
de exercicios, fichas etc.

Pela utilizacao das
“ferramentas” de trabalho,
sua adaptacdo as tarefas.

Saberes provenientes de
sua propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e

A pratica do oficio na
escola e na sala de aula, a
experiéncia dos pares etc.

Pela pratica do trabalho e
pela socializagao
profissional.
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na escola.

Fonte: Tardif, 2002, p. 63.

Os saberes docentes, de acordo com as concep¢des de Paulo Freire e Maurice Tardif, sdo
abrangentes. As especificidades de cada disciplina, considerando as areas especificas, sdo explicitadas nas
orientagdes contidas nos documentos oficiais € nos projetos pedagogicos de cada curso de Licenciatura.

Apresentamos aqui um conjunto de habilidades e saberes essenciais para o desenvolvimento
profissional nas concepgdes de Paulo Freire ¢ Maurice Tardif, mas acreditamos que seja preciso trazer a
reflexdo sobre a formacgao cientifica dos licenciandos e como esses conhecimentos se relacionam com os
saberes tradicionais e as praticas culturais.

Nesse sentido, nos aproximamos de Boaventura Santos e seus estudos, que defende uma linha de
pensamento que atende as demandas da ciéncia contemporanea, com um paradigma que venha a romper
com o tradicionalismo dominante e seus métodos conservadores. Em seu livro Um discurso sobre as
ciéncias, primeira edigdo publicada em 1987, traz criticas sobre a forma de conhecimento estabelecida pela
ciéncia moderna, o paradigma dominante. Boaventura assume uma postura epistemologica antipositivista,
pois acredita que “todo conhecimento cientifico ¢ socialmente construido” (2008, p. 9). Além disso,
discorda da ciéncia moderna seguir a linha positivista, uma vez que esta invalida o conhecimento resultante
do senso comum.

O positivismo considera o conhecimento cientifico como a Unica forma genuina do conhecimento,
desconsiderando os conhecimentos advindos da teologia e da metafisica. O senso comum ¢ considerado
pela ciéncia moderna como superficial, ilusorio e falso (Santos, 2008, p. 88). Outro ponto destacado e

criticado por Boaventura em sua obra é em relacdo a inser¢do da matematica para a ci€ncia moderna,
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conhecer ¢ quantificar, “o que nao ¢ quantificavel ¢ cientificamente irrelevante” (Santos, 2008, p.28). Dessa
forma, o paradigma dominante aceita somente uma forma de conhecimento verdadeiro ou o que siga suas
regras e normas, tornando, assim, modelo global, trazendo uma ideia de ordem e a estabilidade no mundo.

Santos (2008) cita alguns cientistas que se alinham a esse modo de pensar na ciéncia: Copérnico,
Kepler, Galileu, Newton, Bacon e Descartes. Esse ideal de ordem, estabilidade e previsibilidade, seja nas
ciéncias naturais, seja nas ciéncias sociais, remete a concepcao de mundo-maquina, que ¢ a chave do
mecanicismo na era moderna. Santos (2008) destaca que, mesmo dando sinais de crise, ¢ iniciada com as
teorias de Albert Einstein, e as ideologias do paradigma dominante ainda estdo presentes atualmente, mas
ja se considera o senso comum como uma fonte de conhecimento genuina. O autor aponta também as
descobertas advindas da Fisica quantica, como pontos que auxiliaram na quebra do paradigma dominante,
que afirma que nem tudo € certeza e nem pode ser quantificado com exatidao (Santos, 2008, p. 31).

Com a inten¢do de defender que passamos por um momento de transi¢do entre a ciéncia moderna,
para o que ele nomeou de paradigma emergente, e a ciéncia pés-moderna, Boaventura Santos apresenta um

conjunto de quatro teses para o que entende ser uma justificativa para a implantagao desse novo paradigma:

[...] paradigma de um conhecimento prudente para uma vida decente [...] uma revolugdo cientifica
que ocorre numa sociedade ela propria revolucionada pela ciéncia, o paradigma a emergir dela ndo
pode ser apenas um paradigma cientifico (o paradigma de um conhecimento prudente), tem de ser
também um paradigma social (o paradigma de uma vida decente) (2008, p. 60).

Vejamos as teses que explicam e justificam o novo paradigma, segundo Boaventura (2008):

- Todo conhecimento cientifico-natural é cientifico-social

Nesta tese, o autor enfatiza que ndo hd mais espago para a distingao entre ci€ncias naturais e ci€éncias
sociais. O paradigma emergente proposto por Boaventura defende um conhecimento nao dualista
relacionado com a superagdo das distingdes. Segundo o autor, a fusdo entre as duas ciéncias coloca a pessoa
como autor e sujeito no centro do conhecimento. “Nao ha natureza humana porque toda a natureza ¢

humana” (Santos, 2008, p. 72).

A distingdo dicotomica entre ciéncias naturais e ciéncias sociais deixou de ter sentido e utilidade.
Esta disting@o assenta numa concepgdo mecanicista da matéria e da natureza a que contrapde, com
pressuposta evidéncia, os conceitos de ser humano, cultura e sociedade (Santos, 2008, p.61).

- Todo o conhecimento é local e total

Segundo Santos (2008), na ciéncia pds-moderna, o paradigma emergente € o conhecimento avangam

na propor¢ao que o objeto de estudo se amplia. O conhecimento emergente ndo utiliza apenas um tnico
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método cientifico, mas busca varias areas de interacao e diversidade metodoldgica. Além disso, contrapde
0 que ocorre na ciéncia moderna. Para o autor, o conhecimento ¢ disciplinar, portanto, tende a ser especifico
e segregador, ou seja, quanto mais explorado for o objeto de pesquisa mais ele se torna especifico o que
impede ou reprime os que querem transpor. Dessa forma, Boaventura defende que o conhecimento do
paradigma emergente ¢ util para a comunidade local e também total, pois ndo ¢ um conhecimento descritivo

nem determinista.

- Todo conhecimento é autoconhecimento

Nesta tese, Santos (2008) defende que, assim como ndo deve existir distingdo entre as ciéncias
sociais e naturais, no conhecimento emergente, também ndo se pode aceitar a distingdo entre sujeito e
objeto, como se vé€ na ciéncia moderna. O autor entende que a produ¢do do conhecimento e o seu produto
sdo insepardveis e que todo o conhecimento cientifico ¢ autoconhecimento, e a ci€éncia ¢ autobiografica
(Santos, 2008): “A ciéncia ndo descobre, cria, € 0 ato criativo protagonizado por cada cientista e pela
comunidade cientifica no seu conjunto tem de se conhecer intimamente antes que conheca o que com ele

se conhece do real” (Santos, 2008, p. 83).

- Todo conhecimento cientifico que visa constituir-se em senso comum.

Nesta quarta e ultima tese, o autor afirma que, na ciéncia poés-moderna, o conhecimento pode
acontecer de outras formas. Reconhece-se, entdo, o senso comum como uma fonte de ciéncia, pois nenhum
conhecimento ¢ desprezivel. Ao contrdrio do que traz a ciéncia moderna, ela “[...] construiu-se contra o
senso comum que considerou superficial, ilusorio e falso” (Santos, 2008, p. 88). O autor diz ainda que a
ciéncia moderna produz conhecimentos e desconhecimentos, transformando cientistas ignorantes
especializados e cidaddos ignorantes generalizados (Santos, 2008, p.88).

Santos (2008) reconhece que o senso comum pode ser mistificado e conservador, mas também pode
ser pratico, objetivo, possuindo ainda uma dimensdo utdpica e libertadora que pode ser ampliada em
conversa com o conhecimento cientifico. Esta interacdo entre o senso comum ¢ conhecimento cientifico
tem uma importancia extrema, pois cria uma nova racionalidade (Santos, 2008, p. 89).

Paulo Freire, preocupado com o formato do ensino, defendia uma educagao libertadora em sua obra
Pedagogia do Oprimido e tecia criticas a respeito da educacao tradicional, nomeada de educacdo bancaria.
Segundo o estudioso, na educagdo bancaria, o professor ¢ detentor do conhecimento e somente transmite

para seu discente, que recebe a informagdo como verdade sem questionar, sem refletir ou criticar, ou seja,
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“a educacdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios € o educador o
depositante” (Freire, 1987, p. 37).

Nas concepgdes de Freire, falando em educagdo libertadora ou problematizadora, o discente ¢
incentivado pelo docente a participar ativamente das atividades, o levando ao pensar. O professor cria
estratégias para promover este pensar nos estudantes a fim de perceber-se dentro do seu cotidiano, interagir

com os problemas e encontrar as solugdes a partir de suas reflexdes e criticas.

Neste sentido, a educag@o libertadora, problematizadora, ja nao pode ser o ato de depositar, ou de
narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes,
a maneira da educag@o “bancéria”, mas um ato cognoscente. Como situacdo gnosioldgica, em que o
objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, ¢ o mediatizador
de sujeitos cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a educacdo problematizadora
coloca, desde logo, a exigéncia da superagdo da contradi¢do educador-educandos. Sem esta, ndo ¢
possivel a relagdo dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em torno
do mesmo objeto cognoscivel (Freire, 1987, p. 44).

Trazendo similaridades entre as concepcdes de Boaventura Santos e de Paulo Freire, ambos
concordam que ndo existem mais espagos para as praticas do mecanicismo no fazer ciéncia, na educacio e
na pesquisa. Diante disso, ao assumir as concep¢des de Boaventura e Freire, compreendo que, sobretudo
nos tempos atuais, ndo ha mais espagos para o comodismo ¢ a neutralidade. Na perspectiva progressista de
Freire, o professor ndo deve se dedicar somente a ensinar os conteidos propostos nos curriculos, pois
precisa criar acoes transformadoras a fim de gerar a pratica da reflexdo nos estudantes. Ideia esta que
poderia ser aplicada tanto para o professor em formagao, como para o professor formador. Paulo Freire
(1996) diz que a reflexdo ¢ o movimento realizado entre o “pensar para o fazer” e no “pensar sobre o fazer”.

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando, desde o principio
mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da producéo do saber, se
convenca definitivamente de que ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produc¢do ou a sua construcdo (Freire, 2002, p.12).

Donald A. Schon (1937-1997), professor e pesquisador, preocupado com a transformacao
profissional diante da demanda contemporanea, direcionou seus estudos ao aprendizado e a eficacia dos
profissionais. O autor defende uma formacao profissional que interage com teoria e pratica em um ensino
reflexivo. Em seu livro Educando o Profissional Reflexivo, apresenta sua preocupacdo com o conhecimento
acumulativo sem a devida aplicabilidade. Segundo Schon (2000), ndo seria interessante o profissional
dominar os contetdos e ndo saber aplicd-lo, ou transmiti-los. Para tanto, o autor sugere um ensino a partir
da reflexdo na agdo, ou seja, um ensino reflexivo com o qual o profissional possa interagir com teoria e
pratica. A concepc¢do vem em sincronia com as concepgdes aqui descritas e que orientam a pesquisa em

desenvolvimento.
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Seguindo na mesma vertente, Novoa (1992) aponta que:
A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos professores os meios
de um pensamento auténomo e que facilite as dinamicas de auto-formagdo participada. Estar em
formagdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
projectos proprios, com vista a constru¢do de uma identidade, que é também uma identidade
profissional (1992, p. 25).

Pimenta (2021) defende a necessidade de se criar uma pratica reflexiva e critica sobre nossas agdes
enquanto docentes. A autora afirma que o conjunto de saberes e praticas pedagogicas para atuagdo do
docente vai além do dominio dos conceitos, teorias € modelos cientificos.

Novoa (1999) apresenta uma formagdo que nao se limite a um modelo unico, mas que considere as
experiéncias de ensino e aprendizagem vivenciadas em diferentes fases, como aluno, aluno-professor,
estagiario etc. A socializacdo e a colaborag@o entre os pares deve estar também presente no cotidiano do
processo de formagao, pois “necessitamos construir logicas de formacdo que valorizem a experiéncia como
aluno, como aluno-mestre, como estagiario, como professor principiante, como professor titular e, até,
como professor reformado” (Novoa, 1999, p. 18).

Assim como Novoa, Paiva et. al. (2017) veem no trabalho colaborativo um bom exercicio e
oportunidade para estudar, refletir e trocar experiéncias vivenciadas no cotidiano da sala de aula,
especialmente diante do atual cenario.

Alinhados a essa perspectiva, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2021) argumentam que a
formacao do futuro docente deve ser pautada por uma "quebra de paradigma" sobre a praxis pedagdgica.
Para os autores, o desenvolvimento profissional ndo deve mais se fundamentar na racionalidade técnica,
que reduz os professores a "meros executores de decisoes alheias", mas sim consolidar uma formagao que
reconheca a sua "capacidade de decidir" (Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco, 2021, p. 13). O objetivo
central desse proposito seria de transitar de um modelo de execucao de tarefas predeterminadas para a
construg¢do de um profissional autébnomo e reflexivo sobre sua propria agao.

Essa autonomia torna-se ainda mais urgente diante das exigéncias da sociedade brasileira
contemporanea. No cenario atual, Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2021) apontam que, o docente ¢

frequentemente sobrecarregado com fungdes que extrapolam o ensino,

[...]cobra-se deles que cumpram func¢des da familia e de outras instincias sociais; que repondam a
necessidade de afeto dos alunos; que resolvam problemas da violéncia, das drogas, da indisciplina;
que preparem melhor os alunos nos contetidos das matematicas, das ciéncias e da tecnologia tendo
em vista de coloca-los em melhores condi¢des para enfrentarem a competitividade; que restaurem a
importancia dos conhecimentos na perda de credibilidade das certezas cientificas; que sejam
regeneradores das culturas/identidades perdidas com as desigualdades/diferencas culturais; que
gestionem as escolascom economia cada vez mais frugal; que trabalhem coletivamente em escolas
com horarios cada vez mais fragmentados (Delizoicov, Angotti e Pernambuco, 2021, p.14).
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Concordamos que tais demandas sejam urgentes e importantes, porém elas superam a capacidade
de acdo individual, exigindo respostas que vdo além do esforgo isolado de cada docente. E nesse contexto
que assim como os autores acima mencionados que defendemos a importancia de ressignificar a identidade
do professor. Os desafios postos ao futuro docente, e aqui destacamos, em especial, o professor de Fisica,
exigem que o processo formativo ndo se limite & transmissdo de contetidos. E pnecessério articular os
saberes tradicionais aos demais saberes necessarios a docéncia, construindo um repertério de
conhecimentos que permita ao profissional compreender e dialogar com as transformagdes deste milénio,
sem ceder ao isolamento ou a mera execu¢ao técnica.

O que entendemos sobre saberes tradicionais sera mais bem detalhado no proximo capitulo. De
imediato, ¢ importante dizer que sdo poucas as pesquisas produzidas que buscam esse didlogo no campo do

Ensino de Fisica, e ndo ha nenhuma que analise a formacao de professores, dai o ineditismo desta pesquisa.

4 - SABERES TRADICIONAIS E O ENSINO DA FiSICA

“N3ao ha saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes” — Paulo Freire.

Neste capitulo, discorremos sobre o que entendemos por saberes tradicionais € iniciamos 0 processo
de argumentacdo com relacdo a defesa de que tais elementos integrem o processo de formagdao dos

licenciandos em Fisica, em especial no curso da universidade.

4.1 — Conceitos: uma breve viagem no tempo

O que se sabe até aqui € que o caminho para a constru¢ao do conhecimento na humanidade iniciou
nos Tempos Pré-historicos, ha cerca de 3 milhdes de anos a.C, aproximadamente, quando o homem
comegou a perceber que, para se manter vivo, precisava de certos cuidados. Para tanto, desenvolveu
habilidades advindas da propria evolucdo biologica e, na medida em que as necessidades lhes eram
expostas, por exemplo, para se alimentar, criou instrumentos de pedra lascada para melhorar o abate e
tratamento das cagas. Tais habilidades foram primordiais para garantir a sobrevivéncia da espécie (Almeida,
2010; Rosa, 2012; Freitas, 2019; D’ Ambrosio, 2023).

Ao dominar técnicas de agricultura, de pastoreio e de construgdes, os homens puderam permanecer
num mesmo local, nascer e morrer no mesmo local. Perceberam o tempo necessario para a
germinacao e para a gestacao, o tempo que decorre do plantio a colheita (D’ Ambrdésio, 2023, p. 37).
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As habilidades adquiridas pelos antigos geraram conhecimentos produzidos a partir da observacao
da natureza, dos modos de vida, de descobertas, da convivéncia com o meio ambiente e das experiéncias
acumuladas ao longo do tempo, que foram aperfeigoadas e repassadas de geracdo em geracdo como
“regras”. A cada geragdo, novos conhecimentos sdo incorporados, enquanto outros sao abandonados, de
modo que se evidencia uma evolugdo do conhecimento humano (Almeida, 2010; Freitas, 2019;

D’ Ambrosio, 2023; Farias e Almeida, 2025).

Desde o aparecimento da espécie humana na Terra, os homens procuram responder aos problemas
que lhes sdo postos. Essa aptiddo para responder aos desafios que colocam em risco a vida da espécie
vai, ao longo da nossa historia, construindo padrdes cognitivos cada vez mais complexos de viver e
conhecer (Almeida, 2010, p. 49).
D’Ambrésio (2023) diz que o conhecimento ¢ gerado a partir de informacgdes recebidas da realidade
e de forma individualizada, mas, quando ha um encontro com o outro, “se d4 o fendmeno da comunicagao,

talvez a caracteristica que mais distingue a espécie humana das demais espécies” (2023, p. 34). Nesse

sentido,

todo individuo vivo desenvolve conhecimento e tem um comportamento que reflete esse
conhecimento, que por sua vez vai-se modificando em func@o dos resultados do comportamento.
Para cada individuo, seu comportamento e seu conhecimento estdo em permanente transformacgao,
e se relacionam numa relagdo que poderiamos dizer de verdadeira simbiose, em total
interdependéncia. (D’ Ambrosio, 2023, p. 19).

Segundo Toledo e Barrera-Bassols (2015), o conhecimento cientifico ¢ edificado sobre bases
compartilhadas por comunidades epistémicas. Este saber estrutura-se em teorias que, articuladas a
postulados observaveis e relacionais, geram um conjunto de proposicdes sustentadas por um raciocinio de
natureza objetiva. Em contrapartida, a sabedoria caracteriza-se por ser menos vinculada a esses rigorismos
conceituais; ela fundamenta-se na experiéncia direta, no saber empirico e na observagao repetitiva dos

fenomenos, consolidando-se na pratica cotidiana.

O conhecimento esta baseado em teorias, postulados e leis sobre o mundo e, portanto, supde-se que
seja universal, sendo fortalecido mediante autoridade. A sabedoria, por sua vez, baseia-se na
experiéncia concreta e em crencas compartilhadas pelos individuos acerca do mundo que os rodeia,
sendo mantida e fortalecida mediante testemunhos (Toledo; Barrera-Bassols, 2015, p. 130).

Conforme aponta Farias e Almeida (2025), o conhecimento que temos do passado ¢ mediado por

multiplos vestigios, como fontes orais, registros escritos, constru¢des arquitetonicas e fragmentos
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arqueoldgicos. Entretanto, o autor adverte que essa compreensdo nao ¢ uma reproducgdo estatica, mas sim
uma "proje¢do a posteriori que empreendemos no presente" (Farias e Almeida, 2025, p. 97).

Sob essa otica de reconstrugdo historica, nos permite reconhecer que a busca pelo entendimento do
mundo esta intrinseco nas diversas culturas ao longo do tempo. Rosa (2012) exemplifica essa percepgao ao
destacar que as civilizagdes chinesa, indiana, egipcia, africanas e pré-colombianas, entre tantas outras,
também buscaram compreender os fatos e desenvolveram suas préprias percepgoes acerca dos fenomenos
naturais e fisicos.

No final do século VI para inicio do século V a.C, com o povo grego, praticas cientificas foram
registradas sistematicamente. Os gregos buscavam explicar as coisas baseados na observa¢dao e no
raciocinio (Rosas, 2012; Rossini, 2019). A medida que o reconhecimento dessas praticas ganhava
credibilidade junto a sociedade, muitas vezes pelo fato de estarem escritas, os saberes passados de geracao
em geragcdo comegaram a ser desacreditados e, ao longo do tempo, receberam distintas nomenclaturas, tais
como: saberes populares, saberes tradicionais, conhecimento cotidiano, cultura primeira, crenga, saberes

acumulados, saberes da tradi¢do, dentre outros (Almerini et. al., 2021).

Os saberes cientificos sdo uma maneira de explicar o mundo, mas existem outras produgoes de
conhecimentos, outras formas de saber e conhecer que se perdem no tempo e no anonimato porque
ndo encontram espacos ¢ oportunidades de expressdo (Almeida, 2010, p. 51).

Xavier e Flor (2015) consideram os saberes populares como um conjunto de conhecimentos
elaborados por pequenos grupos (familias, comunidades), baseados em experiéncias, crengas ou
supersticoes, que sao transmitidas de pessoa para pessoa por meio da linguagem oral e dos gestos. Ja para
Almerini et al. (2021), “o saber popular pode ser considerado a gema bruta do conhecimento cientifico”. E
“Esses saberes populares também chamados de senso-comum ou saberes da tradigdo representam a
manifestacdo de um conhecimento que nao esta escrito nos livros” (Bastos, 2013, p.6195).

Farias e Almeida(2025) entende tradicdo como “um conjunto de saberes de populag¢des distantes
das tecnologias digitais e dos artefatos tecnologicos modernos|...]” (Farias e Almeida, 2025, p.12).
Complementando, o autor enfatiza que tradi¢ao diz respeito “aos habitos culturais das sociedades que se
mantiveram e conservam suas técnicas e seus saberes ao longo dos séculos” (Farias e Almeida, 2025, p.
101).

Para Almeida (2010, p. 67), os saberes tradicionais se diferenciam do senso comum, pois se
constituem “uma ciéncia que opera por meio das universais aptiddes para conhecer, expressa contextos,

narrativas e métodos distintos.”

[...] definiremos os saberes populares como uma forma de visdo, compreensao ou de agdo sobre o
mundo e o contexto nos quais estamos inseridos, que tém suas origens nas experiéncias e vivéncias
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da vida cotidiana em um determinado grupo ou de uma sociedade, sendo transmitidos e propagados
através das relagdes sociais, da linguagem oral, gestos e atitudes, se perpetuando e se legitimando
através das geracdes (Silva, 2020, p. 22).

Almeida (2010) enfatiza que Isaac Newton, Galileu Galilei e Nicolau Copérnico, apesar de viverem
em épocas distintas, pesquisavam, possivelmente, por temas que outras pessoas também estariam buscando
no mesmo tempo. Seriam pesquisadores desconhecidos que trabalhavam nas mesmas coisas € com outros
saberes, realizando estudos e propondo a responder aos mesmos questionamentos levantados pelos
estudiosos supracitados.

Segundo Rossini (2019), em meados do século XV ao século XVIII, surgiram as ciéncias empiricas,
o movimento filoséfico denominado de Empirismo, teoria que afirma que o conhecimento humano vem
apenas das experiéncias sensoriais, ou seja, uma experiéncia real. “Empirismo: concepgao epistemologica
que pressupde que a origem do conhecimento € a experiéncia sensivel” (Delizoicov et.al, 2007, p. 177).

O empirismo teve seu apogeu até a virada do século XIX-XX, mesmo periodo do surgimento de
outra corrente tedrica-filoséfica, o Positivismo, que defende o conhecimento cientifico como sendo a inica
forma de conhecimento verdadeiro, ou seja, o conhecimento cientifico seria a unica forma valida do saber,
baseado na observagdo, experimentacdo e leis universais. Esta visdo tende a excluir outras formas de
conhecimento, como os saberes tradicionais (Rossini, 2019; Delizoicov et. al, 2007).

O conjunto desses constructos humanos foram responsaveis pela constru¢do do conhecimento
humano e cientifico, uma historia de ganhos e perdas que percorreu um longo caminho. A consolidagdo das
ciéncias modernas somente foi possivel devido a rentincias, assimilagdo e negagdo de varias formas de
representacao do mundo (Almeida, 2010, p. 58).

No século XV, tem inicio o periodo das grandes navegagdes maritimas, marcado pela expansao
europeia em dire¢ao ao desconhecido. Mesmo diante de crencas e lendas da época, como a ideia de que a
Terra terminaria a poucos quilometros da costa europeia, o homem europeu langou-se ao mar, impulsionado
sobretudo pela busca por poder e riqueza, motivos considerados suficientes para superar tais obstaculos
(Chesman; Neto; Furtado, 2023).

D’Ambrdsio (2023) destaca que as grandes navegacdes resultaram da articulagdo entre saberes nao
académicos e o conhecimento matematico disponivel naquele periodo, que foram fundamentais para os
chamados “descobrimentos”. No entanto, segundo o autor, esses conhecimentos ainda ndo eram
reconhecidos como um corpo sistematizado do saber cientifico (D’ Ambrosio, 2023, p. 13).

Além dos interesses econdomicos e politicos, havia também a necessidade de expansdo da fé crista.

Assim, somados os objetivos materiais e religiosos, especialmente a difusdo do cristianismo, esse periodo
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marcou o inicio da colonizacao das Américas e a consequente imposi¢ao cultural sobre os povos originarios
(Farias e Almeida, 2025, p. 99).

Nesse contexto, quatro expedi¢des se destacaram como fundamentais: Bartolomeu Dias, na Africa;
Cristovdo Colombo, na América; Vasco da Gama, na [ndia; e Pedro Alvares Cabral, no Brasil e na india
(Chesman; Neto; Furtado, 2023). Embora o dominio inicial das rotas maritimas, incluindo a circunavegacao
realizada por Ferndo de Magalhaes em 1520, estivesse concentrado na Peninsula Ibérica, os impactos dessas
“descobertas” rapidamente se disseminaram por toda a Europa, transformando a percepg¢ao de mundo e
langando bases importantes para o desenvolvimento da ciéncia moderna (D’ Ambroésio, 2023, p. 13).

Nesse cenario de territorios, que seriam dominados violentamente pelos europeus, estd a Amazonia.
Segundo Lima (2022), o povoamento da Amazodnia remonta a aproximadamente 10.000 a.C., com uma
populacdo estimada em 6 milhdes de indigenas antes do contato europeu. No territorio que hoje compreende
o Acre, a ocupagdo em meados do século XIX era composta por cerca de 150 mil individuos, distribuidos
entre 50 etnias distintas. Este contingente populacional foi confrontado por expedi¢des motivadas pela
exploragdo das chamadas "drogas do sertdo", que incluiam produtos como guarand, anil, urucum, cacau e
castanha-do-para (Lima, 2022).

Além do interesse extrativista, a cultura material nativa despertou atengao externa: diversos artefatos
e utensilios produzidos pelos indigenas foram coletados e integrados a acervos de museus de historia natural
na Europa. Nesse contexto, destaca-se o uso da borracha, matéria-prima essencial utilizada pelas
populagdes locais na confeccao de grande parte de seus objetos (Lima, 2022, p. 13).

De acordo com Domingues (2016), a partir do século XIX, as “gomas” de borracha deixou todos
encantados com a variedade de artefatos que poderiam ser feitos, assim, o material foi divulgado para o
mundo e se tornou objeto de estudo dos botanicos-quimicos europeus, sendo um dos produtos mais
importantes da Revolugdo Industrial, colocando a Amazonia como a maior exportadora mundial.

A borracha, considerada simbolo colonial, era conhecida e manuseada ha séculos pelo povo
indigena, enquanto os botanicos-quimicos mal compreendiam o processo de transformagdo da matéria, o
latex (Domingues, 2016; Lima, 2022). “No final do século XIX, em plena “era dos imperialismos”, a
Amazonia estava invadida por inumeras expedi¢des vindas de varias as partes da Europa — Alemanha,
Franga, Inglaterra — e dos Estados Unidos” (Domingues, 2016, p. 26).

D’Ambrésio (2023) relata que os “descobrimentos” despertaram “grande interesse das nagdes
europeias em conhecer povos e terras do planeta” (2023, p. 14), surgindo a grandes expedigdes cientificas
no final do século XIX. Domingues (2016) conta que tais expedi¢cdes talvez foram as principais
responsaveis pela divulgacdo tanto dos saberes populares, quanto de tudo que era produzido pelos

indigenas, como desenhos, imagens, objetos, etc.
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Outro aspecto apontado por D’ Ambrosio (2023) diz respeito ao modo polémico como os europeus
percebiam os povos originarios, questionando a inferioridade do homem, da fauna e da flora existentes nas
terras encontradas. As expedicdes cientificas foram um veiculo de transporte dos conhecimentos do campo
ao laboratdrio e o saber local era chamado de “crendice” e suas praticas, tidas como selvageria ou bruxaria.
(Domingues, 2016, p. 22).

No século XX, as ciéncias naturais e suas especialidades, como botanica, zoologia,
geologia/mineralogia, astronomia/geografia, etnografia, antropologia, ganharam mais autonomia com o
processo de desenvolvimento dos estudos das substancias naturais extraidas das plantas e dos animais. Este
desenvolvimento trouxe como consequéncia o afastamento entre os saberes e as ciéncias (Domingues, 2016,

p. 20).

[...]Jos objetos de uso das populagdes locais, transformaram-se, no século XIX, em objetos de
colecdes de grandes museus de historia natural, onde eram classificados segundo critérios cientificos
estabelecidos, perdendo assim sua identidade cultural. Embora o objeto natural fosse “testado” num
laboratério botdnico/quimico, para ganhar valor; carregaram consigo o conhecimento e, muitas
vezes, o nome local (Domingues, 2016, p. 21).

Segundo Rosério e Silva (2020), a nova configuracdo da ci€ncia contemporanea desconsiderou os
saberes desenvolvidos no dia a dia, impedindo que as pessoas “comuns”, dos diferentes grupos sociais,
visualizem as produgdes e aplicagdes das ci€ncias com o conhecimento no seu dia a dia. Outras teorias
dentro da Filosofia, como a Fenomenologia e a Dialética, buscaram compreender o conhecimento com o

objetivo de dar abertura para o avango das ciéncias (Ghedin; Franco, 2011).

Essas correntes de pensamento influenciam o modo pelo qual se compreende o conhecimento. Pode-
se dizer que elas constituem teorias orientadoras dos procedimentos metodologicos, a medida que
se vdo disseminando pelas mais diversas ciéncias, favorecendo a criagdo de novas teorias
interpretativas e possibilitando a inveng@o de novas abordagens de pesquisa, a0 mesmo tempo que
permitem ao conhecimento avancar em cada area e, com isso, dar origem a novos saberes e novas
ciéncias (Ghedin; Franco, 2011, p. 27-28).

Para Delizoicov et al. (2007), as teorias do conhecimento denominam dois papéis distintos, um para
quem conhece, chamado de “sujeito do conhecimento”, e outro para aquilo que se quer conhecer,
denominado de “objeto do conhecimento”. Os autores destacam que a analise epistemoldgica concluida por
alguns filosofos da ciéncia mostra que tanto a ideia empirista, como a racionalista® e inatista'®, considerando

as bases para uma compreensdo do problema do conhecimento, ndo se sustentam.

9 Racionalismo: concepgdo epistemologica que pressupde que o pensamento, a razdo, ¢ a fonte principal do conhecimento
humano (Delizoicov et al., 2007, p. 177).

10 Inatismo: concepgdo epistemoldgica que pressupde a existéncia de algumas ideias inatas, ou seja, independentes de qualquer
experiéncia anterior (Delizoicov et al., 2007, p. 177).
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Contribui¢des como as do filésofo Karl Popper, do cientista e filosofo Gaston Bachelard, do fisico
e historiador da ciéncia Thomas Kuhn e de Ludwik Fleck, médico e socidlogo da ciéncia polonés
que foi contemporaneo de Popper ¢ Bachelard e cuja obra tem sido recentemente estudada, acenam
para uma compreensdo da produgdo atual da ciéncia distinta daquela da visdo classica. Esses autores
propdem modelos ¢ teorias dispares para compreender os caminhos da ciéncia; entretanto, ao
argumentarem sobre a inconsisténcia do pressuposto da neutralidade epistemologica do sujeito do
conhecimento como queria a visdo do positivismo e do empirismo logico para explicar o surgimento
de novos conhecimentos cientificos, compartilham da énfase ao pressuposto do papel fundamental
que as interacdoes ndo neutras entre sujeito e objeto exercem na producio de
conhecimentos|...](Delizoicov et al., 2007, p. 178).

Dessa forma, os filosofos contemporaneos citado aqui por Delizoicov et al. (2007) admitiram que a
origem do conhecimento cientifico estaria nos objetos e os sujeitos de “modo conveniente e usando um
método, descobriria as leis que governam o fendmeno a ser conhecido” (2007, p. 178).

Atualmente, podemos dizer que a ciéncia ndo estd mais buscando certezas. Destaque aqui para as
concepgoes do filosofo contemporaneo Ilya Prigogine (1917-2003), que, na obra O fim das certezas. Tempo,
caos e as leis da natureza, problematiza como a ciéncia ¢ encarada em nossa sociedade. O autor levanta a
questdo de que ndo seria preciso estabelecer certezas a partir da investigagdo cientifica, mas simplesmente

levantar possibilidades (Rossini, 2019).

Assistimos o surgimento de uma ciéncia que ndo mais se limita a situa¢des simplificadas,
idealizadas, mas nos pde diante da complexidade do mundo real, uma ciéncia que permite que se
viva a criatividade humana como a expressdo singular de um trago fundamental comum a todos os
niveis da natureza (Progogine, 1996, p. 14).

Atualmente, no Brasil, temos uma sociedade diversificada culturalmente, advinda da mistura de

tradicoes dos povos indigena, escravos e imigrantes que sobreviveram ao processo de colonizagao.

4.2 — Saberes tradicionais e da Fisica: um dialogo necessario

E importante compreender que existem diferentes formas de conhecimento que podem coabitar no
mesmo espacgo ¢ inter-relacionar-se com a sociedade. Os saberes populares sao conhecimentos construidos
ao longo do tempo pelas pessoas em seu cotidiano por meio da observagao e da pratica, repassados de
geragao em geracgdo ¢ subestimados na sociedade e no ambiente escolar.

Os saberes da tradigao estdo intrinsecamente ligados a cultura e identidade de um povo, carregando
consigo uma riqueza cultural e historica que deve ser celebrada e respeitada.

E um dever instituido pela Lei n° 11.645/08 abordar a cultura indigena brasileira em sala de aula,

uma vez que o dispositivo tornou obrigatdrio o estudo da historia dos povos origindrios e afro-brasileiros.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatorio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena. § 1o O conteudo
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programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacgdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
culturanegra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade nacional, resgatando
as suas contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. § 20 Os
contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de
literatura e histdria brasileiras (Brasil, 2008).

Freire (1996) defende uma educagao libertadora e valoriza os saberes populares e tradicionais em
sua obra, destacando a importancia da educagdo como ferramenta de emancipagdo e valorizagao das
experiéncias e conhecimentos locais.

Atico Chassot defende o resgate e a valorizagdo de saberes populares, trazendo-os para as salas de
aula. O dialogo entre os saberes escolares e populares seria, nesse contexto, mediado pelo conhecimento
cientifico, compreendido como facilitador da leitura do mundo natural (Chassot, 2008).

Dessa forma, como ensinar Ciéncias, especificamente Fisica, na atualidade, considerando a
mudancga de paradigmas para a constru¢do do conhecimento ao longo do tempo? Santos (2008) aponta, em
uma de suas quatro teses, como justificativa para o novo Paradigma Emergente, que todo conhecimento ¢
local e total. O autor reconhece e reconfirma que o conhecimento ¢ local e que ha uma influéncia positiva
dos saberes populares para a construgdo do conhecimento.

Concordamos com Santos (2008) e Chassot (2008) quando afirmam que o conhecimento que o aluno
carrega consigo sobre uma determinada questdo deve ser abordado e considerado para resolver situagdes
cotidianas, relacionando-o com os conhecimentos cientificos, neste caso, os conhecimentos da Fisica que
integram o curriculo escolar. Dessa forma, pensar na articulagdo dos saberes da tradicao e no curriculo
escolar de Fisica pode representar uma oportunidade valiosa para a constru¢do de uma educacao
contextualizada e inclusiva, pois os estudantes podem perceber a relevancia e a aplicabilidade dos
conteudos abordados, além de se identificarem com os exemplos e situagdes do seu dia a dia. Por exemplo,
ao ensinar sobre movimento, ¢ possivel utilizar exemplos de corridas de rua como “pega-pega”, “pique e
esconde”, jogos de futebol verificando a trajetéria ou velocidade da bola langada, ou brincadeiras como

99 ¢ 99 ¢¢

“queimado”, “manja”, “cabo-de-guerra”,

2 <

pula-elastico”, tipicas da Regido Norte.

Nesse contexto, Rosario (2018) aponta que as novas configuracdes da ciéncia contemporanea estao
se distanciando do cotidiano das pessoas, mas, mediante as novas perspectivas, que buscam reaproximar a
ciéncia da concretude da vida real, ¢ possivel afastar-se desse abstracionismo. A nova configuracdo de
ciéncia contemporanea distanciou-se do dia a dia das pessoas, a exemplo da Fisica, que comumente assusta
aqueles que desconhecem suas aplicagdes e conceitos. Este distanciamento foi provocado e mantido por

décadas. O autor defende ainda que ¢ fundamental o didlogo entre os saberes populares e o conhecimento
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cientifico como forma de compreender e respeitar os saberes das diversas populagdes que compdem a
Amazonia e a sociedade contemporanea.

Almerini et al. (2021) apontam que algumas escolas ndo oferecem o devido espago a cultura local,
dificultando a valoriza¢ao dos saberes tradicionais e at¢ mesmo a aprendizagem dos estudantes.

O progresso tecnoldgico e a disseminagdo de ferramentas digitais tém sido identificados como
fatores que contribuem para o declinio da cultura tradicional. Nesse sentido, Farias e Almeida (2025)
destacam a necessidade de conciliar o uso dessas tecnologias com a preservacao de saberes e tradigdes

ancestrais.

[...] Nao se trata de demonizar as tecnologias digitais. Se pensarmos como os ribeirinhos, o caminho
do meio pode ser a saida, ou seja, conviver com as tecnologias digitais e conservar a tradi¢ao e o
conhecimento ancestral das populagdes origindrias (Farias eAlmeida, 2025, p. 101).

Para fundamentar esta pesquisa, realizamos um levantamento bibliografico no Catélogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES (2018-2024), buscando trabalhos que discutam o didlogo entre saberes tradicionais
e da Fisica. A escolha por esse periodo justifica-se pela busca por produgdes recentes publicadas nos ultimos
seis anos. Inicialmente, o foco voltou-se ao ensino de Fisica, utilizando os descritores “saberes da tradi¢ao”
AND “ensino de Fisica” e “saberes tradicionais" AND "ensino de Fisica”, que resultaram em apenas uma
tese.

Diante dessa escassez, a estratégia de busca foi ampliada para incluir as combinagdes: “saberes da
tradicdo” AND “educagdo”; “saberes da tradicdo” AND “ensino de ciéncias”; “saberes populares” AND
“ensino de Fisica”; e “saberes populares” AND “ensino de ciéncias”, totalizando 91 producdes. Na etapa
seguinte, aplicou-se um filtro geografico para selecionar pesquisas realizadas na regido Norte, dada a sua
abrangéncia na Amazonia Legal. Apds a andlise de titulos e resumos, foram selecionadas sete pesquisas
(duas teses e cinco dissertagdes) que relacionam temas da Fisica com os saberes tradicionais. Cabe ressaltar
que, ao contrario de areas como Matematica, Quimica e Biologia, o campo da Fisica ainda apresenta uma
lacuna significativa de estudos que se aproximam do tema. Diante do exposto, listamos os trabalhos

encontrados no Quadro 2.

Quadro 2 - Teses e dissertagdes produzidas que dialogam os saberes cientificos com os saberes

tradicionais
Tipo Titulo Autor IES Ano
Tese A fisica da argila: um estudos sobre a | Rosario, Samuel | UFPA [ 2023
termodinamica na produgdo de cerdmicas | Antonio Silva do
tradicionais
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Tese Caminhando entre saberes docentes na | Melo, Veruschka | UFPA | 2021
Ilha de Fora: a tradi¢do, o cientifico e a | S. Santos
experiéncia

Dissertagdo | Etnofisica: o processo de producdo da | Feio, Adersonda | UFPA | 2021
farinha de mandioca como estratégia de | Silva
Ensino dos
conceitos de Termodinamica

Dissertagdo | Material Didatico para o Ensino de | Abreu, José UFPA | 2021
Cinematica na EJA com base no | Marcelo Paiva
regionalismo amazonico paraense

Dissertacdo | Etnofisica Paiter Surui: dialogando Almeida, Kassia | UNIR | 2019
sobre cosmologia P. Gongalves de

Dissertagdo | A Etnofisica nos anos iniciais do ensino Oliveira, Iuri da UFRO [ 2018
fundamental Cruz

Dissertagdao | A Etnomatematica ¢ a Etnofisica da Rosario, Samuel | UFPA | 2018
ceramica produzida na Vila “Cuéra” em | Antdnio Silva do
Braganca (PA)

Fonte: elaborado pela autora a partir de busca no Portal de Teses e dissertacdes da CAPES.

As produgdes selecionadas estdo organizadas em ordem cronoldgica. Na secdo seguinte,
apresentamos uma sintese dos principais pontos discutidos pelos autores, as metodologias € os objetivos
propostos pelos autores, bem como as convergéncias ¢ os didlogos estabelecidos com esta pesquisa de

doutorado.

4.3 — Analise das producdes selecionadas

Esta secdo dedica-se a apresentar uma sintese dos principais pontos discutido pelos autores e as
contribuicdes centrais de cada estudo, organizadas cronologicamente, com o intuito de tragar um panorama
das discussoOes vigentes. Para além de uma revisdo sistematica, buscamos estabelecer interlocugdes entre
os achados destes autores e os objetivos desta tese, evidenciando as convergéncias tedricas.

Iniciaremos, assim, com Rosario (2023), que, em sua tese de doutorado, investigou as racionalidades
fisicas subjacentes a producdo de ceramica em uma comunidade no municipio de Braganca, Pard. Sob a
oOtica de uma pesquisa etnografica, o autor discute como os ceramistas locais construiram, geracionalmente,
saberes fundamentais para a confeccdo de seus artefatos.

A analise foca no didlogo entre a tradi¢do e a Fisica, especialmente no processo de queima das pecas,

estabelecendo correlagdes diretas com os conceitos de Termodindmica. A investiga¢do utilizou como
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metodologia a observagdo participante, entrevistas em etapas distintas, além de registros fotograficos e
audiovisuais do cotidiano e do trabalho técnico dos artesdos. Os resultados evidenciam que os ceramistas
mobilizam saberes tradicionais complexos, consolidados pela vivéncia comunitaria ao longo do tempo.

Sobre essa heranga, o autor afirma:

A ceramica caeteuara, com suas origens profundamente enraizadas na tradi¢do indigena local,
personifica essa heranga cultural diversificada e dindmica. Sua existéncia e continuidade no tempo
¢ uma demonstracao palpavel da resiliéncia, inovacao e adaptabilidade dos povos da Amazdnia, que,
através da leitura, interpretacdo e manipulacao dos fenomenos fisicos, foram capazes de desenvolver
técnicas sofisticadas e tnicas de producdo ceramica (Rosario, 2023, p. 191).

Por fim, Rosario (2023) concluiu que a reaproximacdo entre os conhecimentos tradicionais e
cientificos ¢ capaz de promover relacdes mais harmdnicas com a natureza. O estudo refor¢a a necessidade
de compreender as praticas socioculturais como elementos complementares ao ensino de Ciéncias e vitais
para o desenvolvimento sustentdvel das comunidades amazdnicas e dos povos originarios.

A tese de Melo (2021) investiga a formacdo continuada de trés professoras na comunidade de Ilha
de Fora, no interior do Para. Ancorada nos pressupostos da pesquisa-formacao, a investigagdo adota uma
natureza qualitativa com abordagem narrativa. O objetivo central foi estabelecer um didlogo entre trés
dimensdes de conhecimento: o saber da tradi¢do, o saber cientifico e o saber da experiéncia,
especificamente em espagos ndo formais de ensino. Para alcangar esse proposito, a autora utilizou os relatos
das docentes como dispositivos de reflexdo sobre a pratica pedagdgica. O acompanhamento das aulas
envolveu o desenvolvimento de atividades estruturadas em torno dos eixos tematicos: matéria e energia;
vida e evolugdo; e Terra e Universo. Como instrumentos de coleta de dados, Melo (2021) empregou
entrevistas semiestruturadas e o uso sistematico de diarios de campo.

Os resultados da pesquisa enfatizam a relevancia de se repensar os processos de formacao docente
em contextos ndo formais. Segundo a autora, estes espagos de ensino e aprendizagem respondem aos
anseios do século XXI, caracterizados pela busca de conhecimentos que fagam sentido em realidades sociais
e culturais cada vez mais diversas. A obra reforca que a educacdo em territorios amazonicos exige uma
sensibilidade formativa que integre a vivéncia local ao curriculo escolar.

A dissertagdo de Feio (2021) investiga o uso de estratégias didaticas diferenciadas nas aulas de
Fisica como meio de facilitar a compreensao de conteudos e ampliar o engajamento dos estudantes. O cerne
do trabalho consistiu na elabora¢do e aplicagdo de um material didatico, estruturado sob a forma de
sequéncia didatica, que aborda conceitos de Termodindmica a partir de uma perspectiva da Etnofisica. Para
tanto, o autor tomou como objeto de estudo a atividade tradicional de producao da farinha de mandioca,

pratica enraizada na cultura regional.
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A metodologia envolveu a aplicagdo da referida sequéncia, seguida pela coleta de dados por meio
de testes e questionarios direcionados a docentes e discentes. Adicionalmente, foi elaborado um portfélio
para o registro sistematico de cada etapa das atividades desenvolvidas pelos sujeitos da pesquisa. Esta
documentagao permitiu acompanhar o processo de constru¢ao de conhecimento em tempo real.

Os resultados obtidos por Feio (2021) evidenciam que a atividade de campo e a contextualizagao
cultural potencializaram significativamente o interesse dos alunos pelo tema. A conclusdo do estudo reitera
a importancia de adotar estratégias que integrem fatos e fendmenos regionais ao curriculo, demonstrando
que o reconhecimento da realidade local ¢ um catalisador fundamental para a compreensao de conceitos
fisicos abstratos.

A pesquisa de Abreu (2021) investiga as diretrizes e proposi¢des capazes de qualificar a pratica
docente no ensino de Fisica, com foco especifico na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
O estudo buscou responder como uma alternativa didatico-metodologica poderia considerar as
particularidades desses sujeitos e seus processos de aprendizagem cientifica. Para tanto, o autor
desenvolveu uma proposta de atendimento pedagdgico materializada em uma sequéncia didatica
fundamentada em elementos do cotidiano e nas vivéncias dos alunos.

O diferencial da proposta reside no compromisso com o desenvolvimento cognitivo € o ensino
cientifico por meio de uma criacao colaborativa e reciproca. A estratégia metodologica fundamentou-se no
regionalismo amazoOnico paraense, utilizando o direcionamento tedrico-metodologico oferecido pela
Etnofisica. Dessa forma, o conhecimento cientifico foi apresentado em estreita relagdo com a realidade
cultural e geografica dos estudantes.

A investigacdao adotou uma abordagem quanti-qualitativa, utilizando como instrumentos de coleta
de dados fichas de avaliagdao e questionarios aplicados apds a implementagao da sequéncia didatica. Em
suas consideracoes finais, Abreu (2021) assinalou a eficdcia do material didatico, destacando que a
contextualizagdo Etnofisica permitiu uma melhor assimilagdo dos conteidos € promoveu uma participacao
mais expressiva e colaborativa por parte dos alunos da EJA.

O trabalho de Almeida (2019) investigou a cosmologia Paiter e as possibilidades de sua inclusao no
curriculo de Ensino de Ciéncias. Por meio do desenvolvimento de um produto educacional, a autora buscou
identificar saberes cosmologicos e astrondmicos relativos a origem do universo sob a perspectiva do povo
Paiter Surui, localizado no estado de Rondonia.

A pesquisa, de natureza bibliogréafica, fundamentou-se em materiais sobre cosmologia e astronomia
voltados ao Ensino Fundamental, estabelecendo uma ponte com conceitos da Fisica contemporanea. Este
levantamento subsidiou a criagdo de uma Historia em Quadrinhos (HQ) intitulada Etnofisica Paiter Surui:

dialogando sobre cosmologia. A autora verificou que os saberes indigenas guardam conhecimentos
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empiricos sofisticados sobre a génese do Universo, que possuem grande potencial para atualizar e
diversificar o ensino de ciéncias atual. Sobre a relevancia desse intercambio cultural, Almeida (2019, p. 97)

destaca:

Com base nesses conhecimentos, ¢ possivel a compreensio dos saberes tradicionais e a importancia
que eles t€m na sociedade contemporanea, moderna e de transformagoes que tém tido na atualidade,
pois a educagdo tem proposto esse intercambio de conhecimentos e aproximacao das culturas.

Ao concluir sua investigacdo, a autora reforca que a integracdo desses saberes tradicionais ao
ambiente escolar ndo apenas valoriza a cultura indigena, mas também atende aos anseios de uma educagado
cientifica mais plural, capaz de promover o didlogo entre diferentes formas de interpretar os fendmenos
universais.

A pesquisa de Oliveira (2018), desenvolvida em uma unidade escolar no municipio de Ji-Parana,
Rondodnia, teve como propdsito identificar conceitos da Etnofisica presentes no cotidiano de alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo central foi a proposi¢do de uma metodologia de ensino e
aprendizagem para a Fisica fundamentada na multidisciplinaridade, rompendo com a fragmentacdo
tradicional do conhecimento nessa etapa escolar. Para viabilizar essa abordagem, o autor elaborou um
material de apoio pedagogico alicer¢ado em didlogos interculturais, estabelecendo conexdes entre a teoria
cientifica e as praticas cotidianas.

Ao final do estudo, Oliveira (2018) concluiu que a metodologia aproximou os conceitos fisicos da
realidade discente, promovendo uma reflexdo critica sobre o papel das Ciéncias. Segundo o autor, essa

estratégia permite que o estudante ressignifique sua visao sobre a disciplina:

O aluno passa a entender que a Fisica ndo é uma ciéncia somente para génios e sim uma ciéncia
voltada aos curiosos. E por ser considerada essa ciéncia dos curiosos, o conceito da Etnofisica pode
ser utilizado vinculado a contextualizac@o da realidade que esta presente no dia a dia dos alunos
(2018, p. 15).

A investigacao ressalta que, ao utilizar a Etnofisica como elo de contextualizacao, ¢ possivel tornar
o ensino de Fisica acessivel e estimulante desde as séries iniciais, desmistificando a ideia de uma ciéncia
inatingivel e conectando-a as curiosidades e vivéncias do mundo real.

Em sua dissertagdo, Rosario (2018) enfatiza a importancia do didlogo entre os saberes
etnomatematicos, etnofisicos e os conhecimentos cientificos convencionais. A pesquisa defende que essa
integracdo favorece ndo apenas a compreensdo técnica, mas o respeito e a valorizagdo dos saberes
tradicionais das populagdes amazdnicas.

Para fundamentar sua tese, o pesquisador acompanhou o processo de produ¢do ceramica em uma

comunidade no interior do Para, buscando investigar as conexdes intrinsecas entre essas diferentes formas
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de conhecimento. Por meio da observagdo sistematica da confec¢do dos artefatos e do registro dos relatos
dos artesaos, Rosario (2018) identificou a mobilizacao de conceitos complexos da Fisica e da Matematica.
O autor destaca que tais conhecimentos ndo advém da educagdo formal ou de literaturas académicas, mas
constituem um saber ancestral, transmitido e refinado ao longo de geragdes.

Ao final do estudo, o autor conclui que a articulacdo entre os saberes da tradigdo e a ciéncia
académica ¢ plenamente viavel e reitera que novas possibilidades de reaproximagao entre a Ci€ncia e as
praticas do cotidiano podem contribuir significativamente para o processo de ensino e aprendizagem,
tornando-o mais significativo e conectado a realidade cultural dos estudantes.

A andlise dos trabalhos nos revelou diferentes métodos adotados pelos pesquisadores para
investigarem os didlogos entre os conhecimentos da Fisica e os saberes de diferentes grupos socioculturais.
Podemos ressaltar como métodos adotados, a Etnografia: Oliveira (2018), Almeida (2019), Roséario (2018,
2023), Feio (2021), Abreu (2021); Pesquisa Narrativa: Melo (2021).

Os dados foram coletados pelos autores por meio de entrevistas, questiondrios, diario de campo,
producoes de historia em quadrinhos, registros fotograficos e audiovisuais, observagdes em sala de aula,
materiais de apoio pedagdgico (textos) e sequéncias didaticas.

Apds a leitura desses trabalhos, observa-se que a maioria dos pesquisadores buscou explicar as
dimensdes conceituais e teoricas da Etnofisica. Dada a natureza emergente desse campo em nossa trajetoria
de pesquisa, torna-se necessario aprofundar o estudo de suas bases bibliograficas. Tal fundamentacao
tedrica sera articulada na continuidade deste trabalho, fornecendo o suporte necessario para a analise dos
dados. Quanto ao objetivo desta pesquisa doutoral, nota-se uma convergéncia entre os autores citados no
levantamento da Capes, os quais defendem a valorizagdao dos saberes tradicionais no ambiente escolar em

conexdo com a Fisica cientifica.

4.3.1 — A Etnofisica e a integracao de saberes

Nessa sec¢do, apresentaremos as bases tedricas sobre Etnofisica, segundo os pesquisadores Oliveira
(2018); Almeida (2019); Rosario (2018, 2023); Feio (2021) e Abreu (2021), ¢ um termo novo e ainda em
constru¢do.Na perpectiva do significado do termo Etnofisica, Almeida (2019), buscou a base
epistemoldgica do termo etno com o objetivo de compreender a Etnofisica indigena. Segundo a autora, o
etno esta relacionado com o contexto cultural, com o grupo, ou o lugar de onde nasce o conhecimento.

Almeida (2019) argumenta ainda que cada grupo sociocultural desenvolve métodos préoprios de
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compreensao do mundo, para desenvolver sua ciéncia. Dessa forma, cada etnia manifesta um sistema de
conhecimento estruturado e particular, adaptado a sua realidade e historia. (Andrade apud Almeida, 2019,
p. 22). Porém, Oliveira (2018) diz que efno nao se refere apenas a povos indigenas ou quilombolas, mas a
outros grupos, nominados de “mestre de oficio”. Os mestre de oficio sdo profissionais que possuem uma
vasta experiéncia dentro de sua area de atuacao ( marceneiros, carpinteiros, costureiras, artesaos, pedreiros,
dentre outros). Esses profissionais, através de anos de pratica, desenvolvem uma capacidade de mobilizar
conhecimentos técnicos, resultando numa execugdo precisa, segura e praticamente isenta de erros em seu
dia-a-dia (Souza; Oliveira apud Oliveira, 2018, p. 12).

A partir do termo etno podemos agregar diversos temas. Alguns exemplos sdo: etnobiologia,
etnomatematica, etnocosmologia, etnoastronomia e etnofisica. Em cada caso, tem-se um estudo
proprio daquele tema especifico, relacionado a um determinado grupo da sociedade ou a uma cultura
(Almeida, 2019, p. 22).

Os pesquisadores Rosario (2018, 2023), Feio (2021) e Oliveira (2018), apontam a Etnomatematica
de D’Ambroésio, como ponto de partida para ajudar “ a pensar o que viria a ser Etnofisica” (Rosario, 2023,
p. 32).

Para tanto, no ambito da Etnomatematica, recorre-se a definicdo de Ubiratan D’ Ambrosio (2023),
matematico brasileiro reconhecido mundialmente como o fundador e pioneiro nessa vertente, faleceu em
12 de maio de 2021, aos 88 anos, deixando obras que revolucionaram o ensino da matematica, integrando
contextos culturais e sociais (Rosario 2018, 2023; Feio, 2021; Oliveira, 2018).

Em seu livro Elo entre as tradi¢oes e a modernidade, publicagdo com varias edigdes, D’ Ambrdsio
buscou dar uma visdo geral sobre a etnomatematica, dando énfase nos aspectos tedricos. Dessa forma, o
autor propds uma definicdo, ou seja, etimologia propria para sustentar que o conceito € muito amplo,
configura-se como um “programa de pesquisa em historia e filosofia da matematica, com Obvias
implicacdes pedagdgicas” (D’ Ambrosio, 2023, p. 29).

A Etnomatematica consolida-se como um programa dedicado a investigar as multiplas formas de
interpretar e interagir com a realidade em variados cendrios culturais. O autor explica a razdo em propor a
Etnomatematica como um programa, “procuro evidenciar que nao se trata de propor uma outra
epistemologia, mas sim entender a aventura da espécie humana na busca de conhecimento e na adocao de
comportamentos” (D’ Ambrosio, 2023, p. 18).

Segundo D’Ambrosio (2023), a matematica e a ciéncia surgem como respostas a necessidade
humana de compreensdo do mundo e busca por transcendéncia. O autor argumenta que a nossa espécie lida

com seus dilemas existenciais através do desenvolvimento de sistemas proprios de teorias e praticas.

Essas teorias e praticas sdo as bases de elaboragdo de conhecimento e decisdes de comportamento,
a partir de representacdes da realidade. As representagdes respondem a percepgao de espago e tempo.
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A virtualidade dessas representacdes, que se manifesta na elaboragdo de modelos, distingue a espécie
humana das demais espécies animais (2023, p. 29).

D’Ambrosio (2023) propde uma revisao historiografica das ciéncias ao descentralizar o
protagonismo europeu. Segundo o autor, a Ciéncia Moderna ndo ¢ um produto isolado, mas o resultado de
uma construgcdo global que integra saberes de povos egipcios, babilonios, judeus, gregos, romanos,
africanos, orientais e indigenas. Nesse contexto, a Etnomatematica emerge como uma abordagem
interdisciplinar que investiga as intersecgdes entre cultura e matematica (Rosario, 2023). Devido a sua
solidez tedrica, Feio (2021) argumenta que a Etnomatematica serve como um parametro metodoldgico
fundamental para o desenvolvimento da Etnofisica. Para compreender como essa diversidade cultural se
traduz em saber cientifico, D’Ambrosio (2023) analisa os processos de geragdo do conhecimento,
investigando como as habilidades cognitivas de comparar, classificar, quantificar e explicar sdo moldadas
pelo meio ambiente. O autor ressalta que o conhecimento ¢ uma construcao individual, porém, mediada

pela interacdo com o outro, o que da origem ao fendmeno da comunicacdo D’ Ambroésio (2023, p. 34).

O conhecimento gerado pelo individuo, que ¢ resultado do processamento da totalidade das
informacdes disponiveis, é, também via comunicagido, compartilhado, a0 menos parcialmente, com
o outro. Isso se estende, obviamente, a outros e ao grupo. Assim, desenvolve-se o conhecimento
compartilhado pelo grupo (2023, p. 34).

D’ Ambrosio (2023) defende o respeito e a valorizagdo das raizes culturais, dessa forma, a proposta
da Etnomatematica fundamenta-se no didlogo entre o saber local e o conhecimento formal, sem implicar a
rejeicdo da matematica académica. Nessa perspectiva, a Etnomatematica fortalece a identidade do
individuo, permitindo-lhe transitar pelo saber cientifico sem perder sua esséncia (D’Ambrosio, 2023, p.
45). Sob essa oOtica, a Etnofisica surge como uma extensao natural desse movimento.

Tal como na matematica, a fisica académica ¢ compreendida como uma da multiplas formas de
interpretar a realidade. A Etnofisica emerge da Etnomatematica e busca explorar sistemas de saberes que,
embora muitas vezes marginalizados pela ciéncia moderna, possuem uma logica interna sofisticada e
intrinseca ao ambiente e a cultura de cada povo. (Oliveira, 2018, p.25).

Anacleto (2007) ressalta que o termo deriva da Etnomatematica, onde o prefixo “etno sugere que
um membro dispde do saber de senso comum e de sua sociedade enquanto saber do que quer que seja”

(2007, p. 13). Segundo o autor:

A Etnofisica nos ajuda a entender e estudar essa diversidade cultural e histérica nos diferentes
contextos, gerando novas abordagens de tema, fazendo com que o educando se sinta parte do
processo de ensino-aprendizagem, e mais ainda, como participe da sociedade em que vive,
aproximando as relagdes entre o individuo, a institui¢do e o sujeito e o objeto de estudo (Anacleto,
2007, p.13).
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Segundo Abreu (2021), a Etnofisica atua como um elemento mediador nesse cendrio, promovendo
a convergéncia entre o conhecimento regional e o saber cientifico.

Por sua vez, Rosario (2023) diz que a Etnofisica, configura-se como uma area de pesquisa dedicada
a estabelecer conexdes entre a Fisica académica e os saberes de distintos grupos socioculturais.

Sendo assim, a analise das produgdes selecionadas junto ao Catidlogo da Capes, revela que a
Etnofisica € um campo novo. Porém, embora ainda em fase de expansdo no campo da Fisica, os trabalhos
demonstam que o termo ¢ bem usual ¢ demonstra a poténcia do didlogo entre saberes tradicionais e
cientificos na Regido Norte. Destacamos aqui os trabalhos de Rosario (2018; 2023), Feio (2021) e Abreu
(2021), que indicam como praticas ancestrais, a fabricagdo de artefatos em ceramica e a producdo de
farinha, sdo ricas em conceitos de Termodindmica e Mecanica, enquanto Almeida (2019) e Oliveira (2018)
apontam caminhos para a transposi¢do didatica desses saberes por meio de recursos lidicos e
multidisciplinares. “ A Etnofisica surge nesse contexto como um mediador, para aproximar as duas
vertentes de saberes: o regional e o cientifico” ( Abreu, 2021, p.50).

Abreu observou que

“A presenca da Etnofisica nas atividades realizadas em olarias, estaleiros, na produc@o de farinha,
nas maquinas de bater agai, na pesca artesanal, no manejo agricola, entre outros”( Abreu, 2021, p.
54-55).

Feio (2021), argumenta que
“A etnofisica pode ser utilizada como uma proposta de ensino de Fisica que valoriza os
conhecimentos de comunidade, onde os individuos estdo ligados por fatores historicos, sociais €
culturais” ( Feio, 2021, p.15).

Nesta mesma linha de raciocinio, Melo (2021) e Abreu (2021) reforcam que esse didlogo ¢
fundamental para a formagao docente e para a inclusao de sujeitos com realidades diversas, como os alunos
da EJA.

Valorizar os saberes tradicionais significa reconhecer sua relevancia na constru¢do de sociedades
sustentaveis e no fortalecimento das comunidades, pois sdo estes conhecimentos que ensinam a convivéncia
com a natureza, o uso consciente dos recursos ¢ a preservagao da diversidade cultural.

Desse modo, a literatura académica e as discussdes aqui sistematizadas apontam a viabilidade e o
éxito de praticas que valorizam os saberes tradicionais. Nas se¢des subsequentes, buscaremos compreender
como os licenciandos em Fisica do IFAC, durante o Estagio Curricular Supervisionado, enfrentam o desafio

de articulagdo entre os saberes.

51

EztE A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
; https://fedoc.amazonas.am.gov.br/28F5.D532.610B.EE25/C90A4560
Cédigo verificador: 28F5.D532.610B.EE25 CRC: C90A4560

Documento assinado por: REGINA CELIA SILVA DE SOUZA:322******** em 08/07/2026 as 11:38 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 70

5. 0 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA LICENCIATURA EM FiSICA

A compreensao de que a valorizagao dos saberes tradicionais € uma estratégia viavel e bem-sucedida
no ensino de Fisica, conforme discutido anteriormente, nos conduz, necessariamente, ao terreno da pratica
docente. E no Estagio Curricular Supervisionado (ECS) que as teorias académicas encontram os desafios
reais do cotidiano escolar. Este capitulo dedica-se a apresentar o ECS como o momento primordial da
formacao inicial, em que o licenciando deixa o papel de estudante para tornar-se professor.

O Estégio Curricular Supervisionado (ECS) ¢ um momento diferenciado de experienciar a pratica,
ou seja, nesse contexto, o licenciando tera a oportunidade de vivenciar o cotidiano da profissdo docente e o
funcionamento de uma escola, pois estard inserido no ambiente escolar e passard a ter “uma aproximacao
com a realidade na qual atuard.” (Pimenta; Lima, 2021, p.36). Segundo Pimenta e Lima (2021, p.25) “o
estagio apresenta aspectos indispensaveis a constru¢do do ser profissional docente no que se refere a
construcdo da identidade, dos saberes e das posturas necessarias”.

E bom lembrar que o processo de formagdo docente se da ao longo de todo o curso e, como diz

Freire (2002):

E preciso, sobretudo, ¢ ai j4 vai um destes saberes indispensaveis, que o formando, desde o principio
mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da produ¢ao do saber, se
convenga definitivamente de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgdo ou a sua construgdo (2002, p. 12).

Nos cursos superiores de licenciatura pautados pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lein® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996) —, o ECS ¢ uma atividade obrigatéria. De acordo com o Art.
61, “Os Estagios Supervisionados constam de atividades de pratica pré-profissional, exercidas em situagdes
reais de trabalho, nos termos da legislacio em vigor” (Brasil, 1996). Nesse sentido, ¢ enfatizado, no
paragrafo Unico do artigo, “para cada aluno ¢ obrigatdrio a integralizagdo da carga horaria total do estagio
previsto no curriculo pleno do curso, nela podendo ser incluidas as horas destinadas ao planejamento,
orientagdo paralela e avaliagdo das atividades™ (Brasil, 1996).

Além da LDB, o ECS passou a ser regulado pela Lei n° 11.788, publicada no didrio oficial do dia
25 de setembro de 2008, cujo objetivo engloba o desenvolvimento e a preparagdo do educando para o
trabalho futuro. Com base neste dispositivo, as institui¢des de ensino que ofertam os cursos de licenciaturas

necessitam tracar e registrar as propostas de organizacdo para a execucdo do estagio, devendo constar no

Projeto Pedagogicos de Curso (PPC).
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O estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em
institui¢oes de educacdo superior, de educagio profissional, de ensino médio, da educagéo especial
e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacéo de jovens e adultos
(Brasil, 2008. p. 1).

A Resolu¢ado CNE/CP n° 2, em 20 de dezembro de 2019, redefiniu as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a Formacao Inicial de Professores para a Educagao Bésica e instituiu a Base Nacional
Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao). De acordo com
alguns pesquisadores, este documento apresentava problemas e desafios que precisavam ser revistos e
discutidos, problemas estes que interferem no modelo da formacdo docente, nas configuracdes das
licenciaturas, nos modos de producdo dos professores, no controle do trabalho docente, no engessamento e
na expropriagdo do saber criativo (Ferreira et al., 2021; Simionato, Hobold, 2021).

Recentemente, a Resolucdo CNE/CP n°® 4, de 29 de maio de 2024, instituiu as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
da Educacdo Escolar Basica. Neste documento, o ECS permanece obrigatorio para as instituicdes de ensino
que ofertam licenciaturas de iniciativa privada, estadual ou federal, cabendo a estas estabelecerem normas
e diretrizes para a organizagdo dos estdgios que estejam articuladas com a matriz curricular dos cursos
ofertados. O estagio passa a acontecer ao longo de todo o curso, incluindo o primeiro semestre, ndo mais a
partir da segunda metade do curso, o que tem gerado muitas davidas e preocupagdes, pois parece haver
uma sobreposicao entre o que se entende por pratica e estagio.

Desenvolver aproximag¢des com as diversas realidades ao longo do curso, bem como vivenciar
diferentes praticas, € essencial e necessario a formacao. No entanto, o estagio ndo se configura apenas como
um exercicio pratico. Nesse sentido, compreender o primeiro semestre como espago de estagio provoca
estranhamento e suscita preocupagdes que, embora nao sejam aqui aprofundadas, precisam ser explicitadas.

As DCN de 2024, em seu Art. 4 do cap. II, traz fundamentos e principios para a formagao dos
profissionais do magistério da educagao escolar basica, a fim de atender as especificidades do exercicio das
atividades, assim como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da Educag¢ao Basica (Brasil,

2024). Entre os fundamentos, o nimero III diz que o estagio precisa estabelecer uma:

associagdo entre teorias e praticas pedagogicas, mediante o desenvolvimento de atividades praticas, orientadas a
partir das realidades educacionais em que o futuro profissional do magistério atuara e vinculadas aos
diferentes componentes curriculares do curso de licenciatura e ao estagio curricular supervisionado
(Brasil, 2024, p. 3).

Pimenta e Lima (2021) argumentam que o estdgio ¢ um dos momentos fundamentais para a
formagdo inicial do docente. Segundo as autoras, o estdgio ndo deve ser percebido como uma atividade

praticista, ou de imitagdo de modelos, e sim como uma atividade tedrico-pratica que propicie aos
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licenciandos dos cursos de formacao condigdes para transformarem a realidade do ensino em que estarao
inseridos, pois o estagio ¢ um momento que “requer uma atividade intelectual de compreensao da realidade
do trabalho do profissional [...]” (2021, p. 80).

Loépez (2017) afirma que o estagio curricular representa uma parte pratica nos curriculos dos cursos
de formagdo de docentes e ¢ fundamental, uma vez que ¢ um momento em que se acompanha e oferece
oportunidade aos licenciandos de construir caminhos teoricos sobre diferentes saberes da docéncia em uma
perspectiva critica e reflexiva. Nessa perspectiva, o ECS € um momento oportuno para estimular a luta para
transformar a realidade social. Dessa forma, a autora acrescenta que os ECS na formagdo dos futuros

professores sdo fundamentais para:

a) Introduzir o professor no campo da profissdo. b) Auxiliar na construgdo da identidade docente. c)
Desenvolver um olhar critico sobre a escola. d) Conhecer e compreender a estrutura e o
funcionamento do sistema escolar e) Desenvolver saberes docentes, em especial saberes
experiéncias. f) Articular os diferentes saberes construidos. g) Testar propostas de ensino
inovadoras. h) Desenvolver processos de reflexdo-acdo-reflexdo. i) Pensar a realidade com os
saberes construidos durante a formagao inicial (Lopez, 2017, p. 48).

Para Castro (2015):

O estagio na formagao de professores proporciona o contato do licenciando com a escola, buscando
que ele estabeleca uma relagdo que permita a aproximagao, a compreensdo do trabalho e as agoes
do professor, tdo importante quanto isto é poder vivenciar situagdes reais de ensino com os alunos
(2015, p. 45).

Assim como defendia Paulo Freire (1987), Pimenta e Lima (2021) concordam que estimular a
transformacdo da realidade no ensino pode contribuir para a emancipagdo das criancas e dos jovens
oprimidos socialmente que buscam mudar suas realidades como classe explorada (2021, p. 38-39). As
autoras enfatizam que a formacao do professor deve ser direcionada no sentido de uma formagao de um
profissional critico-reflexivo, pesquisador de praxis docente e da praxis difundidas nas escolas.

Desse modo, o ECS pode ser um dos momentos propicios para que possam ser potencializadas
atividades na perspectiva transformadora, ou seja, espera-se que o licenciando ao longo do estagio “analise,
compreenda, conhega, criticamente e desvele as teorias conservadoras que subjazem a praxis escolar.”
(Pimenta; Lima, 2021, p. 39).

As estudiosas (2021) argumentam que o momento do ECS para os licenciandos que ainda se
encontram na fase inicial da profissdo, isto €, na fase de formacao, configura-se como um “estagio de boas-
vindas”. Entdo, o caminho que percorrem durante essa fase ¢ de extrema importancia para a construcdo de
suas praxis docente (Pimenta; Lima, 2021, p. 109). Além disso, apontam alguns indicativos (aprendizagens)

que podem auxiliar o trabalho para a execu¢do dos ECS, como detalhado no Quadro 3:
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Quadro 3: Sugestao de integracao do ECS nas escolas

Aprendizagens Conceito
Contato com a escola: localidade, estrutura e levantamento
Contexto socioeconOmico-cultural. As autoras sugerem que os estagiarios

tirem fotos do local e facam reflexdes considerando as questoes: “o
que se enxerga a olho nu?”, ou “o que se pode enxergar com a
mediagao das leituras do curso?”.

O olhar para o portdo de entrada da escola. Segundo as autoras, este
momento pode trazer reflexdes a partir de questdes como: “quais as
marcas da sociedade atual estdo na entrada?” “quem controla o

Chegada portdo e de que maneira?”, e “quem passa, 0 que passa e deixa de
passar pelo portdo da escola?”.

Aprofundamento Diagnostico da escola (levantamento de dados).

Projeto politico-pedagogico | Colocar em pratica o planejamento elaborado pela comunidade

da escola escolar.

Dinamica  interativa  de | Estudos e reunides com objetivo de experenciar visdes de mundo e

saberes experiéncias entre docentes da universidade, estagidrios e

professores da escola.
Sobre a vida e o trabalho dos | Escutar os professores quanto ao significado de ser docente,

professores nas escolas jornadas, salarios, de suas vidas etc.

Saberes da investigagdo Elaboracao de pequenos projetos de investigagao.

Sobre a escola em | Observar a movimentagdo, ou seja, o cotidiano da escola, por

movimento. exemplo: atividades na quadra, no péatio, cantina, corredores,
banheiros e sala de aulas.

Sobre a gestdo escolar Obter informagdes sobre a gestdo da escola.

Sobre a origem e a gestdo das | Gestao das verbas e dos recursos.
verbas e dos recursos.
Sobre a sala de aula. Contato com a movimentagdo da sala de aula: conflitos, o que se
aprende ou ndo, 0 que se ensino ou ndo, interacao etc.

Sobre niveis, turnos, sala | Educagdo de jovens e adultos, programas de educacgdo inclusiva e
especiais de ensino. alunos com necessidades especiais.

Historia da escola. Historia da escola.

Sobre as formas de | Como se organiza o processo de ensino-aprendizagem na escola.
organizacdo do processo de
ensino-aprendizagem.

Sobre quais teorias estudadas | Teorias x pratica
na universidade circulam nas
praticas da escola.

Fonte: elaborado pela autora com base em Pimenta e Lima (2021, p. 110 -112).

Com o objetivo de compreender como estdo sendo desenvolvidas as discussdes sobre o ECS nos
cursos de Licenciatura em Fisica, como um movimento da pesquisa, foi realizada uma revisdo de literatura,

que sera apresentada na sequéncia.

55

EztE A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
; https://fedoc.amazonas.am.gov.br/28F5.D532.610B.EE25/C90A4560
Cédigo verificador: 28F5.D532.610B.EE25 CRC: C90A4560

Folha: 73

Documento assinado por: REGINA CELIA SILVA DE SOUZA:322******** em 08/07/2026 as 11:38 utilizando assinatura por login/senha.



5.1 - O ECS segundo discussdes das producdes académicas

Segundo Creswell (2010), a revisdo de literatura para uma pesquisa significa localizar e reunir
estudos sobre o tema a ser trabalhado. O autor destaca que a revisao de literatura tem alguns objetivos:
limitar o escopo da pesquisa; compartilhar com o leitor os resultados de outros estudos que estdo
relacionados ao estudo que estd sendo relatado; permitir visualizar a importancia do estudo e fornecer
indicadores para comparar os resultados de um estudo com outros resultados (Creswell, 2010, p. 42; 46;
49).

Diante disso, num primeiro movimento, buscamos mapear as teses no Catdlogo de Teses e
Dissertagdes do Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) que tomam como objeto de estudo o ECS na formacao dos professores de Fisica. Em um primeiro
momento, utilizamos o descritor “Licenciatura em Fisica” AND “Estdgio curricular” e foram localizadas
duas teses de 2017 e 2022.

Devido ao baixo nimero de trabalhos localizados, decidimos realizar novas buscas dentro do mesmo
Portal da CAPES, ampliando o marco temporal para 2013 a 2022. Obtivemos um resultado mais positivo..
Seguindo os critérios de sele¢do aqui descritos e selecionamos 10 teses a serem analisadas. No Quadro 4

estdo relacionadas as teses em ordem crescente.

Quadro 4 - Teses selecionadas, em ordem crescente, que versam sobre formacgao de licenciatura
em Fisica e estagio, entre 2013 e outubro de 2022, encontradas no catélogo de teses e dissertagcdes da

CAPES
Titulo Autoria/Ano Programa/Instituicio
A formacao de professores de Fisica | SILVA, Glauco dos Programa de Pés-graduagao
na perspectiva da Teoria da | Santos Ferreira da Interunidades em Ensino de
Atividade: a andlise de wuma | (2013) Ciéncias - Instituto de Fisica/ SP
disciplina de Praticas em Ensino e
suas implicagdes para a codocéncia.
O professor de Fisica em formacdo: | CASTRO, Beatriz Programa de Pos-Graduacdo em
seus motivos, agoes e sentidos Aparecida Caprioglio | Educacdo na area de concentracao
de (2015) de Ensino de Ciéncias e
Matematica/USP
Uma proposta metodologica parao | SILVA, Ana Paula Programa de Pos-Graduagdo em
estagio curricular supervisionado Teixeira Bruno (2015) | Ensino de Ciéncias/UFRPE
V, na educacao a distancia, baseada
no Ciclo da Experiéncia Kellyana
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Textos de divulgacao cientifica:

Leitura, produgdo e divulgacao de
atividades didaticas no espaco do
estagio supervisionado em Fisica.

CORREIA, Daniele
(2016)

Programa de P6s-Graduacdo em
Educacgao em Ciéncias/UFSM—

Os processos formativos de
Licenciatura em Fisica do IFMT

MARIANI, Fabio
(2016)

Programa de P6s-Graduagdo em
Educacgao/IFMT

Um estudo sobre a mobilizagao de
saberes docentes no contexto de
estagio curricular supervisionado
de uma licenciatura em Fisica

LOPEZ, Tatiana I.
Salazar (2017)

Programa de P6s-Graduagdao em
Educagao para a Ciéncia/ UNESP

Estagio critico-reflexivo na
licenciatura: formagao e
desenvolvimento profissional
docente?

SOUZA, Lourenilson
Leal de (2018)

Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao
Paulo/FEUSP

Um estudo sobre as agdes de
estagiarios de uma licenciatura em
Fisica nas atividades docentes do
estagio supervisionado

MACIEL, Felippe
Guimaraes (2019)

Po6s-Graduacao em Ensino de
Ciéncias e Educagdo Matematica
da Universidade Estadual de
Londrina/UEL

Saberes docentes € o uso de videos
no estagio supervisionado em um
curso de

licenciatura em Ciéncias com
habilitacdo em Fisica

ALENCAR, José R.
da S. (2020)

Programa de Pos-Graduacdo em
Educagdo para a Ciéncia. Area de
concentragdo: Ensino de Ciéncias
(UNESP) — Bauru

Estagio com pesquisa e
aprendizagem expansiva: reflexao
critica, autonomia e criatividade
para o desenvolvimento da praxis
docente

RABELO, Leandro de
Oliveira (2022)

P6s-Graduacgao em Educagao da
Faculdade de Educacao da
Universidade de Sao Paulo/USP

Fonte: dados da pesquisa.

Silva (2013) defendeu a tese de que a formacao inicial do professor ocorre na universidade e na
escola e que ser/tornar-se professor se constitui historicamente na trama de relagdes sociais, especialmente,
entre essas duas instituicdes, por meio da apropriagdo e objetivagdo da pratica docente vivenciado pelo
sujeito no processo de sua formagdo inicial. O objetivo da pesquisa foi analisar o processo de tornar-se
professor vivenciado por um grupo de licenciandos em Fisica que cursava a disciplina de Praticas em
Ensino de Fisica, no ambito das aulas e das oficinas de preparagdo do estigio, as quais sdo situagdes da
disciplina na universidade.

A metodologia utilizada foi baseada em procedimentos da pesquisa qualitativa, e os sujeitos foram

acompanhados durante as Praticas em Ensino de Fisica, cumprindo parte do estagio supervisionado em uma
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escola de Educagdo Bésica. A analise dos dados seguiu o referencial teorico da Teoria da Atividade. Os
dados foram coletados por meio de videogravacdo das aulas e das oficinas de preparagdo do estagio e
entrevistas semiestruturadas.

Castro (2015) buscou entender a formacao inicial como uma construgdo coletiva através da qual os
licenciandos, a partir da aprendizagem da docéncia, pudessem se humanizar. A questao que norteou a sua
pesquisa foi: “como se constitui o processo de atribuicdo de sentidos, relativos a docéncia, pelos
licenciandos do curso de Fisica, nas a¢des ao longo da disciplina de Metodologia do Ensino?” O trabalho
teve como objetivo geral analisar o contexto real da formacdo inicial de professores, focalizando os
licenciandos em Fisica na disciplina de Metodologia de Ensino.

O autor considerou como abordagem metodoldgica a pesquisa qualitativa com foco no Estudo de
Caso, lancando mao de instrumentos de campo da observacao das aulas, caderno de campo com anotagdes
didrias, gravacdes das apresentacdes, questionario e entrevista semiestruturada, além da Teoria da
Atividade, elaborada por Vygotsky, Leontiev e Engestrom, para as analises dos dados.

As andlises finais do autor apontam para o papel fundamental das a¢des desenvolvidas no estagio
de docéncia, a importancia da relagdo colaborativa no ensino, o reconhecimento das bases teoricas
associadas a pratica e o entendimento da educacdo como processo de intervencao social.

Silva (2015) desenvolveu sua tese a partir do problema de pesquisa: “como organizar o Estagio
Curricular Supervisionado V na Educacdo a Distancia para que promova a constru¢ao de uma pratica
docente reflexiva?”. Para tanto, a autora buscou outras pesquisas no portal da CAPES e localizou diversas
pesquisas sobre formagao de professores, no entanto, sobre estdgio, ndo encontrou muitas e, quanto a
modalidade a distancia, ndo encontrou nenhuma.

Com base nessa informacao, tragou como objetivo geral: analisar as contribui¢des da vivéncia do
Estagio Curricular Supervisionado V. Para desenvolver a pesquisa, a autora optou pela pesquisa participante
com base na Teoria dos Construtos Pessoais — TCP de George Kelly (1963). Esta teoria estuda como uma
pessoa constrdi o conhecimento através da posicdo filosofica Alternativismo Construtivo. O campo de
estudo foi o curso de licenciatura em Fisica da UFRPE com foco na disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado V. Os sujeitos participantes foram licenciandos, professores regentes, diretores de escolas
e gestores da Secretaria de Educacdo. Os instrumentos de coletas foram: questionarios, roteiro de
observagdo, um didrio e quatro foruns tematicos de discussdo criados na sala de aula do Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA — Moodle).

Ap0s as andlises, a autora concluiu que o trabalho desenvolvido e a integracdo entre as instituigdes

contribuiram para a formacdo do futuro professor e que o processo reflexivo desencadeado pela
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metodologia CEK (Ciclo da Experiéncia Kellyana) também auxiliou para a aprendizagem dos
licenciandos/estagiarios participantes da pesquisa.

Correia (2016) apresentou um estudo sobre a importancia da leitura dos Textos de Divulgagao
Cientifica (TDC) na formagao de licenciandos do curso de Fisica da Universidade Federal de Santa Maria.
A pesquisa se caracterizou como qualitativa e foi realizada durante a regéncia do estagio. Os licenciandos
participantes da pesquisa produziram registros orais e escritos, que foram analisados pelo autor tomando
como base os referenciais teoricos da Linguistica e da Educagdo em Ciéncias. Os resultados mostraram que
o estudo com as leituras TDC contribuiram para o processo de ensino e aprendizagem de conteudos
cientificos e para a formagdo dos estudantes-leitores. Os sujeitos participantes manifestaram que essa
experiéncia foi valiosa para suas formagdes pessoal e profissional.

Mariani (2016) buscou compreender como os licenciandos do curso de Fisica do IF de Pontes e
Lacerda concebem e compreendem como ser professor e que constru¢des/conhecimentos manifestam sobre
a acdo de ensinar no processo de formar-se professor. Para tanto, utilizou os pressupostos da pesquisa
narrativa e acompanhou um grupo de sete licenciandos de Fisica durante a vivéncia dos estagios
curriculares, que trocaram experiéncia vivenciadas ao longo da formagao inicial e, a partir dessas historias,
foram encaminhadas as indagagdes, discussdes e reflexdes.

O autor, sendo professor regente da turma, possibilitou ainda uma conversa inicial com os alunos
sobre a pesquisa, € “0s mesmos mostraram-se receptivos e empolgados” (Mariani, 2016, p.118). Para isso,
usou como textos de campo questionario, memorial de formagao, encontro de discussdes filmados, caderno
de campo dos licenciandos, caderno de campo do pesquisador, relatorio de estagio e conversas individuais
ao final da pesquisa. Apos as transcrigdes, andlises e interpretagdo dos textos de campo, o pesquisador
observou certa construgdo e ressignificacdo da identidade e aprendizagens sobre o ser professor formador
de professores.

Lopez (2017) buscou em seu trabalho responder ao questionamento: “como os saberes docentes sao
mobilizados na formagdo inicial por licenciandos em Fisica no contexto de Estdgio Curricular
Supervisionado?”. A pesquisadora desenvolveu seu estudo no grupo de pesquisa do qual fazia parte e que
se dedicava ao Ensino de Ciéncias e a promogao de reflexdes e discussdes sobre a relagdao entre teoria e
pratica no trabalho docente, a fim de contribuir com o grupo de pesquisa.

A abordagem da pesquisa foi qualitativa na perspectiva da investigagao através do Estudo de Caso.
A Analise do Discurso foi escolhida para o tratamento dos dados e, a partir dos resultados, pode observar
que a constru¢do de saberes docentes dos licenciandos ¢ influenciada pelas contribui¢des da pesquisa em

Ensino de Ciéncias.
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A pesquisadora constatou a necessidade de haver discussdes ainda durante a formacao inicial que
envolvessem o processo de formacgao docente a fim de conscientizarem os licenciandos sobre a importancia
da continuidade da formagdo e que ela ndo acaba quando termina a graduacao.

A tese sustentada aponta para a construcao dos saberes docentes condicionada a uma construcao
subjetiva, que implica transformar um contetido em saberes proprios de forma que oriente a pratica docente
e que a transformacao destes saberes durante a formagao inicial sofre interferéncias derivadas dos conteudos
estudados e ainda pela interacao estabelecida na escola.

Souza (2018), considerando um estagio critico-reflexivo, descreveu uma pesquisa visando analisar
como a literatura pedagogica oferece bases para compreender o Estagio Curricular Supervisionado como
possibilidade para o desenvolvimento profissional dos docentes formadores que atuam em cursos de
licenciatura e nos cursos do Ensino Médio integrado numa institui¢do de educagdo profissional tecnolégica.

O percurso metodologico seguiu bases da pesquisa qualitativa exploratdria, utilizando documentos
oficiais da instituicdo e entrevistas semiestruturadas com os sujeitos da pesquisa, estagidrios do curso de
Licenciatura em Fisica e os docentes formadores-supervisores. A andlise foi desenvolvida considerando a
abordagem Analise de Contetudos (Bardin, 2016).

O pesquisador constatou que o estagio permite refletir sobre a atuacao do futuro professor, podendo
ser considerado um campo de conhecimento em que a atividade educativa ¢ essencial para a promoc¢ao da
pratica critica e reflexiva no curso de Fisica.

Maciel (2019) apresentou um estudo de natureza qualitativa que investigou as acdes docentes de
estagiarios de um curso de Licenciatura em Fisica durante as suas praticas de regéncia no Estagio
Supervisionado. O estudo procurou compreender o que fazem os futuros professores de Fisica em sala de
aula e como descrever essas acoes através de categorias analiticas.. Os registros foram feitos por gravagoes
de 4udio e videos. As analises finais seguiram as técnicas da Analise Textual Discursiva. A tese apresentou
um modelo grafico denominado pelo autor de “Perfil das acdes docentes”, que serve como ferramenta de
autoavaliagdo para que o estagiario tome consciéncia de sua propria pratica e busque novas estratégias de
ensino. O autor constatou que as praticas de formacao e regé€ncias coletivas e ainda em conjunto com o
professor supervisor podem ser um caminho para aprendizagem docente e superacdo de limitacdes
eventualmente manifestadas na regéncia solitaria.

Alencar (2020) traz como questao de pesquisa: “quais indicadores relacionados aos saberes docentes
estdo presentes no processo de elaboracdo e execu¢do de uma atividade didatica por licenciandos
envolvendo o uso de videos durante a realizacdo do Estdgio Supervisionado Curricular de Licenciatura
Ciéncias com habilitacdo em Fisica?” O objetivo foi: analisar os momentos de explicitacdo da mobilizagdo

de saberes docentes de estagiarios de um curso de Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Fisica no
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processo de planejar, realizar e refletir sobre uma regéncia de minicursos que tenham uso de videos durante
a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado.

A metodologia utilizada foi a qualitativa, com a analise de dados segundo a Analise de Conteudo
de Laurence Bardin das produ¢des de quatro licenciandos previamente selecionados pelo tempo de curso.
Em seguida, concluiu que ha necessidade de um planejamento mais cuidadoso, € os objetivos e a avaliacao
precisam também ser mais bem construidos. Além disso, percebeu que a vivéncia dos participantes durante
a investigacdo aproximou a pratica com a profissdo docente, oportunizando uma melhor elaboracao da
identidade docente dos licenciandos.

Rabelo (2022), buscando contribuir com a reflexdo sobre a formacao de professores reflexivos-
criticos, propds investigar quais as contribuicdes do estdgio com pesquisa, realizado nos moldes do PID
(Projeto de Investigacdo em Docéncia), para a aprendizagem expansiva dos licenciandos. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa sustentada pela Teoria Socio-Historico-Cultural da Atividade (TSHCA), assumindo os
pressupostos teoricos de Vygotsky, Leontiev, Davidov e Engestrom.

As analises das atividades de estdgio se basearam nas praticas de dois licenciandos do curso de
Fisica nas disciplinas Metodologia do Ensino de Fisica I e II do curso de Licenciatura em Fisica da
Universidade de Sdo Paulo. Os instrumentos de coleta de dados foram analisados considerando a Teoria
Socio-Historico-Cultural da Atividade (Teoria da Atividade). A andlise final revelou o favorecimento da
aprendizagem expansiva, que estimulou o desenvolvimento da praxis dos licenciandos. O autor aponta a
pesquisa como potencializadora para formagao de professores dentro da perspectiva reflexivo-critica.

Ap6s a analise das teses, constatamos que elas se diferenciam do nosso trabalho, uma vez que nossa
pesquisa busca identificar situagdes que envolvam articulagdes entre os saberes tradicionais e os
conhecimentos da Fisica vivenciados pelos licenciandos em Fisica durante o Estagio Curricular
Supervisionado (ECS), com o objetivo de compreender os impactos dessas relagcdes na formagao inicial dos
estagiarios participantes da pesquisa.

Relatamos aqui a dificuldade em encontrar pesquisas que coloquem o ECS do curso de Licenciatura
em Fisica como objeto de estudo. Tinhamos a expectativa de que houvesse mais pesquisas com esta
tematica, mas o fato de ndo haver ainda muitas pesquisas, de certo modo, fortalece a justificativa da
necessidade de mais pesquisadores se debrucarem sobre as praticas de estdgio na formacdo inicial de
licenciandos em Fisica.

Durante as leituras das teses, tracamos também um comparativo e identificamos que alguns
pesquisadores apostaram em praticas diferenciadas para a producdo de dados para a pesquisa, tais como

uso de minicursos, sequéncias didaticas, videos, leitura e andlise de Textos de Divulgacao Cientifica (TDC).
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Outros exploraram o trabalho em grupo colaborativo, ou conduziram suas pesquisas a partir da observagao
participante em didlogo com a analise documental.

Mesmo com algumas diferencas na conducao dos trabalhos, os pesquisadores, geralmente, buscaram
conhecer e verificar os documentos sobre as regulamentacdes do ECS e os documentos que regem os cursos
de licenciaturas do local onde as pesquisas foram realizadas. Houve também um cuidado especial com todos
os participantes, incluindo equipes gestoras e professores/supervisores, € o local em que a pesquisa foi
realizada.

Os referenciais tedricos utilizados como suporte tedrico também possui semelhangas, pois
trouxeram nomes como Selma Garrido, Paulo Freire, Evandro Ghedin, Antonio N6voa, Maurice Tardif,
José Carlos Libanio, dentre outros.

Nas analises e consideragdes finais dos trabalhos, todos foram unadnimes em afirmar que o Estagio
Curricular Supervisionado traz s6lidas contribui¢des para a formagao dos futuros professores de Fisica e
apresentaram evidéncias de que as praticas executadas de forma mais dindmica e diversificada despertam
maior interesse do estagiario. Destacaram também que a disposi¢do, o empenho e a vontade em aprender
por parte do estagidrio também sdo essenciais para um resultado positivo. A necessidade de reformulagdes
nos curriculos e politicas publicas de valorizagdo do professor também foi mencionada.

Outro ponto a ressaltar ¢ a observacdo deixada nas consideracdes finais pela maioria dos
pesquisadores, que fizeram questdo de frisar que o ECS ¢ um momento Uinico e importante para a formagao
inicial do profissional, ainda que seja o inicio de um processo de formagao continua.

Diante do exposto, direcionamos nosso olhar para o curso de Licenciatura em Fisica Instituto

Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia (IFAC), no Acre, l6cus de nossa pesquisa.

6 — LOCUS DA PESQUISA: O CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA DO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIAS E TECNOLOGIA (IFAC) - ACRE

A Lein® 11.892/2008 (Arts. 7° e 8°) foi responsavel pela criacao dos institutos federais, instituigdes
publicas de Educagdo Superior, Basica e Profissional vinculadas ao Ministério da Educa¢ao (MEC) (Brasil,
2008). Os institutos federais, atualmente, somam mais de 38 unidades espalhadas por todo Brasil.

O IFAC faz parte desse quadro desde 2009 e iniciou suas atividades com quatro unidades (campi);
uma na capital Rio Branco e as demais nos municipios Sena Madureira, Xapuri e Cruzeiro do Sul. Em
meados do ano de 2010, ofertou cursos de formagao técnica de nivel médio e subsequente (ou poés-médio),

com énfase nos eixos tecnoldgicos de Recursos Naturais, Ambiente, Saude, Seguranga, Informagao,
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Comunicagdao, PROEJA (Programa de Integragdo da Educagdo Profissional com Educacao Bésica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos) e superiores em licenciaturas e tecnolégicos, que comecaram
com 400 alunos distribuidos em nove turmas em todos os campi (IFAC, 2014, 2017, 2020; CONSU, 2015).

Para facilitar a compreensao, a Figura 2 ilustra o mapa do estado do Acre, com enfoque nas regionais
das instalagdes dos campi do IFAC.

Figura 2 — Distribui¢do dos Campi do IFAC nas regionais'' do estado do Acre
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Fonte: Diretoria Sistémica de Comunicagdo — DSCOM/PDI (IFAC, 2020).

Com o passar dos anos, o IFAC aumentou suas unidades para seis, com atendimentos presenciais e
EAD, e mais de 5.080 alunos distribuidos nos cursos técnicos nas modalidades Integrado ao Médio,
Integrado PROEJA e Subsequente (presencial e a distancia), superiores de licenciatura, tecnoldgico e
bacharelado, de pds-graduagao e especializagao (IFAC, 2020). Além dos cursos mencionados, a institui¢ao
passou a ofertar programas especiais do governo federal, como: Mulheres Mil, PRONATEC, CERTIFIC e
EAD (IFAC; CONSU, 2017).

O curso de Licenciatura em Fisica teve seu inicio no ano de 2013 nos municipios de Sena Madureira

e Cruzeiro do Sul. A decisdao de implanta-lo na regido teve por base a verificagdo de dados extraidos do

1A capital Rio Branco e os demais municipios do estado do Acre sdo distribuidos por regionais: Regional do Jurua (Cruzeiro
do Sul, Méncio Lima, Marechal Thaumaturgo, Porto Walter e Rodrigues Alves), Regional de Tarauaca-Envira ( Feijo, Jordao e
Tarauaca), Regional do Purus ( Manoel Urbano, Santa Rosa do Purus e Sena Madureira), Regional do Alto Acre (Assis Brasil,
Brasiléia, Epitaciolandia e Xapuri) e Regional do Baixo Acre (Acrelandia, Bujari, Capixada, Placido de Castro, Porto Acre,
Senador Guiomard e Rio Branco). SECRETARIA DE ESTADO DE ADMINISTRACAO DO ACRE. Tabela 01. Divisio
territorial por mesorregides, regionais € municipios. Secretaria de Estado de Administra¢do do Acre, s.d. Disponivel em:
https://sead.ac.gov.br/tabela-01-divisa%CC%83 o-teritorial/. Acesso em: 28 jan. 2026.

63
EztE A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

https://fedoc.amazonas.am.gov.br/28F5.D532.610B.EE25/C90A4560
Cadigo verificador: 28F5.D532.610B.EE25 CRC: C90A4560

Documento assinado por: REGINA CELIA SILVA DE SOUZA:322******** em 08/07/2026 as 11:38 utilizando assinatura por login/senha.



relatorio elaborado pela assessoria da Camara de Educagdo Basica (CEB), do Conselho Nacional de
Educagao (CNE), intitulado Escassez de professores no Ensino Médio: propostas estruturais e
emergenciais. Este relatorio buscava desenvolver agdes que superassem o déficit de profissionais nas areas
Exatas e da Terra, Fisica, Quimica, Biologia e Matematica (Brasil, 2007). Assim, a implantacao do curso
foi autorizada, com efeito retroativo a dezembro de 2012, pela Resolugao CONSU/IFAC n° 059/2015, que
aprovou o primeiro Projeto Pedagogico do Curso (PPC).

A estrutura curricular inicial do curso vigorou até o ano de 2016, quando houve a necessidade de
adequacdo a partir das determinagdes legais da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 (IFAC;
CONSU, 2017). As principais orientagdes legais para a reformulagao do PPC foram:

Aumentou o tempo do percurso formativo e a carga horaria minima das licenciaturas, bem como
diversificou e ampliou a estrutura curricular, estabelecendo novos nucleos de formacao (com estudos
e praticas mais abrangentes) a serem observados na organizagao da proposta formativa do licenciado
(IFAC; CONSU, 2017).

O PPC do curso passou pela reformulacdo tendo a proposta aprovada pelo NDE e colegiado do
curso em reunido plendria realizada em 14 de fevereiro de 2017. Atualmente, o PPC do curso esta passando
por novo processo de reformulacao.

O objetivo principal do curso ¢ de

Formar profissionais de nivel superior com ampla ¢ soélida base teoérico metodoldgica para atuarem
na docéncia da Fisica, sobretudo na educagido basica e profissional, assim como em espagos ndo
formais, visando atender as necessidades socioeducacionais reais de docentes habilitados na area

(IFAC; CONSU, 2017, p. 12).

A Figura 3 representa a fachada do Campus Cruzeiro do Sul, que foi selecionado como locus de
pesquisa por ser uma instituicdo de referéncia no campo da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, pois prevé
que, ao final do percurso formativo, os egressos estejam aptos a “Relacionar a linguagem dos meios de
comunicacao a educacdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informagao e comunicacgdo para o desenvolvimento da aprendizagem (IFAC, 2017, p. 13).

O Campus Cruzeiro do Sul leva o0 mesmo nome do municipio, a segunda cidade mais populosa do

Acre, segundo os dados do IBGE em 2022, contando com 91.888 habitantes residentes.

Figura 3 - Fachada do Campus Cruzeiro do Sul/AC
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Fonte: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO ACRE — IFAC. Campi — IFAC Instituto

Federal do Acre. IFAC, s.d. Disponivel em: https://www.ifac.edu.br/campi. Acesso em: 28 jan. 2026.

Com base nas orientagcdes da Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 1° de julho de 2015, do PPC do curso

IFAC e do CONSU (2021, p. 15-16), o licenciando em Fisica do IFAC - Campus Cruzeiro do Sul, ao longo

do curso, devera construir conhecimentos que lhe habilitem, seguindo as competéncias e habilidades

relacionadas no Quadro 5.

Quadro 5: Competéncias e habilidades esperadas do licenciando em Fisica

Item | Competéncias e habilidades

I Dominar principios gerais e fundamentos da Fisica, estando familiarizado com suas areas
classicas e modernas.

II Descrever e explicar fenomenos naturais, processos € equipamentos tecnoldogicos em termos
de conceitos, teorias e principios fisicos gerais.

I1I Diagnosticar, formular e encaminhar a solu¢do de problemas fisicos, experimentais ou
teoricos, praticos ou abstratos, fazendo uso dos instrumentos laboratoriais ou matematicos
apropriados.

v Manter atualizada sua cultura cientifica geral e sua cultura técnica profissional especifica.

\Y Aplicar conhecimentos cientificos, tecnologicos e instrumentais a docéncia.

VI Projetar e conduzir experimentos e interpretar resultados.

VI Comunicar-se eficientemente nas formas escrita, oral e grafica; VIII. atuar em equipes
multidisciplinares.

VIII | Atuar em equipes multidisciplinares.

IX Avaliar o impacto das atividades da docéncia no contexto social e ambiental.
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X Avaliar a viabilidade econdmica e social de projetos da educacdo.

XI Planejar e desenvolver diferentes experiéncias didaticas em Fisica, reconhecendo os
elementos relevantes as estratégias adequadas.

XII Elaborar ou adaptar materiais didaticos de diferentes naturezas, identificando seus objetivos
formativos, de aprendizagem e educacionais.

X1 Utilizar os diversos recursos da informatica nos diferentes contextos e ambientes
educacionais, dispondo de nogdes de linguagem computacional.

XIV | Apresentar resultados cientificos em distintas formas de expressao, tais como relatorios,
trabalhos para publicacdo, semindrios e palestras.

XV Desenvolver uma ética de atuagdo profissional e a consequente responsabilidade social,
compreendendo a Ciéncia como conhecimento histérico, desenvolvido em diferentes
contextos socio-politicos, culturais e econdmicos.

XVI | Compreender a educagdo para a diversidade e assumir responsabilidade por incentivar
relagdes étnico-raciais positivas nos diferentes contextos educacionais.

Fonte: Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, do PPC do curso IFAC e do CONSU (2021, p. 15-16)

Com base no perfil geral para formagdo do docente, o Curso Superior de Licenciatura em Fisica -

Campus Cruzeiro do Sul (IFAC), em seu PPC, se propde a formar um fisico-educador, que devera:

se dedicar a formagdo e a disseminag@o do saber cientifico em diferentes instancias educacionais,
fazer uso de novas formas de educagdo cientifica com uso de recursos audiovisuais modernos, uso
da internet, uso e/ou desenvolvimento de programas computacionais. Pretende-se desenvolver no
profissional de fisica uma sélida formagéo cientifica e cultural, permeada por dimensdes técnicas,
politicas, éticas e estéticas, que envolve o dominio dos aspectos conceituais, historicos e
epistemologicos de fisica, associado ao dominio e manejo de conteudos e metodologias, o
conhecimento de diversas linguagens e tecnologias e o desenvolvimento de posturas e valores, de
modo que esse profissional tenha uma compreensdo ampla e contextualizada de educagéo e seja
capaz de atuar em diferentes contextos e dialogar com diferentes visdes de mundo (IFAC; CONSU,
2017).

Assim, em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao de Professores e

a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, espera-se que, ao final do processo formativo, os egressos estejam aptos
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a:
Quadro 6: Competéncias e atribuigdes esperadas do profissional da educagao

Item | Competéncias e atribui¢des

I Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa, equanime,
igualitéria.

II Compreender o seu papel na formacdo dos estudantes da educacdo basica, a partir de
concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento destes.

I Trabalhar na promocao da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educacdo basica.
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vV

Dominar os conteudos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico metodologicas do
seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano.

Relacionar a linguagem dos meios de comunicagdao a educagdo, nos processos didatico-
pedagodgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e comunicagdo para o
desenvolvimento da aprendizagem.

VI

Promover e facilitar relagdes de cooperagdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade.

VII

Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribuir para a
superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas,
de género, sexuais e outras.

VIII

Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza ambiental-
ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de
necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras.

IX

Atuar na gestdo e organizagdo das instituicdes de educagdo basica, planejando, executando,
acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas educacionais.

Participar da gestdo das instituigdes de Educac¢ao Basica, contribuindo para a elaboragio,
implementag¢do, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagdgico.

XI

Realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua realidade
sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecologicos, sobre propostas curriculares e sobre organizacdo do trabalho educativo e
praticas pedagogicas, entre outros.

XII

Utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a constru¢do de conhecimentos
pedagodgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria pratica e a discussao e
disseminagao desses conhecimentos.

XIII

Estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além de outras
determinagdes legais, como componentes de formacao fundamentais para o exercicio do
magistério.

Fonte: (IFAC; CONSU, 2017, p.14)

Na perspectiva em desenvolver este trabalho no campo do Estagio Curricular Supervisionado dentro

do curso de licenciatura em Fisica do IFAC - Campus Cruzeiro do Sul, discutiremos a legislagdo e alguns

pressupostos que norteiam a pratica de estagio de docéncia na formagao inicial.

6.1- O ECS no curso de Licenciatura em Fisica do IFAC - Campus Cruzeiro do Sul

Ao longo do curso de Licenciatura em Fisica, o licenciando tem acesso a diferentes componentes

curriculares que, no seu conjunto, proporcionam a base epistemoldgica, tedrica, didatico-pedagdgica para

a construcao dos saberes da profissdo. Entre os componentes curriculares, destaca-se o Estdgio Curricular

Supervisionado (ECS).
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De acordo com a matriz curricular, respeitando todos os tramites organizacionais previsto em lei, a
carga horaria para o ECS ¢ de 400 horas distribuidas nos quatro ultimos periodos do curso, do 5° periodo
ao 8° periodo, sendo realizado por meio da observacdao, investigacdo e regéncia docente, sob
responsabilidade de um professor supervisor do estagio, que ¢ o profissional da area de formagao que
supervisionara o estagiario no campo de trabalho, e de um professor orientador, que ¢ o docente responsavel
pelo acompanhamento do planejamento, execu¢ao e avaliacao das atividades de estagio (IFAC; CONSU,
2021).

De acordo com o Art. 2 da Resolucdo CONSU/IFAC n° 51, de 22 de dezembro de 2021, o estdgio
¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagio para
o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando ensino formal em institui¢des de educacdo
superior, de educacgdo profissional, de Ensino Médio, da educacdo especial e dos anos finais do Ensino
Fundamental, na modalidade profissional da Educacdo de Jovens e Adultos.

No Art. 6, a resolugdo traz como objetivos do Estagio Curricular Supervisionado o exposto no

Quadro 5:

Quadro 7 — Objetivos do Estagio Curricular Supervisionado no IFAC

Item Objetivos do Estagio Curricular Supervisionado no IFAC

I Possibilitar o desenvolvimento de competéncias, habilidades e conhecimentos inerentes
ao mundo do trabalho contemporaneo e ao exercicio da cidadania.

I Desenvolver uma visao de mundo e de oportunidades no ambito da profissao.

I Assimilar, no mundo do trabalho, a cultura profissional da sua &rea de formagao
académica.

v Oferecer aos alunos a oportunidade de aperfeicoar seus conhecimentos e conhecer as
relagdes sociais que se estabelecem no mundo produtivo.

A% Ser complementagao do ensino e da aprendizagem, relacionando conteudos e contextos.

VI Propiciar a adaptacdo psicologica e social do educando a sua futura atividade profissional.

VII Facilitar o processo de atualizagdo de contetdos, permitindo adequar aqueles de carater
profissionalizante as constantes inovagdes tecnologicas, politicas, econdmicas e sociais.

VIII Incentivar o desenvolvimento das potencialidades individuais.

IX Contribuir na avaliacdo do processo pedagdgico de sua formagao profissional.

X Incentivar a integracdo do ensino, pesquisa e extensdo através de contato com diversos
setores da sociedade.

Fonte: Resolugdo CONSU/IFAC n° 51, de 22 de dezembro de 2021.
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As leis que regulamentam os estagios exigem documentos que possam validar as atividades
realizadas. Dessa forma, no IFAC, de acordo com a Resolugdo CONSU/IFAC n° 51, os estagiarios
necessitam dos seguintes documentos:

a) Carta de Apresentacdo: carta da direcdo do campus a dire¢ao da escola campo;

b) Ficha de avaliacao do estagio;

¢) Ficha de controle de observagao e regéncia, e

d) Relatorio final.

O estagio na licenciatura em Fisica do IFAC comega no 5° periodo com o Estagio I e depois seguem
0 6°, 7° e 8° periodos com Estagios II, III e IV, respectivamente. O Quadro 6 apresenta o ementario dos

estagios, carga hordaria pratica e teorica, e bibliografia basica e complementar.

Quadro 8 - Ementas do Estagio Curricular Supervisionado do IFAC - Campus Cruzeiro do Sul

Curso Licenciatura em Fisica
Disciplina Estagio Curricular | Carga horaria 100 horas
Supervisionado I

Pré-requisito Semestre 5°

Ementa: Analise do ambiente educacional: estudo do Projeto Politico Pedagogico, dos programas e
projetos educacionais e do processo de ensino de Fisica, incluindo apreciagdo de seus planos de ensino e
a relagdo da escola com a comunidade na Educacdo Basica. Estudo e elaboracdo de perspectivas para
observagdo e instrumentos de coleta de dados e registro. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio. Estagio Supervisionado de observacao, monitoria e docéncia no 1° ano do ensino Médio. Anélise
das estruturas curriculares vigentes. Estagio Supervisionado de observacao em escolas de Ensino Médio.
Elaboragao e socializacdo de relatorio de avaliacao e andlise do estagio.

Bibliografia Basica:

BRASIL/MEC. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias. Brasilia: MEC/SEMTEC, 1999.

BIEHL, L. V. A ciéncia ontem, hoje e sempre. Canoas: Ulbra, 2003. ISBN: 857528083X.

MORAES, R. MANCUSO, R. (org.). Educacio em ciéncias: producao de curriculos e

formacao do professor. Ijui: Ed. Unijui, 2004.

Bibliografia Complementar:

ARROYO, M. G. Oficio de Mestre: imagens ¢ auto-imagens. Petrépolis: Vozes, 2000. ISBN:
8532624073.

CARLOS, A. R.; SANTOS, C. M. Filosofia e ensino de Ciéncias: uma convergéncia necessaria. Revista
ciéncia hoje, Sao Paulo, SP, v. 35, n. 210, p. 59-61, nov. 2004.

COLL, C. MARTIN, E. et al. Aprender conteudos e desenvolver capacidades. Traduciao de Claudia
Schilling. Porto Alegre: Artmed, 2004. ISBN: 853630202X.

FONTANA, R. A. C. Como nos tornamos professoras? 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003. ISBN:
858658374X.

PERRENOUD, P.; THURLER, M. G.; MACEDO, L.; MACHADO, N. J.; ALESSANDRIM, C. D. As
competéncias para ensinar no século XXI: a formagao dos professores e o desafio da avaliagao. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

Curso | Licenciatura em Fisica
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Disciplina Estagio Curricular | Carga horaria 100 horas
Supervisionado IT

Pré-requisito Semestre 6°

Ementa: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Andlise das estruturas curriculares
vigentes. Estdgio Supervisionado de observac¢ao, monitoria € docéncia no 2° ano do ensino Médio.
Planejamento, organizagao, execucao ¢ avaliacao de atividades curriculares utilizando em cada etapa
recursos didaticos motivadores para o ensino de Fisica no Ensino Médio. Problematizagdo das praticas
pedagogicas vivenciadas. Participagdo em atividades previstas no Projeto Politico Pedagogico da escola
campo. Elaboragao e socializacdo de relatorio de avaliagdo e analise do estagio.

Bibliografia Basica:

BRASIL/MEC. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias. Brasilia: MEC/SEMTEC, 1999.

BIEHL, L. V. A ciéncia Ontem, Hoje e Sempre. Canoas: Ulbra, 2003.

MORAES, R.; MANCUSO, R. (org.). Educacdo em Ciéncias: producio de curriculos e formagao do
professor. [jui: Ed. Unijui, 2004.

Bibliografia Complementar:

ARROYO, M. G. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. Petropolis: Vozes, 2000. ISBN:
8532624073.

CARLOS, A. R.; SANTOS, C. M. Filosofia e ensino de Ciéncias: uma convergéncia necessaria. Revista
ciéncia hoje, Sao Paulo, SP, v. 35, n. 210, p. 59-61, nov. 2004.

COLL, C. MARTIN, E. et al. Aprender contetiidos e desenvolver capacidades. Tradugdo de Claudia
Schilling. Porto Alegre: Artmed, 2004. ISBN: 853630202X.

FONTANA, R. A. C. Como nos tornamos professoras? 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003. ISBN:
858658374X.

PERRENOUD, P.; THURLER, M. G.; MACEDO, L.; MACHADO, N. J.; ALESSANDRIM, C. D. As
competéncias para ensinar no século XXI: a formagao dos professores e o desafio da avaliagdo. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

Curso Licenciatura em Fisica

Disciplina Estagio Curricular | Carga horaria 100 horas
Supervisionado I1I

Pré-requisito Semestre 7°

Ementa: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Andlise das estruturas curriculares
vigentes. Uso de tecnologia informatizada no Ensino Médio. Recursos motivadores para o ensino de
Fisica no 3° ano do Ensino Médio. Planejamento e elaboragao de propostas e planos de aula para o ensino
de Fisica no Ensino Médio. Estagio supervisionado com observacao e docéncia no 3° ano do ensino
médio. Elaboragao de relatorio de avaliagao e analise do estagio e socializacao.

Bibliografia Basica:

BRASIL/MEC. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias. Brasilia: MEC/SEMTEC, 1999.

BIEHL, L. V. A ciéncia ontem, hoje e sempre. Canoas: Ulbra, 2003. ISBN: 857528083X.

MORAES, R. MANCUSO, R. (org.). Educac¢io em ciéncias: producdo de curriculos e

formagdo do professor. [jui: Ed. Unijui, 2004.
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Bibliografia Complementar:

ARROYO, M. G. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. Petrépolis: Vozes, 2000. ISBN:
8532624073.

CARLOS, A. R.; SANTOS, C. M. Filosofia e ensino de Ciéncias: uma convergéncia necessaria. Revista
ciéncia hoje, Sao Paulo, SP, v. 35, n. 210, p. 59-61, nov. 2004.

COLL, C. MARTIN, E. et al. Aprender contetidos e desenvolver capacidades. Traducdo de Claudia
Schilling. Porto Alegre: Artmed, 2004. ISBN: 853630202X.

FONTANA, R. A. C. Como nos tornamos professoras? 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003. ISBN:
858658374X.

PERRENOUD, P.; THURLER, M. G.; MACEDO, L.; MACHADO, N. J.; ALESSANDRIM, C. D. As
competéncias para ensinar no século XXI: a formagdo dos professores ¢ o desafio da avaliagcdo. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

Curso Licenciatura em Fisica

Disciplina Estagio Curricular | Carga horaria 100 horas
Supervisionado IV

Pré-requisito Semestre 8°

Ementa: Elaborag¢do de projetos de ensino e materiais de apoio ao estdgio na Educagdo de Jovens e
Adultos e/ou profissional: o planejamento escolar; a dindmica da aula de Fisica; elaboracdo, organizagdo
e avaliacdo de atividades. Estdgio supervisionado com observa¢do e docéncia na modalidade EJA ou
Educacao Profissional. Planejamento, execucao e avaliagdo de atividades curriculares utilizando em cada
etapa recursos didaticos. Elaboragdo, avaliagdo e socializagdo do relatorio.

Bibliografia Basica:

BRASIL/MEC. PCN + Ensino Médio: orientagdes educacionais complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais — Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. Brasilia:
MEC/SEMTEC, 2002.

CANDAU, V. M. Magistério: constru¢do cotidiana. Petropolis: Vozes, 1997.

FORQUIN, J. C. Escola e Cultura: as bases sociais e epistemologicas do conhecimento escolar. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1993.

FRIZZO, M.; BARCELOS, E. S. (org.). Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado. [jui: Unijui,
1985. (Cadernos de Educagao 1).

Bibliografia Complementar:

GALEFFI, D. A. Filosofia, estética e educacgao. Agere: revista de educacio e cultura, Salvador, 3 v. p.
41-52, jun./jul. 2001.

LIMA, M. S. L. Praticas de estagio supervisionado em formacao continuada. Rio de Janeiro: DP&A:
Alternativa, 2002. p. 243-253. (XI Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino - ENDIPE).
OLIVEIRA, K. L. Intui¢do e Logica: uma investigagdo sobre o valor da alteridade na relagdo
educador/educando. Agere: revista de educacio e cultura, Salvador, 4 v. p. 69-80, 2001.
PERRENOUD, P. Oficio de aluno e sentido do trabalho escolar. Tradugdo de Julia Ferreira. Portugal:
Porto Editora, 1995.

Folha: 89

Fonte: IFAC; CONSU (2017, p. 82 - 96).

O municipio de Cruzeiro do Sul ndo possui transporte publico regular, mas a prefeitura disponibiliza
vans que circulam nas principais ruas da cidade. O acesso a algumas escolas onde acontecem os ECS ¢
precario, por isso os estagiarios sdo alocados em escolas proximas de suas residéncias para facilitar a

locomogao.
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As escolas que recebem nossos licenciandos sdo da rede estadual de Ensino Médio e do proprio
IFAC. Existe um termo de cooperacao entre o IFAC e a SEE do municipio. Os licenciandos, geralmente,
sdo organizados em duplas ou trios para atenderem aos horarios preestabelecidos pela escola. De posse da
carta de apresentacao expedida pelo IFAC e assinada pelo diretor-geral, eles sdo direcionados ao local do
estagio e recebidos pela equipe pedagogica da escola, ou equipe gestora juntamente do professor supervisor.

Uma vez no local do estagio, tém acesso a infraestrutura, ao funcionamento geral da escola, aos
espacos utilizados para o ensino, entre outros. Estas informagdes sdo necessarias ¢ devem constar no
Relatorio Final do ECS a ser entregue ao final do estdgio. Os estagidrios acompanham o professor
supervisor nos encontros e planejamentos. Apds esse momento inicial, eles se revezam para as observagoes
das aulas com o professor supervisor e o planejamento da regéncia. O professor orientador acompanha os
estagidrios em alguns momentos na escola e obrigatoriamente no dia da regéncia.

No IFAC, foram adotados alguns formulérios (Anexo I), para registrar frequéncias e as avaliagdes.
A carga horaria para cada ECS ¢ de 100 horas, sendo de responsabilidade do professor orientador a
organizacdo e planejamento. No periodo da pandemia, toda essa etapa foi realizada remotamente, ¢ a
visitacdo ao local se deu somente apds as liberagdes formalmente. Destacamos aqui que todas as atividades
realizadas durante a regéncia seguem o planejamento do professor supervisor da turma, mas os
licenciandos, com orientagdo do professor orientador, podem sugerir atividades diferenciadas,
considerando os conteudos trabalhados pelo professor supervisor, por exemplo, propor experimentos com
materiais de baixo custo, ou apresentar questdes problematizadoras com situagdes do dia a dia do aluno,
entre outras ideias.

A orientagdo de ECS ao longo dos anos tem proporcionado uma importante reflexao sobre a sua
execugdo. Observamos que a experimentacdo ¢ uma abordagem frequente e eficaz, com intimeros
experimentos sendo aplicados com alunos em escolas. Estas atividades demonstram grande potencial para
a aprendizagem, particularmente, ao facilitar a compreensdo de fendmenos fisicos presentes no dia a dia.
No entanto, emerge a necessidade de se buscar um movimento inverso, ou seja, trazer para as salas de aulas
as visoes dos diferentes grupos culturais sobre as explicagdes dos fendmenos cotidianos e os saberes

tradicionais.
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7- O CAMINHAR METODOLOGICO

Este capitulo destina-se a delinear os procedimentos de coleta e analise dos dados empiricos da
pesquisa, fundamentando a escolha pela abordagem narrativa e analise de contetudo. E importante enfatizar
que todo o estudo apresentado até entdo, os capitulos anteriores e, em especial, as discussdes sobre os
saberes tradicionais, a trajetéria dos cursos de Licenciatura em Fisica, o papel do Estadgio Curricular
Supervisionado e o processo de contextualizagdo do curso de Licenciatura em Fisica do IFAC, ja sdo parte
do caminhar da pesquisa. Foram muitos os movimentos de idas e vindas a estes textos, aos autores de
referéncia e documentos consultados, avangos em termos conceituais que foram acontecendo em resposta
a provocagdes que foram surgindo a partir do desenvolvimento da parte empirica, que serd mais bem
descrita neste momento.

A pesquisa se insere no campo dos estudos qualitativos, buscando ndo apenas quantificar, mas,
sobretudo, compreender e explicar aspectos da realidade e as complexas relagdes sociais que nela se

manifestam (Gerhardt; Silveira; 2009, Minayo, 2014).

[...] além de permitir desvelar processos sociais ainda pouco conhecidos referentes a grupos
particulares, propicia a constru¢do de novas abordagens, revisdo e criagdo de novos conceitos e
categorias durante a investigagdo. Caracteriza pela empiria e pela sistematizagdo progressiva de
conhecimento até a compreensdo da ldgica interna do grupo ou do processo em estudo. Por isso, é
também utilizada para a elaboragdo de novas hipoteses, construcdo de indicadores qualitativos,
variaveis e tipologias (Minayo, 2014, p. 57).

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa ndo se preocupa unicamente com principios e generalizagdes,
mas direciona o olhar para elementos que sejam significativos para o pesquisador.

O movimento em dire¢ao a abordagem narrativa foi impulsionado inicialmente pela participagdo na
disciplina Pesquisa narrativa na formagdo e na docéncia em ciéncias e matematica, ministrada pelas
professoras doutoras Terezinha Valim O. Gongalves e France Fraiha Martins, no doutoramento. Somam-se
a isso os estudos que a orientadora da pesquisa tem desenvolvido no campo da Narrativa como metodologia
de pesquisa. Esta abordagem revelou-se a metodologia mais apropriada para aprofundar a compreensao do
objeto de estudo: as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos em Fisica durante suas atividades nos ECS
na perspectiva da busca pela presenca e possiveis conexdes entre os saberes tradicionais e os saberes da
Fisica.

Nos ultimos anos, o uso das narrativas tem ganhado destaque nas Ciéncias Sociais e em Educacao,
sendo uma pratica em crescimento no Brasil desde a década de 1990 (Gongalves; Nardi, 2013). A ascensdo
dessa abordagem, que também ¢ referida como "investigacdo narrativa" (Freitas; Ghedin, 2015), foi

marcada pela busca em dar visibilidade a voz dos professores e suas experiéncias (Freitas; Ghedin, 2015).
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Para Clandinin e Connelly (2015, p. 18), a pesquisa narrativa ¢ um processo dindmico de viver e
contar historias, reviver e recontar historias. Os autores afirmam que a narrativa ¢ o modo mais eficaz de
contar historias, representar e entender experiéncia, sendo a experiéncia o foco do nosso estudo, e

argumentam que

Educacio e estudos em educacdo sdo formas de experiéncias. Para nos, a narrativa é o melhor modo
de representar e entender a experiéncia. Experi€ncia é o que estudamos, e estudamos a experiéncia
de forma narrativa porque o pensamento narrativo ¢ uma forma-chave de escrever e pensar sobre ela
(Clandinin; Connelly, 2015, p. 48).

Para Gongalves e Nardi (2013), a abordagem narrativa ¢ um processo de colaboracdo que consiste
na explicagdo e re-explicagdo de historias. A narrativa se configura como um texto descritivo que conta
uma histdria, uma experiéncia com personagens (sujeitos) que ajudam a dar forma a essa histéria. Clandinin
e Connelly (2015) consideram a narrativa a melhor forma de estudar, escrever, pensar e compreender a
experiéncia. As historias contadas sdo o meio pelo qual se busca capturar e traduzir a complexidade e as
multiplas relagdes que atravessam as experiéncias (Freitas; Fiorintini, 2007).

Investigar narrativamente permite seguir diversas perspectivas, como a analise de biografias,
historias de vida, entrevistas narrativas, etnobiografias, entre outras (Galvao, 2005). Nas pesquisas

narrativas, pode-se utilizar diferentes fontes de coletas de dados como:

[...] notas de campo e experiéncia partilhada, diarios, jornais, entrevistas transcritas, observacoes
diretas escritas, historias contadas, cartas, autobiografias escritas, documentos como plantas de aula,
planificagdes e regras escritas, principios, figuras, metaforas (Galvao, 2005).

Clandinin e Connelly (2015) nomeiam as fontes de coletas de dados como textos de campo. Para os

autores:

[...] os textos de campo auxiliam o pesquisador a mover-se retrospectiva e prospectivamente em um
completo envolvimento com os participantes e também distanciamento deles [...] os textos de campo
ajudam a memoria suprir as falhas e as complexidades da paisagem e das historias vividas (2015, p.
119-120).

O pesquisador narrativo tem a responsabilidade de analisar, refletir ¢ se envolver com as falas dos
sujeitos, construindo uma nova narrativa a partir das experiéncias dos participantes (Ravagnoli, 2018;
Pereira, 2021 apud Gongalves, 2011).

As falas dos participantes desta pesquisa, suas narrativas, foram produzidas a partir de uma
entrevista narrativa constituida por algumas questdes amplas norteadoras. Considerando a quantidade de
possiveis participantes da pesquisa e a complexidade de acesso a todos e todas, bem como a disponibilidade

de participacdo, optamos também pela aplicagdo de um questionario.
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O questionario foi o primeiro instrumento empregado para a coleta de dados, desempenhando um
papel fundamental na sondagem inicial do perfil dos participantes e de suas percep¢des. Segundo Junior e
Batista (2021, p. 237), ¢ um "instrumento de coleta de dados constituido por uma série sistematicamente
estipulada de questdes que, por sua vez, devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador".

O instrumento foi estruturado para obter informagdes sobre:

1 - Perfil e Informagdes Gerais: composto por sete perguntas fechadas, objetivando tragar o perfil
individual dos participantes, incluindo dados como idade, ano de ingresso no curso e percepgoes gerais
iniciais sobre o tema da pesquisa.

2 - Percepgodes e Atividades no ECS: na sequéncia, foram propostas oito questdes abertas. O objetivo
central era identificar as atividades desenvolvidas durante o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) e
compreender, a partir das respostas dos licenciandos, suas percepg¢des sobre o ECS no curso de Licenciatura
em Fisica (LF) do IFAC - Campus Cruzeiro do Sul. Especificamente, buscou-se identificar possiveis
conexdes estabelecidas entre os saberes tradicionais e os conteudos do curriculo escolar.

O Quadro 9 apresenta o questionario que foi aplicado.

Quadro 9 — Questionario

1 - Nome/Idade/Telefone para contato
2 - Ano de ingresso no curso/Periodo

3 - Assinale, entre os estagios curriculares supervisionados, quais voc€ ja concluiu no curso de Licenciatura
em Fisica no IFAC - Campus Cruzeiro do Sul:

O1
() 1I
()1
O 1v
() Outros

4 - Indique em quais anos vocé cursou os estagios curriculares supervisionados no curso de Licenciatura
em Fisica do IFAC - Campus Cruzeiro do Sul:

()2020
()2021
()2022
()2023
() Outros

Folha: 93
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5 - Alguns desses estagios curriculares supervisionados foram na modalidade remota? Quais?

O1
O

() I

O

() Outros

6 - Descreva quais as principais atividades que vocé desenvolveu durante os ECS.
7 - Os estéagios curriculares supervisionados contribuiram para a sua formagao?
() Sim

() Nao

() Em parte

8 - Aponte trés aprendizados que vocé desenvolveu ao longo dos ECS.

9 - Aponte trés dificuldades que vocé teve no desenvolvimento dos ECS.

10 - Na sua opinido, o que precisaria mudar nos estdgios curriculares supervisionados do curso de
Licenciatura em Fisica do IFAC - Campus Cruzeiro do Sul?

11 — Dé um exemplo de saber tradicional
12- A sua comprensao sobre saberes tradicionais se aproxima de qual/quais das afirmagdo/des a seguir?

() Os saberes tradicionais sao aqueles transmitidos oralmente, pela observacao ou pela pratica, de geracao
em geracao.

() Saberes tradicionais sdo aqueles produzidos pela ciéncia moderna.

( ) Saberes tradicionais sao aqueles adquiridos apenas por meio da educagdo formal nas escolas e
universidades

() Nenhuma das opgoes.

13 — Quais, na sua percepg¢ao, sdo as principais formas de transmissao dos saberes tradicionais?
() Os saberes tradicionais sdao exclusivos de determinadas comunidades.

() Os saberes tradicionais nao podem ser compartilhados globalmente.

() Os saberes tradicionais sao limitados a um tnico local geogréfico.

() Os saberes tradicionais ndo tém relevancia fora da sua comunidade de origem.

14— Os saberes tradicionais podem dialogar com os conhecimentos da Fisica académica?

Folha: 94

Fonte: elaborado pela autora.

O questionario foi aplicado on-line, utilizando o Formulario Google. Os licenciandos receberam o

link de acesso por e-mail juntamente das orientagdes detalhadas para o preenchimento. Os e-mails foram
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obtidos com o coordenador do curso. Ao receber as respostas, também tivemos acesso aos telefones, o que
possibilitou o contato via WhatsApp, sendo o meio de comunicagdo acessado com maior frequéncia. Um
dos primeiros percalgos encontrados foi com relagao ao envio das respostas. Os e-mails foram enviados no
dia primeiro de agosto de 2024, mas recebemos o retorno de cinco pessoas no dia 08 e mais nada.
Comecamos, entdo, a enviar outros e-mails solicitando a participagdo. Pedimos ao coordenador do curso
que reforcasse o convite pessoalmente, que nos atendeu prontamente. Entdo, no dia 09 de setembro,
recebemos mais seis questionarios respondidos. Continuamos enviando solicitagdes e recebemos algumas
promessas de respostas, porém, sem sucesso. Entao, encerramos esta fase da pesquisa com 11 questionarios
respondidos, o equivalente a 73%.

A pesquisa envolveu duas turmas de licenciandos ingressantes no curso de Licenciatura em Fisica
nos anos de 2020 e 2021. A turma de 2020 era formada por oito licenciandos, e a turma de 2021 com nove,
totalizando 15 licenciandos. Destes, 11 graduandos participaram e enviaram as respostas do questionario.
Em consonéncia com as diretrizes éticas da pesquisa, foram seguidos procedimentos rigorosos para garantir
o anonimato dos participantes. E bom lembrar que a pesquisa tramitou pela Plataforma Brasil, tendo sido
aprovada pelo Comité de Etica, codigo 74722623.0.0000.0233.

Para referenciar as falas e as respostas ao longo da tese, foram criados pseuddnimos inspirados em
conceitos da Fisica. Esta escolha visou conferir significado e sutileza a identificacdo dos participantes,
mantendo uma sonoridade agradavel. Os pseudonimos utilizados sdo: Joule, Luz, Sol, Méson, Hertz,
Ampere, Lua, Tesla, Volt, Massa e Atomo.

As questoes fechadas buscavam respostas sobre o perfil individual dos participantes, incluindo
dados como idade e ano de ingresso no curso. Foi possivel verificar que sete sdo do sexo feminino, com
faixa etéria entre 21 e 40 anos, sendo que duas tém 21 anos; quatro t€m 22 anos, ¢ uma tem 40 anos. Quanto
aos quatro participantes que se identificaram com o género masculino, trés t€ém 23 anos, € um tem 32 anos.
Com relagdo ao ingresso no curso, a maioria dos participantes, seis licenciandos, ingressou no ano de 2021,
o que representa 54,6% dos respondentes, enquanto cinco entraram no ano de 2020, correspondendo a 45,4
% respondentes.

O estagio na licenciatura em Fisica do IFAC inicia no 5° periodo com o Estagio I, seguindo para os
6°, 7° e 8° periodos com Estagios II, III e IV, respectivamente, como j4 mencionado neste trabalho, assim,
os licenciandos que entraram no ano de 2020, dentro da normalidade, ja concluiram todos os ECS.

A partir da aplicagdo dos questiondrios, foram elaboradas as questdes norteadoras que foram
apresentadas aos participantes durante a entrevista narrativa. Para tanto, enviamos o convite para todos os

respondentes do questiondrio, no caso os 11 licenciandos que enviaram as respostas on-line.
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Foram varias as tentativas de contato com os 11 licenciandos, no entanto, ao final, somente cinco
aceitaram o convite para continuarem colaborando com a nossa pesquisa.

As entrevistas com perguntas de natureza narrativa foram realizadas individualmente em datas
distintas no més de dezembro de 2024, on-line, pelo Google Meet. Todas elas foram gravadas em 4udio,
com uma duracdo em média de 30 min. Tivemos dificuldades para realizar as entrevistas nos dias
combinados, devido a queda de energias e instabilidade da internet e adiamos por varias ocasides. Além
desses fatores, problemas de saude dos participantes também foram causas responsaveis pelo adiamento

das entrevistas. O Quadro 10 apresenta o roteiro das entrevistas narrativas.

Quadro 10 - Roteiro da entrevista narrativa

1 Conte sobre suas expectativas iniciais com relacao aos Estadgios Supervisionados.

2 Quais atividades desenvolvidas durante os Estadgios Supervisionados foram, na sua
opinido, as que mais contribuiram para sua formagao?

3 Vocé encontrou dificuldades durante a elaboragdo e aplicagdo das atividades
nosestagios que participou? Cite-as.

4 Durante as atividades, vocé aplicou algo que envolvesse os saberes tradicionais,
relacionando-os com os conhecimentos da Fisica? Vocé poderia descrever, caso tenha
trabalhado?

5 Qual/ais sugestao/des vocé daria para melhorar o Estagio Curricular Supervisionado no
curso superior de Licenciatura em Fisica - Campus Cruzeiro do Sul?

Fonte: elaborado pela autora.

Minayo (2014) enfatiza que, a partir das entrevistas, se pode processar narrativas de vida, batizando-
as também como “historia de vida”, “historias biograficas”, “etnobiografias” ou “etno-historias” (2014, p.
262). Ja para Jovchelovitch e Bauer (2008) ¢ através da narrativa que as pessoas conseguem lembrar de
certos acontecimentos € sequenciam experiéncias, encontram explicagdes possiveis para coisas que, de
certa forma, constroem a vida individual e social (2008, p. 91). Em sintese, a narrativa ¢ um modo pelo qual
0 sujeito, no caso os/as licenciandos/as, reflete, pensa e fala sobre as experiéncias vividas ao longo do
processo formativo.

A entrevista narrativa possibilita ao pesquisador uma imersdo mais profunda no fendmeno
investigado. Mais do que um instrumento, a narrativa ¢ um modo de aproximacdo com os participantes,
permitindo que eles expressem suas perspectivas e o significado que atribuem as suas experiéncias com
seus relatos, possibilitando uma andlise rica e contextualizada. No entanto, para que tenha sucesso, € preciso
o envolvimento do pesquisador e dos participantes, o que nem sempre ¢ facil, uma vez que, no nosso caso,
a pesquisadora ¢ também docente do curso, o que poderia gerar algum tipo de constrangimento nos

participantes. Caso isso fosse evidenciado, teriamos que tranquilizar o participante sobre o anonimato das
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respostas e que todos os cuidados seriam tomados no sentido de respeitar as posi¢des, opinides €
manifestagdes dos participantes.

Em uma entrevista narrativa, ndo se busca identificar se o que ¢ dito pelo narrador ¢ “verdade” ou
passivel de ser verificado, mas identificar o que ¢ trazido pelo narrador como algo relevante, marcante e
que, portanto, ¢ abordado na narrativa. Logo, € possivel que os participantes tenham divergéncias em seus
relatos sobre uma mesma atividade proposta em um determinado momento de estagio, cabendo justamente
ao pesquisador buscar por elementos convergentes e divergentes nas falas, considerando os diferentes
contextos e vivéncias.

Com as entrevistas concluidas, iniciamos o processo de transcricdo das entrevistas, realizando, em
um primeiro momento, uma transcri¢ao literal das entrevistas e, na sequéncia, uma limpeza com o intuito
de retirar palavras repetidas e excessos de vicios de linguagem, de modo a dar mais fluidez e compreensao
ao texto em producao.

Para o tratamento e a interpretacdo dos dados obtidos pelos questiondrios e entrevistas, foi utilizada
uma metodologia inspirada na Analise de Contetido (AC) de Laurence Bardin (2016), que ¢ compreendida

como

Um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes visando obter por procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitem a interferéncia de conhecimentos relativos as condigoes de produg@o/recepgio (variaveis
inferidas) dessas mensagens (2016, p. 46).

Para Valle e Ferreira (2024), a Analise de Conteudo, na perspectiva de Bardin, oferece algumas
contribuicdes a pesquisa em Educagdo, pois

[...]a AC é um método de pesquisa que envolve a sistematizagdo ¢ a interpretagdo de dados a partir
de uma analise sistematica e objetiva do conteido de um conjunto de dados. Pode ser aplicado em
diversos tipos de dados, como entrevistas, textos, imagens, videos, entre outros (2024, p. 11).

A AC organiza-se em trés fases essenciais, conforme Bardin (2016): pré-analise, exploragdo do
material e o tratamento dos resultados. A pré-analise ¢ o momento em que o pesquisador tem o primeiro
contato com o material e “corresponde a um periodo de intui¢cdes” (Bardin, 2016, p. 125). Nesta fase, o
pesquisador tem trés missdes a seguir: escolha dos documentos para analise, formulacdo da hipdtese e/ou
objetivos e a elaboragdo de indicadores que auxiliardo na interpretacdo dos dados futuros. “A pré-analise
tem por objetivo a organizacdo, embora ela propria seja composta por atividades ndo estruturadas, abertas,
por oposicao a exploragdo sistematica dos documentos” (Bardin, 2016, p. 125-126).

Assim, de acordo com Bardin (2016, p. 126), temos na pré-analise: a leitura flutuante: o pesquisador
tem conhecimento do material a partir da leitura dos textos, “deixando-se invadir por impressdes e

orientacdes”, € a escolha dos documentos: a partir da leitura flutuante, procede-se a selecdo do material,
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que ¢ algo mais delicado e minucioso, pois o pesquisador sera desafiado a dedicar-se ao aprofundamento
do material que serd o corpus da pesquisa. “O corpus € o conjunto dos documentos tido em conta para
serem submetidos aos procedimentos analiticos” (Bardin, 2016, p. 126-127), tendo como regras:

a) regra da exaustividade: o pesquisador precisara identificar todos os elementos que fazem parte
desse corpus, redobrar a atencdo em todo o material e revisita-los sempre que necessario. Além disso,
“[...]ndo se pode deixar de fora qualquer um dos elementos por esta ou aquela razao” (Bardin, 2016, p. 126-
127).

b) regra da representatividade: esta relacionada ao processo de selecdo de uma amostra do material
que represente a idéia inicial.

c) regra da homogeneidade: as perguntas utilizadas na realizacdo das entrevistas foram as mesmas
para todos os participantes da pesquisa.

d) regra de pertinéncia: significa verificar se os documentos retidos correspondem
adequadamente aos objetivos que se propdem o estudo.

Bardin (2016) aponta que a exploragdo do material ¢ a fase do tratamento dos dados, ou seja, “a
codificacdo corresponde a uma transformac¢do dos dados brutos do texto, transformacdo esta que, por
recorte, agregacdo e enumeragdo. Permite atingir uma representa¢ao do contetido ou da sua expressao |[...]”
(2016, p. 147).

E na codificagio que se faz a categorizagdo. Bardin (2016) destaca que “a categorizagdo é uma
operagado de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por
reagrupamento seguindo o género (analogia), com os critérios previamente definidos.” (2016, p. 147).

De acordo com Bardin (2016), a fase da categorizagdo precisa seguir alguns principios, a citar:
exclusdo mutua, “esta condigcdo estipula que cada elemento ndo pode existir em mais de uma divisao”
(Bardin, 2016, p. 150); homogeneidade, “o principio de exclusdo mutua depende da homogeneidade das
categorias” ( Bardin, 2016, p. 150); pertinéncia, “[...] uma categoria ¢ considerada pertinente quando esta
adaptada ao material de andlise escolhido, e quando pertence ao quadro tedrico definido” ( Bardin, 2016,
p. 150); objetividade e fidelidade, “as diferentes partes de um mesmo material, ao qual se aplica a mesma
grelha categorial, devem ser codificadas da mesma maneira, mesmo quando submetidas a varias analises”
( Bardin, 2016, p. 150). A ultima fase consiste no tratamento dos resultados e interpretacdes. Para Bardin
(2016), os resultados brutos podem se tornar “falantes”, ou seja, significativos e validos. E o momento em
que “o pesquisador da sentido e significado as manifestagdes encontradas e estabelece um didlogo com o
arcabouco tedrico” (Valle; Ferreira, 2024, p. 12).

E importante enfatizar que a metodologia de analise dos dados tem inspiracio na AC. Embora

tenhamos nos debrugado sobre o conteudo literal das respostas dos questionarios e das respostas durante as
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entrevistas narrativas, foram considerados elementos para além do texto, como o contexto do lugar de fala
destes licenciandos e licenciandas, o fato de estarem em uma universidade publica no Acre, as dificuldades
de uma entrevista on-line com a internet, que podem comprometer o desenvolvimento das entrevistas, bem
como o fato de a pesquisadora conhecer e atuar o curso sobre o qual se estd falando. Também, ao longo do
processo de andlise, fomos estabelecendo didlogos com o PCC do curso e com os autores que sustentaram
as discussoes teoricas dos capitulos iniciais da tese.

Na sequéncia, apresentaremos com mais detalhes as analises dos questionarios e das entrevistas.

8 — PERCEPCOES DOS LICENCIANDOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA DO
IFAC - CAMPUS CRUZEIRO DO SUL QUANTO AO ECS E AOS SABERES TRADICIONALIS:
ANALISES DO QUESTIONARIO

Neste capitulo, apresentaremos os resultados obtidos a partir do questiondrio, buscando
compreender as percepgdes dos licenciandos do curso de Licenciatura em Fisica do IFAC - Campus
Cruzeiro do Sul quanto as suas experiéncias vivenciadas durante o Estdgio Curricular Supervisionado
(ECS) e as possiveis conexdes entre os saberes tradicionais e os conteudos cientificos ensinados na
disciplina de Fisica.

A organizacao deste capitulo seguira as fases da Analise de Contetido de Bardin (2016), focando na
exploracao e interpretacao dos dados.

No questionario, como j& mencionado anteriormente, tivemos informagdes preliminares sobre
idade dos licenciandos, ano de ingresso e término no curso, bem como percepgdes gerais sobre o tema em
questdo. O questionario contou com 14 questdes no total, sendo oito questdes fechadas e seis abertas,
aplicado on-line através do Formulario Google, enviado para o e-mail de todos os licenciandos das turmas
2020 e 2021 em situacao de estagio do curso de LF do IFAC — CCZS, totalizando 15 licenciandos.

Primeiramente, recebemos cinco questionarios respondidos. Devido ao baixo resultado, enviamos
novas solicitagcdes para preenchimento do questiondrio por e-mail, como um lembrete e pedimos a
colaboracdo do coordenador do curso para que fizesse um reforgo pessoalmente nas salas de aula,
solicitando a colabora¢do na pesquisa. Entdo, conseguimos ainda mais seis questionarios respondidos,
representando um percentual total de 73%. O restante ndo foi devolvido, correspondendo a 27%.

Assim, apresentamos as analises das respostas dos outros 9 instrumentos recebidos por meio da

plataforma on-line.
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A questdo 1, como ja falamos anteriormente, traz informacdes sobre nome, telefone e e-mail.
Enquanto as questdes 2, 3 e 4 nos deram base para conhecer o perfil e as informagdes gerais de cada
participante com relacao ao sexo, faixa etdria, ano de ingresso no curso ¢ ECS cursados. Como sintese das
questoes 2, 3 e 4, temos que cinco licenciandos responderam ter concluido todos os estagios I, I, Il e IV,
correspondendo a 45,4%. As respostas também nos revelam que cinco dos licenciandos indicaram que
concluiram somente os ECS I e II, e somente um licenciando (9,1%) respondeu que, além do ECS I, II
também ja finalizou o III. Entre os 11 respondentes, quatro sao homens, sendo que trés deles tém 23 anos,
e um tem 32 anos, ¢ sete sao mulheres, sendo duas delas com 21 anos; quatro com 22 anos, ¢ uma tem 40
anos.

Em relacdo a questdo 5, referente a realizagdo do ECS na modalidade remota, ndo houve registro de
respostas. Inferimos que essa auséncia se deve ao fato de que, considerando os anos de ingresso dos
participantes (2020 e 2021), as atividades presenciais ja haviam sido retomadas apds a suspensdo imposta
pela pandemia da covid-19, indicando que nenhum deles cursou o ECS remotamente.

O Quadro 11 apresenta a transcri¢ao na integra dos relatos dos licenciandos as respostas das questdes
abertas 6, 8,9, 10, 11 e 14. Alguns erros de digitagdo foram corrigidos e excessos de vicios de linguagem

foram retirados a fim de dar mais fluidez a leitura e favorecer a compreensao.

Quadro 11 — Transcri¢ao das respostas na integra das questoes abertas do questionario

Respondentes | Resposta na integra

Joule As principais atividades foram a observagao e regéncia.

Luz Aulas de observacdo, desenvolvimento de planos de aulas e aula de regéncia.

Sol Atividades de observagao a regéncia docente, regéncia docente e relatorio final.

Méson Utilizacao de slide e experimentos.

Hertz Observacao em sala de aula, plano de aula e regéncia.

Ampere Busquei contextualizar o maximo possivel os contetdos, objetivando uma melhor
compreensao para os discentes.

Lua Observagao, preparagao e aplicagdo da aula, e produgdo do relatorio final.

Tesla DEIXOU EM BRANCO.

Volt Embora o estdgio tenha sido marcado por limitagdes de recursos e acesso a

tecnologias mais avancadas, consegui contribuir para a criacdo de materiais
didaticos basicos, como listas de exercicios e apresentacdes. Durante meu estagio,
desenvolvi atividades dinamicas para tornar o ensino mais interativo. No Estagio
I, realizei uma atividade de cabo-de-guerra para ilustrar conceitos de forca. No
Estagio III, fiz uma corrente elétrica humana, demonstrando de forma pratica a
conducdo de eletricidade. No Estagio IV, no EJA, adaptei a "danc¢a das cadeiras",
em que os alunos respondiam a perguntas de Fisica quando a musica parava. Esse
ultimo estagio foi desafiador pela presenca de uma aluna com deficiéncia
intelectual, exigindo adaptagdes para promover inclusdo e compreensdo dos
conteudos.
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Massa

Em todos os estagios, utilizei a metodologia de aulas expositivas com auxilio de
simuladores on-line de laboratorio de fisica. Com énfase no Estagio 1V,
desenvolvi um projeto didatico e pedagdgico que utilizasse conceitos musicais
para a explicacdo de fendmenos ondulatérios, materiais de baixo custo e
instrumentos musicais.

Atomo

Joule

Observacao e coleta dos dados da instituicdo na qual foi feita o estagio,
observagao das aulas, estudos para o plano de aula, realizagao da criagao do plano
de aula, assim como administragdo de aulas programadas e dirigida pelo
estagiario, apos um relatorio rescrevendo cada processo feito durante o estagio.

Aprendizado da relagao professor e aluno. Aprendi que os nossos alunos podem
ter niveis de dificuldade diferentes e que o estdgio ¢ essencial para nossa
formacao.

Luz

1 - Lidar com os alunos e com o comportamento deles.
2 - Organizagao das aulas.
3 - Como se comportar perante a sala de forma docente.

Sol

1- Aprendizado: estar sempre atenta aos alunos, observando suas necessidades.
2- Aprendizado: utilizar estratégias dindmicas como forma de ensino, para melhor
aprimoramento dos contetidos ministrados.

3 - Aprendizado: buscar sempre a pontualidade e respeito na sala de aula, para que
haja uma boa troca entre professor e aluno.

Méson

1.0 estagio me proporcionou uma experiéncia incrivel de aluno e professor em
sala de aula.

2. Fez superar desafios em sala de aula.

3. Me proporcionou uma oportunidade de estar repassando um pouco do
conhecimento obtido como discente do curso de Fisica.

Hertz

No meu caso, eu sentia muita inseguranca e com os Estagios I e II, fui perdendo
isso e aprendi a gostar de dar aula. Dar aula ¢ fascinante, vocé aprende duas vezes.
Ser professor € isso.

Ampeére

A lidar com alunos deficientes.

Compreender que nem todos os alunos tém o mesmo grau de conhecimento dos
conteudos.

Aprendi também que temos que ser o maximo possivel cortés com nossos alunos.

Lua

A experiéncia pratica de ensino, gestao de sala e reflexdo sobre minhas praticas
pedagdgicas.

Tesla

DEIXOU EM BRANCO.

Volt

DEIXOU EM BRANCO.

Massa

Tive como aprendizado as formas de se planejar uma aula, como lidar e conviver
com os alunos e como procurar ferramentas que auxiliem os alunos em seu
processo de aprendizagem.

Atomo

Joule

Didatica professor-aluno na experiéncia real. Melhoria na oratoria, com minhas
habilidades interpessoais e gestdo de tempo (pois o plano de aula que idealizamos,
as vezes, ndo se mostra na pratica).

Nenhuma até o momento.

Luz

Organizar planos de aulas.

Sol

Dificuldade em manter o foco dos alunos em alguns momentos durante a
explicacdo dos contetdos, devido ao uso de celular. Indisponibilidade de alguns
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alunos quanto a participacao das atividades. Controlar conversas paralelas durante
a ministracao das aulas.

Méson

Adaptacao do saber do aluno, como eu iria explicar o contetido que fizesse sentido
na vida cotidiana do aluno. Motivacao da parte dos alunos pela disciplina.

Hertz

Dificuldade de controlar as emogdes, um pouco também de elaborar um bom
plano de aula, muitas dividas em relagao a isso e, por fim, vergonha de interacao
com os alunos.

Ampere

Falta de data show; Ter que retomar contetidos; Acompanhamento um pouco
distante do orientador de estagio.

Lua

Acredito que o Unico problema tenha sido a falta de disponibilidade de alguns
equipamentos nas escolas. Eles teriam contribuido para uma aula mais didatica.

Tesla

Foi muito corrido os estagios, muitas aulas dadas ao mesmo tempo e, a principal,
faltou muita organizacdo por parte do responsavel pelos estagios.

Volt

Limitagdo de recursos; adaptacdo da aula sem esses recursos, especialmente pela
inclusdo de termos alunos especiais presentes durante a aula, e auséncia de
orientacdo e suporte de supervisor de estagio.

Massa

Consigo destacar apenas que tive dificuldade em preparar as aulas, a primeira
vista.

Atomo

Joule

Durante meus dois primeiros estagios curriculares supervisionados, foi tudo bem
tranquilo, mas, se fosse falar das dificuldades, iria dizer sobre o terceiro, que ja
devia estar finalizado, e as trés maiores dificuldades ¢ a falta do professor com o
tempo, a dificuldade de marca aula para a pratica, assim como as coletas de dados
com muita burocracia.

Acredito que apenas a organizac¢do da disciplina.

Luz

A disciplina €, sem duvidas, uma pratica maravilhosa, durante a realizagdo dos
meus Estagios I e 11 (ja foram finalizados) e III (estd em andamento). Um tnico
ponto que eu melhoraria seria a organizacao do docente que aplica a disciplina,
para que haja mais didlogos e orientagdes com os alunos que iram para a pratica.

Sol

Nao respondeu.

Méson

N3o mudaria nada.

Hertz

Os estagiarios poderiam ir estagiar nas escolas estaduais, pois 14 a realidade ¢ bem
diferente do IFAC, e nos praticamente somos formados para ir dar aula pelo
estado, ja que ¢ bastante dificil passar num concurso federal.

Ampere

Busquei contextualizar o maximo possivel os contetidos, objetivando uma melhor
compreensao para os discentes.

Lua

Um pouco mais de preparacdo com os alunos, roda de conversa e orientacdes.

Tesla

Mais orientagao por parte do responsavel.

Volt

A falta de suporte pelo supervisor de estagio foi uma dificuldade significativa que
enfrentei. Em diversos momentos, senti que a orientagdo poderia ser mais
frequente e direcionada, especialmente em relacdo a aplicacdo de metodologias
pedagodgicas mais inovadoras ou em situagdes que exigiam adaptagdes no ensino.
A auséncia de feedback constante dificultou a corre¢do de possiveis erros e o
aprimoramento das atividades desenvolvidas. Um acompanhamento mais
préoximo por parte do supervisor seria fundamental para orientar o planejamento,
a execug¢do das aulas e o manejo de situacdes desafiadoras em sala.
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Massa

Uma formagao menos tardia e mais especifica no que concerne a forma de portar-
se em sala, tal como as formas de planejar as aulas. Outra necessidade para o
estagio ¢ manter um padrao de formatagdo de relatorios, como diminuir o0 maximo
possivel da burocracia.

AtOl’IlO

Joule

Ter os dados ja coletados, pois, em todo ano, tem estagios na institui¢do e toda
vez, coletar os dados, onde nem a préopria escola sabe, tem que ir de departamento
em departamento, por que ja ndo deixa tudo pronto, pois a propria instituicao ja
sabe que tera estagio? Facilidade em marcar aulas ou pelo menos mais
disponibilidade para isso.

Eu acredito que o saber tradicional seja aquele ndo € obtido nas escolas, mas, sim,
reestruturado, atividades como praticas agricolas, pesca, conhecimentos
medicinais... Sdo coisas que, como o ditado popular, "ja se nasceu sabendo", mas
poderiam ser aprimoradas em um conhecimento mais técnico.

Luz

Nas comunidades indigenas, uns dos saberes tradicionais: as praticas medicinais,
assim como domesticadas, as plantas e os animais utilizados para alimentagdo
humana.

Sol

A producdo manual: producdo de farinha, por exemplo.

Méson

O uso de plantas medicinais para tratar doengas.

Hertz

Um exemplo de saber tradicional é o modo como povos antigos, como 0s
indigenas, usam a observacao das estrelas para se orientarem e marcarem o tempo.
Por exemplo, eles observam o movimento das estrelas e das constelagdes para
saber a melhor época para plantar ou colher. Esse conhecimento foi passado de
geragdo em geracao e, embora ndo seja formal, como a Fisica que estudamos, ¢é
uma forma pratica de usar os astros para entender os ciclos da natureza.

Ampeére

Aprender a torrar farinha.

Lua

Medicina tradicional.

Tesla

Tecnologias tradicionais.

Volt

O saber tradicional que estd envolto no envolvimento e valorizagdo do
conhecimento acumulado pela comunidade ou sociedade ao longo do tempo.

Massa

Nao respondeu.

AtOl’IlO

Fabricacao de farinha.

Joule Sim.

Luz Sim.

Sol Sim, um grande exemplo que estd em minha area de estudo para o TCC seriam as
descargas elétricas. Muitos ndo sabem como ocorrem e por que ocorrem, s6 sabem
que ali estdo. E a fisica, por meio da Eletrostatica, nos proporciona falar e explicar
esse fenomeno para todos, trazendo até mesmo métodos de protecdo contra os
mesmos.

Méson Nao s6 podem, como devem. Diversos autores destacam a importancia de associar
ndo so a Fisica, como a ciéncia no geral, com a linguagem e os saberes cotidianos
das pessoas.

Hertz Sim.

Ampere Sim.

Lua Sim. Através do mesmo o processo de ensino e aprendizagem, pode ser
contextualizado.
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Tesla Sim.

Volt Sim, podem, sim, dialogar com a Fisica académica ao contextualizar conceitos
nos laboratorios, usando praticas e recursos locais, ilustrando também no quadro;
os saberes tradicionais, querendo ou nao, estdo intrinsecos em nosso cotidiano de

aprendizado.
Massa Sim.
Atomo Sim.

Fonte: elaborado pela autora (2025).
As respostas a questdo 7, representadas no Grafico 1, revelam que 90,9% dos respondentes

compreendem o ECS como um divisor de 4guas em sua formacao.

Grifico 1: Resposta da questdo 7 do questiondrio: “Os estagios curriculares supervisionados contribuiram
para a sua formagao?”

® Sim
® Nzo
@ Em par

Fonte: elaborado pela autora.

Os dados obtidos na questdo 12 indicam uma unanimidade entre os respondentes quanto a

concepgao de saberes tradicionais, conforme ilustrado no Grafico 2 abaixo.

Grafico 2: Respostas da questdo 12: “A sua compreensdo sobre saberes tradicionais se aproxima de
qual/quais das afirmacao/des a seguir?

@ Saberes tradicionais sdo aqueles
transmitidos oralmente, pela observacao
ou pela pratica, de geragdo em geracao.

@ Saberes tradicionais sdo aqueles
produzidos pela ciéncia moderna.

@ Saberes tradicionais sdo aqueles
adquiridos apenas por meio da
educacao formal nas escolas e
universidades.

@ Nenhuma das opgées.

Fonte: elaborado pela autora.
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Observamos no Grafico 3 que 63,6% dos licenciandos associam os saberes tradicionais a algo

exclusivo das comunidades, e 27,3% deles percebem que podem ser compartilhados globalmente.

Grifico 3: Respostas da questdo 13: “Quais, na sua percep¢do, sao as principais formas de transmissao
dos saberes tradicionais?”

@ Os saberes tradicionais sao exclusivos
de determinadas comunidades.

@ Saberes tradicionais sdo podem ser
compartilhados globalmente.

)

{) Saberes tradicionais s&o limitados a um
unico local geografico.

@ Saberes tradicionais sdo nao tém
relevancia fora da sua comunidade de
origem.

Fonte: elaborado pela autora.

A andlise das respostas das questdes abertas dos questionarios iniciou-se com o agrupamento das
questdes, resultando em seis categorias iniciais. Por meio de um processo de reavaliagdo das questdes e
respostas, compilamos as categorias preliminares, chegando as categorias finais. A sequéncia desse

processo ¢ detalhada no Quadro 12.

Quadro 12: Descri¢cao das unidades de registro iniciais e finais

Descreva quais as  principais

Folha: 105

atividades que vocé desenvolveu
durante os ECS

Aponte trés aprendizados que vocé
desenvolveu ao longo dos ECS.

Metodologia e inovagdo em
sala de aula.

Aponte trés dificuldades que vocé
teve no desenvolvimento dos ECS.

Superacdo pessoal e postura
docente.

Na sua opinido, o que precisaria
mudar nos estdgios curriculares
supervisionados do curso de
Licenciatura em Fisica do IFAC -
Campus Cruzeiro do Sul?

Critica a organizacdo e
orientacao/ sugestoes.

O estagio Curricular
Supervisionado (ECS):
desafios e contribui¢des para
a identidade docente.
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D¢ um exemplo de saber tradicional. | Identificacdo do saber local. | A concepcao dos
Os saberes tradicionais podem licenciandos ~ sobre  os
dialogar com os conhecimentos da | Conexao pedagogica. saberes tradicionais.

Fisica académica?

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Os dados quantitativos e as transcrigdes apresentadas delineiam um panorama em que o Estagio
Curricular Supervisionado (ECS) ¢ consolidado como o alicerce da identidade docente dos licenciandos.
Contudo, os resultados revelam uma formacao permeada por desafios estruturais significativos. Emerge,
como ponto de reflexdo para discussdes futuras, a problematica da execugdo das atividades praticas: os
relatos apontam lacunas no acompanhamento, na gestdo do tempo e no suporte pedagdgico por parte de
orientadores e supervisores. Por outro lado, a convergéncia das respostas indica que os licenciandos
possuem uma compreensao clara sobre os saberes tradicionais e confirmam a viabilidade do didlogo destes
com a Fisica académica. A partir das categorias consolidadas no Quadro 12, inicia-se agora uma discussdo

qualitativa que visa aprofundar as subjetividades e percepgdes identificadas nesta etapa da pesquisa.

8.2 — Unidades de registro

Esta secdo apresenta as unidades de registro finais: o Estagio Curricular Supervisionado (ECS):
desafios e contribuicdes para a identidade docente, e a concepgao dos licenciandos sobre os saberes
tradicionais, que nortearam a analise e a discussao dos resultados obtidos. Cada categoria, definida a partir
do agrupamento e sintese das respostas, sera detalhada a seguir, conforme a sua relevancia para os objetivos

da pesquisa.

8.2.1 — O Estagio Curricular Supervisionado (ECS): desafios e contribuicoes para a identidade

docente

Esta categoria integra as percepcdes dos licenciandos sobre as experiéncias praticas durante o
estagio, focando tanto nas acdes pedagogicas desenvolvidas, quanto nos desafios e aprendizados que
constituem a identidade do futuro professor.

Conforme Pimenta e Lima (2021), o estagio visa

preparar o estagiario para a realizagdo de atividades nas escolas, com os professores nas salas de
aula, bem como para o exercicio de analise, avaliagdo e critica que possibilite e proposi¢io de
projetos de intervengao a partir dos desafios e das dificuldades que a rotina do estagio nas escolas
revela (2021, p. 97).
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As respostas dos licenciandos confirmam que o ECS cumpre seu papel ao propiciar vivéncias. Os
estagiarios relataram atividades que vao além da observagao e planejamento, incluindo “dindmicas em sala
de aula, experimentagdo, como a verificagdo da conducao da eletricidade, uso de simuladores on-line e
desenvolvimento de projetos didaticos” (Massa). O uso de atividades ludicas, como o "cabo-de-guerra para
ilustrar conceitos de forga" e a "corrente elétrica humana" (Volt), demonstra a busca por metodologias
ativas e contextualizadas, alinhando-se a abordagens inovadoras encontradas na pesquisa em ensino de
Fisica (Lopez, 2017; Alencar, 2020).

Os relatos dos licenciandos revelaram o desenvolvimento de competéncias, pois aprenderam a
superar a inseguranga (Hertz), a lidar com a diversidade de niveis e as necessidades dos alunos, incluindo
alunos especiais (Joule e Ampere), e a aprimorar a relagdo aluno-estagiario (Luz e Sol). O estagio ¢
reconhecido como essencial para a formacao, por ser o espago onde se aprende a "se comportar perante a
sala de forma docente" (Luz).

Fazendo um comparativo entre as respostas obtidas nos questionarios e o que dizem os estudos e as
teses encontradas, conforme o Quadro 2, podemos verificar que o desenvolvimento do ECS assemelham-
se, em alguns aspectos, aquilo que os pesquisadores desenvolveram em seus trabalhos voltados a praticas
diversificadas e dindmicas, como o uso de minicursos, sequéncias didaticas, videos, leituras e andlise de
artigos cientificos (Lopez, 2017; Alencar, 2020; Silva, 2013; Castro, 2015; Correia, 2016). Tais atividades
sdo mencionadas pelos participantes evidenciando que o curso de Licenciatura em Fisica do IFAC tem
promovido atividades diversificadas.

As respostas das questdes 8 e 9 revelaram que os estagiarios aprenderam a superar a inseguranca e
a lidar com a diversidade de niveis e as necessidades dos alunos, como podemos verificar nos trechos

abaixo:

[...] aprendi que os nossos alunos podem ter niveis de dificuldade diferentes e que o estagio ¢
essencial para nossa formacdo (Joule).

Lidar com os alunos e com o comportamento de ambos [...] como se comportar perante a sala de
forma docente (Luz).

[...] estar sempre atenta aos alunos, observando suas necessidades [...] buscar sempre a pontualidade
e respeito na sala de aula para que haja uma boa troca entre professor e aluno (Sol).

Eu sentia muita inseguranga e, com os Estagios 1 e 2, fui perdendo isso e aprendi a gostar de dar
aula, dar aula ¢ fascinante, vocé aprende duas vezes (Hertz).

As falas ressaltam o papel do ECS ao propiciar a convivéncia do estagiario com o ambiente escolar

e a necessidade de estar atento aos alunos e de manter um bom relacionamento professor-aluno.
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Com relagdo as dificuldades durante a realizagdo do ECS, os relatos apontam a dificuldade de
manter a participa¢do dos alunos durante as atividades, a limitagdo de recursos ¢ a falta de equipamentos
nas escolas. E fato que a caréncia de equipamentos e a limitagdo de recursos em algumas escolas sdo
obstaculos concretos, forcando os estagiarios a adaptarem as aulas e a exercerem a criatividade e a
flexibilidade.

Ampere, Tesla e Volt indicaram como dificuldade a falta de acompanhamento, de tempo de
organizacao e de suporte por parte do orientador e do supervisor do estagio. Este ¢ um ponto preocupante,
uma vez que o suporte continuo ¢ fundamental para que a experiéncia do estdgio transcenda a pratica.
Concordamos com Pimenta e Lima (2021), quando os autores dizem que a “discussdo dessas experiéncias,
de suas possibilidades, do porqué de darem certo ou ndo, configura um passo adiante a simples experiéncia.

A mediacdo dos supervisores e das teorias possui papel importante nesse processo” (2021, p. 97).

8.2.2 - A concepcio dos licenciandos sobre os saberes tradicionais

Segundo D’Ambrosio (2023), o conhecimento ¢ originado a partir de informagdes recebidas da
realidade e de forma personalizada, mas, quando ha um encontro com o outro, “se da o fendmeno da
comunicacao, talvez a caracteristica que mais distingue a espécie humana das demais espécies” (2023, p.
34). Logo, os saberes tradicionais sao conhecimentos construidos ao longo do tempo pelas pessoas em seu
cotidiano, por meio da observacao e da pratica e repassados de geracao em geragao. Dessa forma, na questao
11, que investiga as percepgdes dos licenciandos sobre os saberes tradicionais, todos marcaram a op¢ao que
diz: “saberes tradicionais sdo aqueles transmitidos oralmente pela observagdo ou pela pratica, de geracao
em geracao”. Aqui percebemos que os respondentes parecem ter algum conhecimento sobre o tema, ja que
ao menos todos identificaram a resposta mais adequada para a questao.

As respostas a questao 13 revelam que os respondentes associam as principais formas de transmissao
dos saberes tradicionais a oralidade e a vivéncia comunitaria, ou seja, entendem de que os saberes
tradicionais estdo imbricados nos modos de fazer das culturas e sdao transmitidos pela oralidade, e nao pela
escrita ou leitura, como acontece com os saberes da escola. Além disso, revelam que eles sabem identificar
alguns saberes tradicionais. Por exemplo, Joule, Luz, Sol e Méson apontaram que as praticas agricolas,
pesca, uso de plantas medicinais, e os saberes tradicionais estio presentes nessas praticas. Ampére e Atomo
deram exemplo da fabricagdo da farinha de forma artesanal, ou seja, usando os saberes dos “antigos”.

Tais exemplos, em especial, o da farinha, que ¢ uma pratica local, nos fazem pensar que alguns deles
teriam pais e avos que ja teriam vivenciado essa pratica, ou a discutiram em algum momento? No entanto,

ndo obtivemos respostas para estes questionamentos.
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Quanto a questao 14, os participantes tém uma compreensao sobre o que seriam saberes tradicionais,
pois todos responderam que sim, € possivel estabelecer um didlogo entre os conhecimentos da Fisica e os
saberes tradicionais. Sol reforcou a resposta dizendo que seu trabalho de conclusdo esta relacionado ao
conhecimento popular sobre os fendmenos da eletricidade, sendo o Unico a trazer elementos para justificar
e desenvolver sua argumentacao. Diante disso, nao fica evidente o que de fato os participantes entendem
por saberes tradicionais, se algo ja foi estudado ao longo do curso, se tiveram alguma discussao em alguma
aula, ou se apenas reproduzem discursos genéricos que circulam nas redes sociais. Emerge aqui, novas
possibilidades de reflexdo para novas pesquisas.

Portanto, conclui-se que, a partir das categorias analisadas, os licenciandos compreendem o estagio
como um processo importante para a construcao da identidade docente. Embora a maioria tenha relatado
dificuldades na elaboragdo e execucdo das atividades de regéncia, nota-se que tais obstaculos foram
transpostos mediante o exercicio da perseveranga e da pratica reflexiva. Contudo, a identifica¢do de lacunas
no planejamento institucional expde uma caréncia de um acompanhamento mais estruturado durante as
etapas de orientagdo e supervisao. Alinhando-se a essa analise, Pimenta e Lima (2025), advertem que a falta
de clareza sobre o papel do estagiario na escola dificulta o enfrentamento dos desafios cotidianos e pode
comprometer a superagdo de possiveis obstdculos. Para as autoras, “quanto mais claros forem os
fundamentos, a natureza e os objetivos do estagio, suas possibilidades e limites curriculares, mais fécil fica
a compreensao do processo (Pimenta e Lima, 2025, p. 99)”. Paralelamente, no que tange ao didlogo entre
os saberes tradicionais e a Fisica, embora os licenciandos reconhecam a relevancia dessa articulacao,
observa-se ainda uma lacuna significativa em termos de fundamentacao tedrica que sustente tal pratica.

Assim, as unidades de registro aqui detalhadas ndo apenas descrevem o estado atual da formagao,
mas convocam a uma reflexdo sobre como transformar a intencao de didlogo entre saberes em uma

estratégia pedagogica concreta e estruturada dentro do curriculo do curso.
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9 - PERCEPCOES DOS LICENCIANDOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA DO
IFAC - CAMPUS CRUZEIRO DO SUL QUANTO AO ECS E AOS SABERES TRADICIONAIS:
ANALISES DAS ENTREVISTAS

Apos a transcricdo das entrevistas, o tratamento dos dados seguiu as etapas sugeridas por Bardin
(2016), assim como realizamos com os dados adquiridos nas respostas do questionario. Nosso objetivo foi
compreender como os licenciandos do curso de Licenciatura em Fisica do IFAC - Campus Cruzeiro do Sul
(LF IFAC - CCZS) estabelecem conexdes entre os saberes tradicionais e os conhecimentos da Fisica durante
a realizacdo do ECS. Para tanto, o pesquisador narrativo devera revisitar os textos de campo tantas vezes
quanto for necessario para entdo construir uma interpretacao.

Para Clandinin e Connely (2015), a transcri¢ao dos textos de campo para o texto de pesquisa € um
trabalho artesanal, como se fosse esculpir ou moldar algo. Consideramos esta etapa como pré-analise.
Entendendo a exaustividade no movimento ir e vir nas gravacdes das entrevistas, bem como nas suas
transcrigdes, realizamos a fase da explora¢do do material. Bardin (2016, p. 133) diz que “tratar o material
¢ codifica-1o”, ou seja, ¢ a fase da criag@o das categorias a partir da categorizagdo. Dessa forma, as operacdes
de codificagdo foram construidas a partir da exploracdo do material, realizando a separagdo e recortes do
material, no caso os relatos (entrevistas), formando as unidades de registro e unidades de contexto.

Sobre as unidades de registro, Bardin escreve que “¢ a unidade de significacdo codificada e
corresponde ao segmento de contetido considerado unidade de base, visando a categorizagdo e a contagem

frequencial” (2016, p. 134).

A unidade de contexto serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de registro e
corresponde ao segmento da mensagem, cujas as dimensoes (superiores as da unidade de registro)
sdo Otimas para que se possa compreender a significacdo exata da unidade de registro (Bardin, 2016,
p. 137).

Nesse sentido, fizemos uso da producao de narrativas para a producao dos dados da pesquisa, com
o intuito de acessar vivéncias e sentidos atribuidos pelos participantes aos estagios de docéncia e perceber
possiveis conexdes entre os saberes tradicionais e da fisica nas atividades de estagio desenvolvidas ou
mesmo durante o curso, a depender de quais memorias acessam ao longo da entrevista. A partir da
transcricdo das narrativas a interpretacdo dessas transcri¢des, se daria a construcdo de uma interpretagdo,
tendo a andlise do contetido como inspirac¢do, tomando o cuidado de operar com trechos de narrativas mais
completos, contextualizados e ndo com fragmentos isolados.

Para melhor entender como foi o processo de andlise, desenvolvemos o seguinte protocolo:
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e Transcrigdo das entrevistas na integra e posterior limpeza dos vicios de linguagem e equivocos da

oralidade;

e Identificacdo, ao longo do texto, de ideias-chaves que foram elencadas a partir das questdes

norteadoras apresentadas na entrevista narrativa;

e Uso de cores para diferenciar trechos das entrevistas que expressem aspectos relacionados ao
objetivo da pesquisa e ideias centrais que se repetem em diferentes momentos da entrevista e que
originaram as unidades de registro e de contexto, e

e Organizacdo de um quadro a partir das questdes norteadoras da entrevista, mantendo as cores que
identificam as unidades de contexto, onde constam os trechos de falas localizados em diferentes
momentos da transcri¢do das entrevistas que foram aproximados.

O Quadro 13 apresenta as unidades de registro e de contexto que emergiram a partir das transcrigdes e

da selecao de trechos das entrevistas, organizando, de certo modo, por aproximacao, as falas, sem que se
perca a individualidade de cada participante. Os trechos postos em aproximagdo permitem a identificacao

de divergéncias e convergéncias, padrdes e diferentes sentidos, gerando as unidades de contexto.

Quadro 13 — Transcricdo das entrevistas (respostas na integra): unidade de registro e unidade de
contexto

Entrevi Resposta na integra Unidade de Unidade de contexto
stado registro

No meu primeiro estagio, eu tive aquela expectativa
e, também, receio de como seria, mas, no geral, todos
os estagios dos quais participei, na questao da
aplicacdo e das aulas, foi tudo tranquilo. Comrelagdo
a interagdo com os alunos e com os professores e
Joule | colegas, também foi tudo bem. Mas, com relagdo as
minhas praticas em si, eu senti falta do preparo
individual, principalmente no primeiro estagio, por
exemplo, de sentar com cada um e explicar ¢ mostrar
como funcionaria de fato o estagio. Diferente do que
aconteceu, ndo tivemos tempo, pois, por conta de um
atraso no semestre, tivemos que realizar dois
estagios, ou seja, os Estagios I e I, um seguido do
outro, entdo, ficou tudo muito corrido. Mesmo assim,
o que me deixou feliz foi o feedback que os alunos
passaram pra gente. Entdo, acredito que as
expectativas foram boas.

Sempre acreditei que o estdgio ¢ uma oportunidade
Sol | unica de enriquecer aquilo que aprendemos em sala
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de aula durante o curso. No processo de formagao, ¢
nesse momento que podemos transformar o
conhecimento tedrico em pratica e compreender
melhor os desafios reais, né? (risos timidos). As
minhas expectativas sempre foram muito positivas,
pois eu sempre vi que os estagios sao uma ponte
essencial para o desenvolvimento das nossas
habilidades, ajuda ainda na constru¢do da nossa
confianca no ambiente profissional e, também, uma
oportunidade de aprender com os profissionais
experientes que ja estdo em sala de aula. Além disso,
eu penso que o estagio ¢ um periodo de troca
enriquecedora. Vejo também o estagio como um
momento de contribuirmos com ideias e perspectivas
novas enquanto estamos aprendendo.

Nunca tinha me visto numa licenciatura antes, vou
contar aqui um antes para entender minha resposta.
Eu falava, “Deus me livre de ser professor, ser
professor ¢ ruim demais”. Fui para o estdgio com
aquilo na cabeca, “serd que ¢ ruim mesmo ser
Hertz | professor? Seré dificil?”” Entao minha expectativa era
realmente tirar essa duavida. Mas, apesar do
nervosismo, consegui seguir o planejamento que fiz
com todo cuidado. Entdo, eu queria saber se
realmente seguiria nessa profissdo. Agora estou no
Estagio IV, aprendendo cada vez mais, seguindo
firme e decidido a ser um bom professor, tanto que
estou tentando uma vaga nesse concurso, se Deus
quiser vai dar certo!

A expectativa era que, ao entrar no estagio, eu ia ter
Joule | uma vivéncia maior de “professor e aluno”, porém,
ao chegar no estagio, de certa forma, a gente
dependia do orientador do estagio e do professor para
ter essa vivéncia, o que era, no meu ponto de vista,
limitada, mas, nos estagios seguintes, foi algo que
acabou se ajustando.

No meu primeiro estagio, senti muito medo, porque
nunca tinha dado aula antes. Eu achava que tudo
seria perfeito, que o plano de aula daria certo do jeito
Luz | que imaginei. Mas, na pratica, vi que ¢ mais
complicado. A gente planeja, mas nem sempre as
coisas acontecem como queremos, o horario, a
interacdo com os alunos ¢ o interesse deles no
contetdo podem ndo sair como esperado. Logo no
comego, percebi que a realidade ¢ diferente do que
imaginei. A gente tenta organizar tudo, mas, na hora,
nem sempre da certo.
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Participei de uma atividade experimental com a
utilizacdo de materiais de baixo custo para
confeccionar o experimento. Realizamos com os
alunos do terceiro ano. O experimento foi sobre
Lua corrente elétrica. Para mim, foi muito interessante
porque, como nunca tinha feito esse experimento,
precisei buscar mais conhecimento para agregar a
aula e auxiliar os alunos na montagem e
funcionamento do experimento. Foi muito
interessante e os alunos gostaram bastante. A mesma
atividade, levamos para os alunos da EJA. O
desenvolvimento  foi bem  diferente, eles
participaram muito mais, fiquei até surpresa porque
eles sdo um publico mais diferenciado, sdo pessoas
com mais idade e mais retraidos, mas participaram
bem, apesar da limitagdo dos materiais. Também foi
bem positiva, essa dindmica, que agregou bastante na
minha prética.

No estagio II, realizamos uma atividade com o
objetivo de despertar nos alunos maior interesse e
Sol ajudar na aprendizagem. A atividade foi assim,
selecionamos 20 questdes teoricas e, com os calculos
do contetido que a gente tinha ministrado durante as
aulas, recortamos cada uma e inserimos em Varios
baldes cheios e os pregamos todos na parede. Junto
das questdes, também inserimos papéis em branco, o
que dava direito a passar a vez e indicar um
coleguinha para participar. A dindmica era ir até a
frente e estourar um baldo. Se tivesse questdo,
respondia, se ndo passava a vez ou indicava alguém.
Foibem legal. Ao final, distribuimos doces para eles.
Percebemos que houve um grande aprendizado da
parte deles, pois falaram que gostaram e
conseguiram entender bem melhor os conteudos.
Entdo, a gente acredita que essas dinamicas
influenciam muito na aprendizagem deles e,
principalmente, na nossa, porque a gente aprende
muito também.

Realizamos algumas dinamicas em sala de aula junto
dos alunos. Por exemplo: fizemos umas perguntas e
colocamos em baldes. Entdo eles tinham a missao de
estourar e resolver ou responder o que tinha nas
questdes. Nesses baldes, tinha também papéis sem
nada, em branco, e quem o tirasse poderia escolher
Hertz | outra pessoa para participar. Foi bem legal, achei que
os alunos se envolvem bem. Trabalhei com a
observacdo em sala de aula. Achei muito bom,
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porque pude observar toda movimentagdo da turma
e como o professor se portava com os alunos. Na
minha regéncia, os alunos estavam em revisdao para
provas semestrais, entdo o professor supervisor
solicitou que eu pudesse auxiliar na revisao, com
resolucdes de questdes diversas. Elaborei algumas
questdoes em forma de palavras-cruzadas e
pegadinhas, foi muito bacana, acho que os alunos
também gostaram.

Joule

Acredito que a vivéncia na sala de aula foi algo
extremamente importante, desde a elaboracdo de
uma aula em si através do plano e até mesmo a
ministracdo da aula. Usamos simulador phet e a
plataforma kahoot.

No phet, eu utilizei j4 ministragdo de aula sobre
corrente elétrica para explicar como funcionava a
corrente, ¢ 0 kahoot foi na atividade sobre esse
mesmo conteudo, onde eu dividi a turma em grupos
para responderem as perguntas sobre a aula. Eu
trabalhei em duplas, mas as aulas foram individuais,
apenas na segunda foi compartilhada.

Luz

Lua

Eu finalizei dois estagios, e estou no caminho para a
finalizacdo dos demais. Nao houve nenhuma atitude
antes, de preparacdo ou coisa do tipo, o que seria de
grande ajuda. Sim! Atividades praticas muito
importantes. No conteudo de eletrostatica, teve uso
de imas, baldao, canudo e até mesmo o gerador de Van
de Graaff. Conteudos de Optica, foram usados
diversos tipos de lentes para mostrar a formagao de
imagens. Ambos os estagios realizados foram feitos
com colegas, o que facilitou muito nessa questao.
Entdo, ndo tive dificuldades na hora de executar as
atividades.

Os estagios, no geral, para mim, foram de grande
proveito. Para ter uma certa experiéncia, a gente sabe
que, no estagio, ¢ diferente do que estar todos os dias
na escola, porque, no estagio, a gente se prepara
somente para aquelas aulas especificas.

Sol

A maior dificuldade que a gente enfrentou foi com
relacdo a participacao dos alunos, porque nem todos
quiseram participar. Como a gente realizou nosso
estdgio na ultima semana de dezembro, quase
entrando nas férias, muitos deles ndo queriam
participar, justamente porque ndo precisavam mais
de notas, j& tinham passado, entdo muitos deles nio
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demostravam interesse, enquanto outros interagiram
melhor e diziam que gostaram e isso fez com que a
gente se empenhasse mais, deu um incentivo a mais
na gente.

Hertz

Tive dificuldades, porque tinha muita gente na sala,
além dos alunos, tinha o professor da turma e o meu
orientador. Entdo, no meu caso, foi questdo minha
mesmo, eu sou muito timido, isso me atrapalhou
demais. Muito nervoso. Outra coisa também foi a
questdo de elaborar planos de aula, que era um
problema para mim.

Joule

A maior dificuldade mesmo foi com relacdo aos
acompanhamentos por parte do orientador do
estagio, assim, tipo, dar mais suporte para gente.

Luz

Dificuldade mesmo s6 nessa questdo do imprevisto,
assim como eu disse, a gente planeja uma coisa, ai
chega na hora e ndo da certo, precisa fazer outra
coisa. Ai, como ndo tinha experiéncia, me enrolava
toda. Mas deu tudo certo no final.

4 - Durante as atividades, vocé aplicou algo que envolvesse os saberes tradicionais, relacionando-os
com os conhecimentos da Fisica? Vocé poderia descrever, caso tenha trabalhado?

Lua

Nas atividades realizadas nos estdgios, ndo lembro
muito de elas terem sido voltadas para essa questao
dos saberes tradicionais. A gente ndo trabalhou.

Sol

Nao realizamos, nao me lembro.

Hertz

Durante esse tempo, ndo trabalhei saberes
tradicionais, mas meu trabalho de conclusdo ¢ um
estudo de caso na comunidade indigena com o
objetivo de conhecer como ocorre o ensino de Fisica
por 4.

Joule

Sobre saberes tradicionais, ndo me recordo de ter
trabalhado com eles, ndo. Assim, porque nossas
atividades foram mais voltadas para as tecnologias.

Luz

Como trabalhamos com experimentos, essa questao
dos saberes ndo vimos.

5 — Qual/ais sugestdo/des vocé daria para melhorar o Estagio
superior de Licenciatura em Fisica - Campus Cruzeiro do Sul?

Curricular Supervisionado no curso

Lua

Como falei inicialmente, senti falta de uma conversa
inicial, o preparo dos alunos para falar o que ¢ o
estagio, como ia ser, o que fazer e o que pode ou nao.
Seria interessante uma roda de conversa, alguma
coisa mais explicativa sobre o que de fato € o estagio.
Tem a questdio do acompanhamento, como ja
mencionel também, por exemplo, na minha sala,
tinha o professor do IFAC ou, as vezes, da escola,
mas presenciei que, na sala dos outros colegas, eles
ndo tiveram esse acompanhamento, entdo, eu
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pergunto como esse aluno vai ser avaliado se ndo
tinha nenhum professor na sala, somente ele e a
turma? Entdo, esse acompanhamento, acho
importante. Outro ponto a destacar ¢ a questdao de
prazos. A gente sabe que o estagio tem um periodo
de tempo para as observacdes, e ai vocé vai partir
para aula. No nosso caso, os estagios foram muito
corridos, tivemos apenas dois momentos de
observagdo, que eu me lembre, e ja fomos para a
aula, entdo, a gente nao teve tempo de se preparar
direito. Sugiro preparagdo, acompanhamento e
organizacao para a realizacdo do estagio. Também
quero destacar a questao do suporte, sempre que
precisei, fui atendida, mas acho que poderia
melhorar mais.

Sol Um dos pontos seria o planejamento de atividades
interdisciplinares e também de oficinas tematicas
envolvendo os cursos de Fisica, de Matematica e de
Quimica, para que haja melhor interacdo dos
estagidrios com os demais de outros cursos.
Promover encontros regulares com os orientadores,
supervisores € os estagidrios para acompanhamento
das atividades e das dificuldades apos o estagio,
saber o que deu certo, 0 que ndo deu, acho que seria
bem interessante esse acompanhamento. Se
houvesse mais aulas nos laboratorios de Fisica
juntamente com os orientadores. Percebemos que os
equipamentos atraem mais a aten¢ao dos alunos.

Hertz Eu acho que se as horas dos estagios, pelo menos um
percentual, fosse direcionado para outros fins, como,
por exemplo, aulas complementares.
Joule Acredito que os licenciandos precisam de um suporte
maior por parte dos orientadores de estagio.
Luz Primeiro, eu acredito que mais orientagdes da parte
dos professores supervisores, mais organizagao e
mais atividades praticas, e poderia ser mais
explorada essa parte dos experimentos.

Fonte: elaborado pela autora (20

A partir da reorganizagio do quadro anterior, emergem as
a organizacao e a consolidacdo dessas unidades nas trés categori

Quadro 14: As unidades de registro + unidades de conte
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Percepcao sobre estrutura, organizagao
Dificuldades e orientagdo do ECS.
Sugestoes

Saberes
tradicionais e da
Fisica

Fonte: elaborado pela autora (2025)

9.1 — Categorias finais

Na sequéncia, apresentamos as analises realizadas que geraram as trés categorias finais: praticas
pedagbgicas desenvolvidas no ECS, percepcdes sobre estrutura, organizagdo e orientacdo do ECS, e

conexao entre saberes tradicionais e conhecimentos cientificos da Fisica.

9.1.1 - Praticas pedagoégicas desenvolvidas no ECS

Trataremos aqui sobre as atividades desenvolvidas pelos licenciandos durante os ECS, considerando
o que diz Pimenta e Lima (2021), que, no ECS, os alunos devem ser levados a exercer a praxis docente com
o objetivo do seu desenvolvimento profissional, uma vez que “os conhecimentos e as atividades que
constituem a base formativa dos futuros professores tém por finalidade permitir que estes se apropriem de
instrumentais tedricos e metodoldgicos para a compreensao da escola, dos sistemas de ensino e das politicas
educacionais” (2021, p. 97).

Tardif (2002) escreve que os saberes do professor surgem de multiplas experiéncias provenientes
de varias fontes. As praticas fazem parte desse conjunto, como demonstramos no Quadro 1, no qual
mostramos os modelos tipologicos elaborados por Tardif (2002) sobre a identificagcdo e classificacao dos

saberes dos professores.

Saberes provenientes de sua propria experiéncia na profissio, na sala de aula e
na escola. A pratica do oficio na escola e na sala de aula, a experiéncia dos pares etc.
Pela pratica do trabalho e pela socializag@o profissional (2002, p. 63).

Pimenta e Lima (2021) argumentam que uma das finalidades da base formativa dos futuros
professores ¢ justamente prepard-los para realizar atividades nas escolas juntamente dos professores
regentes das salas de aula e ainda exercitar a andlise, a avaliagdo e a critica frente aos desafios e dificuldades
do dia a dia do estagio nas escolas. Nessa perspectiva, transcrevemos abaixo trechos das respostas dadas na

pergunta 2 da entrevista:
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Participei de uma atividade experimental com a utilizagdo de materiais de baixo custo para
confeccionar o experimento. Realizamos com os alunos do terceiro ano. O experimento foi sobre
corrente elétrica. Para mim, foi muito interessante, porque, como nunca tinha feito esse experimento,
precisei buscar mais conhecimento para agregar a aula e auxiliar os alunos na montagem e
funcionamento do experimento. Foi muito interessante e os alunos gostaram bastante (Lua).

No Estagio 11, realizamos uma atividade com o objetivo de despertar nos alunos maior interesse e
ajudar na aprendizagem [...]. Percebemos que houve um grande aprendizado da parte deles. Eles
falaram que gostaram e conseguiram entender bem melhor os contetidos. Entdo, a gente acredita que
essas dindmicas influenciam muito na aprendizagem deles e, principalmente, na nossa, porque a
gente aprende muito também (Sol).

Trabalhei com a observagdo em sala de aula. Achei muito bom, porque pude observar toda
movimentagdo da turma e como o professor se portava com os alunos [...]Jos alunos estavam em
revisdo para provas semestrais [...]. Elaborei algumas questdes em forma de palavras-cruzadas e
pegadinhas. Foi muito bacana, acho que os alunos também gostaram (Hertz).

Acredito que a vivéncia na sala de aula foi algo extremamente importante, desde a elaboracdo de
uma aula em si através do plano e até mesmo a ministragdo da aula. Usamos simulador phet e a
plataforma kahoot (Joule).

No contetdo de eletrostatica, teve uso de imads, baldo, canudo e até mesmo o gerador de Van de
Graaff. Contetidos de optica, foram usados diversos tipos de lentes para mostrar a formagdo de
imagens (Luz).

Lua narra que participou de uma atividade experimental que a deixou muito feliz, pois nunca tinha
realizado nada do tipo, e que fizeram uso de materiais de baixo custo para a montagem do experimento
sobre corrente elétrica. Segundo ela, precisou fazer pesquisas sobre o assunto para aumentar seu
conhecimento no tema e conseguir agregar mais nas aulas e auxiliar os alunos na realizagao da atividade.

Assim como Lua, Luz afirma que também participou de experimentos no conteudo de
eletrostatica'?. Na atividade, ela usou baldes, canudos e imis. Destacou ainda que utilizaram com o gerador
de Van de Graaff!? e diversos tipos de lentes para ilustrar a formagio de imagens.

Um dos maiores objetivos da Fisica € investigar os fendmenos naturais, buscando a andlise da causa
e efeito para apresentar explicagdes cientificas para muitos desses eventos. Dessa forma, concordamos que
fazer uso das atividades experimentais € importante, uma vez que elas atuam como uma ponte entre a teoria
abstrata e a realidade pratica, auxiliando no processo de aprendizagem, tornando-o mais dindmico e
motivador (Souza, 2017; Gaspar, 2014; Campos, 2012).

Joule nos diz que sua vivéncia em sala de aula foi extremamente importante. Para a explicacao do
conteudo em sala de aula, também sobre corrente elétrica, fez uso do simulador phet e da plataforma kahoot.

Segundo Joule, os alunos gostaram e interagiram mais.

12 Eletrostatica ¢ a area da Fisica que estuda as cargas elétricas em repouso ¢ seus fendmenos.

13 0O gerador de Van de Graaffé uma maquina eletrostatica, criada em 1931 pelo engenheiro americano Robert J. Van de Graaff.
E bastante utilizado em demonstracdes de eletrostatica (como fazer o cabelo arrepiar) e em aceleradores de particula. Sua
aplicagdo encontra-se ndo somente na Fisica, mas na Medicina e na Industria ( Maximo e Alvarenga, 2008, p. 93).
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O licenciando Sol descreveu uma atividade que, para ele, foi bastante significativa e marcante, pois
seria a primeira vez que ele desenvolvia algo do tipo. Sol participou de uma dinamica em sala de aula,
através da qual os alunos teriam que responder a questdes pré-elaboradas condicionadas dentro de baldes.
Segundo Sol, pelos relatos dos alunos, com a atividade, eles conseguiram entender mais o conteudo.

Hertz narra que, em sua regéncia, a turma estava em revisdo para as provas semestrais, entao, ele
apenas auxiliou com a elaboracao de algumas questdes em formato de palavras-cruzadas, mas, na maioria
do tempo, ficou somente na observagao. Segundo Hertz, o momento da observacdo foi importante, pois
teve a oportunidade de observar a movimentagao tanto da turma, como o comportamento do professor
regente junto dos alunos.

Pimenta e Lima (2021) apontam que ¢ importante compreender o “estdgio como oportunidade de
aprendizagem da profissdo docente e de constru¢do da identidade profissional” (2021, p. 95). A observagao
durante o ECS ¢ o momento de aprender a profissdo, o que os autores (2021) nomeiam de “a pratica como
imitacdo de modelos”. Concordamos com Pimenta e Lima (2021) ao afirmamos que ha certas limita¢des
ao usarmos esta pratica de aprender com a observagao, imitagdo ou reproducao, pois, as vezes, pode levar
o futuro professor a deixar de lado suas vivéncias e saberes ja adquiridos para seguir o “modelo”,
“caracterizando o modo tradicional da atuacao docente” (Pimenta; Lima, 2021, p. 28).

Nao estamos dizendo aqui que ndo se deve aprender com a observacao. Conforme o relato do
licenciando Hertz, € possivel perceber o quanto foi importante para ele observar a movimentacao dentro de
sala de aula, mas ¢ preciso que se tenha discernimento e um olhar critico para montar o modelo que
considere mais adequado.

Entre as atividades apontadas, os entrevistados nao mencionaram qualquer conceito, pratica ou
referéncia ao contexto dos saberes tradicionais. Observamos que as falas enfatizam a pratica de
experimentos a partir de protocolos predefinidos, experimentos controlados, simula¢des, uma pratica
comum na perspectiva de um ensino convencional de ciéncias, onde existe a preocupacdo com a
compreensao dos fendmenos fisicos a partir do que ja se sabe sobre eles e € possivel explicar, tendo como
referéncia os conhecimentos da fisica escolar. Nessa logica, ndo parece haver lugar para os experimentos
que ndo acontecam nos laboratodrios de ciéncias, vivenciados por artesdo, pescador ou agricultor, a exemplo
do que foi estudado por Rosério (2023,2018), Melo (2021), Almeida (2019) e Feio (2021). Nao ha mengao

aos saberes produzidos fora da escola ou da universidade, ou referéncia a etnofisica.
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9.1.2 — Percepcio sobre estrutura, organizacio e orientacao do ECS

O ECS proporciona a inser¢ao dos licenciandos na rotina do ambiente escolar. E 0 momento de ter

contato com a real condigdo das escolas e comunidade escolar. As condi¢des da realidade escolar, segundo

Pimenta e Lima (2021), sdo um dos primeiros sustos que os estagiarios se deparam, “[...] € o susto diante

da real condi¢ao das escolas e as contradigdes entre o escrito e o vivido, o dito pelos discursos oficiais € o

que realmente acontece” (2021, p. 97).

A resposta dos licenciandos Joule e Luz a primeira pergunta da entrevista nos revelam o impacto

que sofreram ao entrar numa sala de aula pela primeira vez.

A expectativa era que, ao entrar no estagio, eu ia ter uma vivéncia maior de “professor e aluno”,
porém, ao chegar no estagio, de certa forma, a gente dependia do orientador do estagio e do professor
para ter essa vivéncia, o que era, no meu ponto de vista, limitado, mas, nos estagios seguintes, foi
algo que acabou se ajustando (Joule).

[...] Euachava que tudo seria perfeito, que o plano de aula daria certo do jeito que imaginei. Mas, na
pratica, vi que ¢ mais complicado. A gente planeja, mas nem sempre as coisas acontecem como
queremos, o horario, a interagdo com os alunos ¢ o interesse deles no contetido podem néo sair como
esperado. Logo no comego, percebi que a realidade ¢ diferente do que imaginei. A gente tenta
organizar tudo, mas, na hora, nem sempre da certo (Luz).

Para Mariani (2016), o momento do estagio € um dos grandes desafios dos cursos de formagao, pois

¢ ali que ocorre a transicdo de aluno para professor. Como coloca Dalcin (2023), os estagidrios sdo ex-

alunos ou ex-alunas, que nao sdo docentes regentes com todas as atribuigdes inerentes a profissdo, mas sao

professores e professoras ainda em formagao,

sendo continuamente instigados a experimentar, criar, conhecer, errar, corrigir, pensar, imaginar,
sonhar, lidar com ansiedade, conflitos, sentimentos contraditorios, alegrias e frustragdes, conviver
com alunos, alunas, alunes, pais, colegas professores/as, equipe diretiva, com a/o supervisor/a de
estagio e o/a orientador/a da universidade (2023, p. 245).

Inicialmente, Hertz revelou ndo gostar da ideia de ser professor, percebendo a profissdo como algo

"ser professor é ruim demais".

Folha: 120

Nunca tinha me visto numa licenciatura antes|...]. Eu falava, “Deus me livre de ser professor, ser
professor ¢ ruim demais”. Fui para o estdgio com aquilo na cabeca]...] eu queria saber se realmente
seguiria nessa profissaol...]. Agora estou no Estagio IV, aprendendo cada vez mais, seguindo firme
e decidido a ser um bom professor. Tanto que estou tentando uma vaga nesse concurso, se Deus
quiser vai dar certo! (Hertz).

102

EztE A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

https://fedoc.amazonas.am.gov.br/28F5.D532.610B.EE25/C90A4560
Cadigo verificador: 28F5.D532.610B.EE25 CRC: C90A4560

Documento assinado por: REGINA CELIA SILVA DE SOUZA:322******** em 08/07/2026 as 11:38 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 121

O estagiario descreveu sua entrada em sala como um momento de intenso medo e inseguranga,
sentimentos atribuidos a sua timidez e ao fato de ter que lidar com “muita gente na sala”, o que configurou
sua dificuldade: “Tive dificuldades, porque tinha muita gente na sala, além dos alunos, tinha o professor da
turma e o meu orientador. Entdo, no meu caso, foi questdao minha mesmo, eu sou muito timido, isso me
atrapalhou demais” (Hertz).

Luz também compartilhou sua sensagdo de inseguranca no momento da regéncia, relacionada
diretamente ao planejamento. A estagidria observou que "a gente planeja uma coisa, ai chega na hora, ndo
da certo, precisa fazer outra coisa", enfatizando a necessidade de flexibilidade para lidar com os imprevistos
que emergem em sala.

A falta de suporte e acompanhamento foi uma critica levantada por Joule, que sentiu por parte do
orientador do estagio: “A maior dificuldade mesmo foi com relagdo aos acompanhamentos por parte do
orientador do estagio, assim, tipo, dar mais suporte para gente” (Joule).

As falas de Joule e de Lua, sobretudo: “quero destacar a questdo do suporte, sempre que precisei fui
atendida, mas acho que poderia melhorar mais”, ttm um tom de dentincia, de necessidade de dizer que
gostariam de ter um orientador de estdgio mais presente, ativo e mais regularidade nas orientagdes.

O estagiario Sol revelou dificuldades em estabelecer o dominio da sala de aula, explicando que a
participacao dos alunos foi prejudicada por causa do encerramento do calendario escolar e do fechamento
das notas. Segundo o estagiario, o desinteresse era evidente, uma vez que "muitos deles ndo queriam
participar, justamente porque ndo precisavam mais de notas, pois ja tinham passado, entdo, muitos deles
nao demostravam interesse". Os relatos evidenciaram que a experiéncia da pratica vivenciada por eles foi
marcada pela inseguranca e choque entre a expectativa tedrica e a pratica real, apontando para o
planejamento e uma supervisao mais efetiva como elementos-chaves para superarem esse conflito.

As respostas dos licenciandos a quinta pergunta da entrevista convergiram para a necessidade de
um suporte institucional mais robusto e uma orientacao inicial mais detalhada para o ECS. O estagiario Lua
destacou a importancia da preparagao prévia e do acompanhamento continuo para amenizar a inseguranca

29 ¢

inicial e otimizar a experiéncia. Lua argumenta que explicacdes iniciais sobre “o que € o estagio”, “como
ia ser”, “o que fazer” e “o que pode ou nao” seriam fundamentais para a melhor preparagao dos licenciandos.
Além da orientagdo inicial, Lua sugeriu enfaticamente a necessidade de acompanhamento e suporte efetivo
na execugdo das atividades praticas.

A demanda por maior apoio foi validada por Joule, que explicitou a percep¢do de uma lacuna na

assisténcia oferecida: “acredito que os licenciandos precisam de um suporte maior por parte dos

orientadores de estagio” (Joule).
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A manifestacdo de Joule e Luz por um maior suporte nas atividades reforga a critica anterior,
indicando que a falta de acompanhamento foi um ponto de fragilidade percebido pelos estagiarios.

O estagidrio Sol propds uma melhor articulagdo entre os cursos de formagao. Sua sugestdo indica a
necessidade de o estagio promover a interacao. Sol sugeriu o “planejamento de atividades interdisciplinares
e, também, de oficinas tematicas envolvendo os cursos de Fisica, de Matematica e de Quimica”.

As sugestdes dos licenciandos das turmas 2020 e 2021 mostram que, para aprimorar o ECS, deve
haver a reflexdo quanto ao formato da orientagdo inicial, aumentar o suporte dos orientadores durante a
pratica e fomentar a integracdo entre os futuros professores de diferentes areas.

Pimenta e Lima (2021) argumentam que o estdgio promove a presenca do estagiario no dia a dia
escolar, dando espacgo para a realidade, para a vida e para a posi¢do do docente na sociedade (2021, p. 55).
Logo, o papel do professor orientador ¢ fundamental nesse processo. Entendemos que, quando se fala em
ECS em campo, subtende-se que falamos também da figura do professor orientador, pois ¢ ele quem

proporciona o contato do licenciando com a escola (Castro, 2015, p. 45).

9.1.3 — Conexao entre saberes tradicionais e conhecimentos cientificos da Fisica

Esta categoria ¢ dedicada a explorar os relatos dos licenciandos que descrevem as experiéncias
ligadas a articulagdo entre os saberes tradicionais e os conhecimentos cientificos especificos da Fisica. Os
dados levantados permitem identificar se os futuros professores conseguiram mediar efetivamente as duas
formas de saber.

Os relatos dos entrevistados (Lua, Sol, Hertz, Joule e Luz) revelam, de forma clara e evidente, que
nao houve atividades voltadas para a articulagdo entre os saberes tradicionais e os conhecimentos da Fisica
durante a realizacao dos ECS das turmas 2020 ¢ 2021. As declaragdes confirmam essa lacuna, "nao lembro
muito de as atividades terem sido voltadas para essa questao dos saberes tradicionais" (Lua) e "durante esse
tempo, nao trabalhei saberes tradicionais" (Hertz). "O relato de Luz: “Como trabalhamos com
experimentos, essa questdo dos saberes, ndo vimos” evidencia uma priorizagdo das normas tedricas e
conceituais previstas para o ensino de Fisica, sem considerar a integragdo dos saberes. Essa perspectiva
converge para a critica de Schon (2000) a racionalidade técnica, ao reiterar que a pratica docente nao deve
se limitar a aplicacdo de protocolos predeterminados, mas sim constituir-se como um espaco de reflexao
critica na acdo. A desarticulagdo entre os saberes evidenciada nos relatos revela uma fragilidade estrutural
no curriculo do curso de Licenciatura em Fisica do IFAC (Campus Cruzeiro do Sul), especificamente no

que tange a matriz das turmas de 2020 e 2021.
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A condugao dos trabalhos sugere a prevaléncia de uma perspectiva limitada no curriculo eda ciéncia,
que insiste em considerar o saber cientifico como o tnico valido. Este cenario reflete o que Farias e Almeida
(2025, p. 11) identificam como a ‘“‘superespecializagdo do conhecimento em dareas disciplinares”, uma
caracteristica da ciéncia atual que resulta no distanciamento dos saberes tradicionais nos ambientes
académicos. Para atenuar esse efeito, os autores incentivam o didlogo entre a tradicdo e o conhecimento
cientifico, sustentando que ambos sao modos validos, distintos, coexistentes € complementares de pensar e
explicar a realidade.

O didlogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes da tradi¢do ndo tem fim, pois o discurso
cientifico ¢ constantemente revisado e refutado, enquanto os saberes da tradi¢do enraizam-se como
uma arvore, com suas mudangas operadas de maneira mais lenta pela interferéncia de novas

tradicdes e sua relagdo com o conhecimento cientifico. Essas duas formas de conhecimento
coexistem a partir de uma medida comum][...](2025, p. 101).

As analises finais das trés categorias nos permitiu um olhar aprofundado sobre a experiéncia
formativa dos licenciandos do IFAC - Campus Cruzeiro do Sul (turmas 2020 e 2021). Os resultados
convergiram para a constatacdo de que o ECS se configura, de fato, como um espago importante para a
construcdo da identidade docente e a aquisi¢ao de saberes praticos. Também nos foi revelada a necessidade
de um suporte institucional mais efetivo e de uma orientagao inicial mais detalhada e atuante. Outra questao
evidenciada pelos relatos reside na falta de um olhar intercultural no curso, elemento que deve ser o foco

da discussao e de futuras propostas para o curso.
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10— O DIALOGO DOS SABERES TRADICIONAIS NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
FiSICA: CONECTANDO CIENCIA E TRADICAO

Esta pesquisa originou-se de uma inquietacdo compartilhada entre as esferas da investigacao e da
docéncia no IFAC — Campus Cruzeiro do Sul: compreender como os licenciandos do curso de Licenciatura
em Fisica estabelecem conexdes entre os saberes tradicionais € os conhecimentos da Fisica durante a
realizacdo do ECS.

Alinhado a perspectiva de Rosario (2023), este estudo compreende os conhecimentos da Fisicacomo
o conjunto de leis e saberes curriculares que explicam os fendmenos naturais. Contudo, os dados obtidos
via questiondrios e entrevistas narrativas revelaram uma contradi¢cdo: embora os licenciandos reconhecam
a legitimidade dos saberes tradicionais, essa percepg¢ao nao se traduz em estratégias de ensino, evidenciando
a auséncia da conexao entre os saberes tradicionais e o da Fisica nas atividades do ECS.

Em busca de respostas para essa lacuna, realizou-se uma analise documental da Matriz Curricular
do curso (ANEXO II), na qual constatamos a auséncia de diretrizes ou ementas que estimulem o didlogo e
conexoes entre os saberes. Consequentemente, surge uma reflexao critica: se a formagao inicial ndo fomenta
o olhar para as tradi¢cdes locais em interagdo com a ci€ncia, os licenciandos tendem a mera reproduco de
conteudo e procedimentos didaticos padronizados. Como apontam Pimenta e Lima (2021, p. 28), a a pratica
reduz-se a “imitacdo de modelos”, silenciando. Este cendrio acaba por silenciar a realidade local, limitando
o ensino de Fisica a uma transposi¢dao mecanica do livro didatico. Consequentemente, tal distanciamento
impede que os licenciandos desenvolvam uma praxis também voltada a sua identidade cultural.

Nesse sentido Farias e Almeida (2025) sustenta que a preservagdo das saberdorias ancentrais possui
relevancia equivalente ao uso das tecnologias. O autor defende a importancia da implementagdo do tema
saberes tradicionais aos curriculos e as pesquisas nas escolas e universidades. Mas também chama a atengao

para que nao haja uma negagao total com relagcdo a conservagao da tradigao.

“O dialogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes da tradi¢cdo nao tem fim, pois o discurso
cientifico ¢ constantemente revisado e refutado, enquanto os saberes da tradi¢do enraizam-se como
uma arvore, com suas mudangas operadas de maneira mais lenta pela interferéncia de novas
tradigdes e sua relagdo com o conhecimento cientifico ( Farias e Almeida 2025, p. 101).”

Diante do exposto, esta tese defende uma formagdo docente para o curso de Fisica do IFAC —
Campus Cruzeiro do Sul fundamentada na praxis e sensivel a diversidade de saberes. Tal abordagem
pressupde a articulagdo continua entre os saberes tradicionais e o da Fisica, consolidando um modelo

formativo onde esses campos estabelecam um dialogo legitimo, produtivo e integrado.
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Nesse sentido, emerge como proposta deste estudo uma reestruturagdo curricular que incorpore
disciplinas, projetos interdisciplinares ou eixos transversais capazes de enraizar o contexto local na
formag¢ao dos licenciandos.

Faz-se necessario nesse momento, enfatiza-se que esta defesa nao propde uma escolha excludente
entre o saber cientifico e a sabedoria ancestral, mas, sim, a constru¢ao de uma praxis docente fundamentada
no didlogo entre ambos. Para que essa articulacao seja viavel, torna-se imprescindivel superar a visdo de
uma ciéncia eurocentrista, que, historicamente, impds uma concepgao descontextualizada e absoluta do
conhecimento, modelo este que, como evidenciam os dados coletados nesta pesquisa, ainda prevalece nas
praticas pedagdgicas de acordo com os relatos obtidos.

Contudo, a ciéncia contemporanea, tem promovido a ruptura desse paradigma tradicional. Nesse
sentido, Boaventura Santos (2008) propde o paradigma emergente, que fundamenta a necessidade de um
conhecimento cientifico mais dialdgico e socialmente situado. Sob essa perspectiva, a formagao do futuro
professor de Fisica deve transcender a fun¢do de mero transmissor de formulas, distanciando-se de uma
“educacao bancaria” (Freire, 1987) ou uma “imitacdo de modelos” (Pimenta; Lima, 2021), para constituir-
se como um sujeito capaz de mobilizar saberes miltiplos (Tardif, 2014).

Alinhamos a essa necessidade de mudanga, defendemos a reformulagdo do curriculo do curso,
considerando a dtica de Pimenta e Lima (2021), compreendendo a docéncia como uma atividade critica,
que exige que o curriculo fomente, para além do conteudo, a constitui¢do de um profissional reflexivo.

No cerne dessa reestruturacdo curricular, proponho a inclusdo de disciplinas ou projetos
interdisciplinares que promovam a articulagdo entre os saberes tradicionais e a Fisica. Esta integragcdo nao
deve ser compreendida como um mero apéndice pedagodgico ou uma ilustracao tematica, mas uma estratégia
para superar o distanciamento historico entre esses conhecimentos, encontrando respaldo em Farias e
Almeida (2025) ao contestar a hegemonia que legitima apenas o saber académico. “E necessario um
curriculo que comporte a identidade e os saberes das comunidades que vivem no campo e, em especial, no
vasto territoério denominado amazonia brasileira” ( Farias e Almeida, 2025, p.114). Os autores
complementam dizendo que com a implantagao dos curriculos padronizados, as instituicdes de ensino
perdem os aspectos sdcio-historicos e culturais do local.

Promover a conexao desses saberes no curriculo do curso de Fisica é reconhecer que os saberes
cientificos ndo sdo as Unicas formas de conhecimento. A valorizagdo dos saberes tradicionais, ¢ provocar o
licenciando & desconstruir o pensamento de colonizacdo do saber. Esta descolonizacdo epistemologica,
como discutido nas bases de Farias e Almeida (2025) e Rosério (2025; 2023), significa romper com a ideia

de que a ciéncia europeia/académica ¢ a Unica detentora da verdade, enquanto os conhecimentos locais
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seriam meras curiosidades folcloricas. Ao elevar o saber tradicional ao status de parceiro de didlogo da
Fisica, o curriculo do IFAC - CCZS fomenta a constituicao de um docente que nao apenas ensina formulas.

As andlises das pesquisas, secao 5.1 desta tese, demonstraram que o didlogo ¢ possivel e produtivo.
As investigagdes de Rosario (2018; 2023) e Feio (2021) evidenciam que praticas ancestrais ndo sao meras
atividades empiricas, mas sistemas complexos ricos em conceitos de Termodinamica e Mecanica. Os
estudos de Almeida (2019) e Oliveira (2018) indicam caminhos para a transposicao didatica desses saberes,
e Melo (2021) e Abreu (2021) refor¢gam que tal didlogo ¢ importante para uma formagao docente inclusiva,
capaz de acolher a diversidade de sujeitos. Em virtude dessa fundamentagdo tedrica e dos resultados
alcancados, apresentamos como sugestdo para a reformulagdo do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de
Licenciatura em Fisica do IFAC — CCZS as seguintes acdes estratégicas: : a criagdo de um grupo de estudo
e pesquisa (GEP); Reestruturacdo do Estdgio Curricular Supervisionado e incentivar a Extensdo

Tecnologica e Valorizagdo das Tecnologias Sociais
A criacdo de um grupo de estudo e pesquisa (GEP)

Tomando com exemplo dos grupos Grupo de Pesquisa Praticas Socioculturais e Educagdo
Matematica (GPSEM) da UFPA, onde Carlos Aldemir Farias ¢ Vice-lider e do Grupo de Estudos da
Complexidade (Grecom) da UFRN, segundo Farias e Almeida(2025) sdo espagos de resiténcia a
fragmentacdo do ensino, no que se refere visibilidade dos saberes tradicionais dentro da ciéncia
contemporanea. O foco dos grupos ¢ a promocao do didlogo entre ci€ncia e tradicdo. Os grupos atuam desde
o inicio da década de 1990, orientando trabalhos cuja linha de pesquisa tratam de temas sobre saberes
cientificos e tradicionais. Sendo assim, possuem vasta experiéncia nessa tematica.No curso de Fisica no
IFAC - Cruzeiro do Sul ndo ha, até momento, grupos de pesquisas ou estudos. Dessa forma, incentivar a
institucionalizacdo de grupos de estudos e pesquisas seria de grandeimportancia para o desenvolvimento
académico e profissional dos futuros membros, para o curso ¢ institui¢ao, além de oferecer validade oficial
as atividades do grupo em outras universidades, eventos, na CAPES e no CNPq. Assim, seguindo a defesa
da conexdo entre os saberes, proponho que o grupo se dedique a estudos mais aprofundados sobre a
epistemologia e conceitos da Etnomatematica e da Etnofisica e mapear produtos e técnicas que unem o
saber popular e o conhecimento técnico-cientifico desenvolvidas pela comunidade local que buscavam
solucionar problemas concretos ou superar desafios em saude, saneamento, alimentacdo, educagdo ou

geracdo de renda.
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Os achados da pesquisa podem ser publicados em formato de livro, servindo de base ou suporte para
novos trabalhos. Os segmentos da Fisica que poderao ser base para os estudos e pesquisas sao: Fisica Geral,
Historia da Fisica, Mecanica, Termodinamica e Eletromagnetismo.

O grupo de pesquisa, uma vez estruturado, podera organizar e promover seminarios periodicos que
reinam mestres de saberes tradicionais (produtores, artesdos, construtores navais) e académicos,

promovendo o dialogo simétrico e a validacdo mutua de conhecimentos.

Reetruturac¢ao do ECS

A andlise das entrevistas com os licenciandos das turmas de 2020 e 2021 evidenciou que o suporte
institucional durante o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) apresentou lacunas que transcendem
questdes pontuais, revelando um problema estrutural. Segundo Volt a falta de feedbacks constantes
comprometeu a correcdo de falhas e o aprimoramento das regéncias, sendo o acompanhamento do
supervisor importante para o planejamento e organizacao da sala de aula. Nessa percepc¢do, Tesla sugere a
necessidade de maior orientagdo, enquanto Ampéere descreve o acompanhamento do orientador como
"distante". Essa falta de mediag@o contrasta com o que diz de Pimenta e Lima (2021) sobre a importancia
da mediag¢do docente na formagdo docente. Para as autoras, o estagio ndo deve ser um apéndice do curso,
mas o seu eixo central.

Diante disso, propde-se que as atribuigdes do Colegiado do Curso e do Nucleo Docente Estruturante
(NDE) sejam revistas para transformar o ECS em um espaco de pesquisa-formacao. Isso implica que o
orientador do IFAC e o supervisor na escola de campo nao atuem apenas como avaliadores de relatorios,
mas como coformadores. Essa visdo dialoga com Gatti (2010), que propde curriculos menos fragmentados
e mais centrados na funcao social do docente.

Nessa trajetoria, os saberes experienciais (Tardif, 2002) ndo devem ser apenas vivenciados, mas
refletidos criticamente para evitar a reproducao automatica de praticas (Pimenta; Lima, 2021). Sob essa
oOtica, sugere-se que o estagio no Campus Cruzeiro do Sul institucionalize momentos de conexdo entre a

Fisica e os saberes tradicionais da regido.

Incentivo a Extensio Tecnologica
Os Institutos Federais (IFs) possuem a missdo institucional de ofertar educag¢do profissional e
tecnoldgica pautada na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. No contexto do Jurud, essa
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missdao ganha contornos especificos: a necessidade de uma decolonialidade cientifica. Em soma aos projetos
que ja, propde-se o fomento a projetos de extensao voltados ao aprimoramento das tecnologias sociais da
floresta. O objetivo ¢ oferecer o aporte fisico-cientifico (Mecanica, Termodindmica, Hidrostatica) para
otimizar processos locais, como a producdo artesanal de farinha, o manejo de recursos hidricos e
agroecoldgico, sem descaracterizar a esséncia da tradigao.

Portanto, a implementacao dessas diretrizes representa um passo importante para a formacao de
professores de Fisica em Cruzeiro do Sul, pois direciona o curso para um caminho de construgdo no sentido
de soltar as amarras dos modelos tradicionais. Logo, ao abracar a criagdo do Grupo de Estudos e Pesquisa
(GEP), a reestruturacao do estagio, o IFAC - CCZS assume o compromisso de integrar o ensino, a pesquisa
e a extensdo em torno da nossa identidade regional.

Acreditamos que essa conexdo entre o saber cientifico e a sabedoria tradicional é o alicerce
necessario para uma nova geracdo de docentes: profissionais que, ao dominarem as leis da Fisica, ndo
esquecem de ouvir as vozes e respeitar as proprias raizes. E com esse olhar de um ensino de Fisica mais
humano, decolonial e conectado com a vida que encerro esta analise, passando agora as reflexdes finais
sobre 0s impactos e as esperangas que este estudo deseja plantar na educagao cientifica na regido Norte, em

especial no meu Acre.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigagdo prop0Os-se langar um olhar para o processo de formacao de professores de
Fisica no Campus de Cruzeiro do Sul — IFAC, buscando compreender como os licenciandos do curso
estabelecem conexdes entre os saberes tradicionais € os conhecimentos da Fisica durante a realizacao do
Estagio Curricular Supervisionado (ECS). Ao finalizar esse percurso narrativo, ¢ possivel tecer algumas
consideragoes que emergiram dos dados levantados, do curriculo do curso e a partir da aplicagdo do
questionario e das entrevistas individuais. Observou-se que, sob a pressdo do estdgio e da necessidade de
cumprir um cronograma rigido, os licenciandos tenderam a reproduzir um modelo de ensino de fisica
puramente técnico e experimental. A ciéncia, nestes momentos, foi apresentada como algo universal e
isolada, desconectada da natureza e dos saberes tradicionais. Embora as narrativas de Lua, Hertz e Luz
revelem que eles possuem uma ligacdo pessoal com a cultura local e reconhecem a validade dos saberes

tradicionais, tais elementos ndo se traduziram em praticas dentro da sala de aula de fisica.
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A partir desse diagnostico, revisitou-se o curriculo do curso em busca de elementos que pudessem
elucidar tal lacuna. Nessa investigacdo, evidenciou que a lacuna na pratica dos estagidrios possui raizes
estruturais. O curriculo ainda privilegia uma forma¢ao onde a Fisica ¢ ensinada como um conjunto de
normas tedricas e conceituais. Nao ha, portanto, diretrizes ou ementas que estimulem o didlogo ¢ as
conexdes entre os diferentes saberes. Emergiu, entdo, uma reflexdo central: se a formacao inicial nao
fomenta o olhar para as tradi¢des locais em interagdo com a ciéncia, como se pode esperar que 0s
licenciandos o articulem em sua pratica? Os licenciandos nao tém outro caminho que nao seja a mera
reproducao de conteudos e procedimentos didaticos padronizados.

A tese que aqui se sustenta ¢ a de que a formagao do professor de Fisica em Cruzeiro do Sul, no
Acre, na Regido Norte, deve ser uma praxis docente intercultural. Isso significa formar professores que nao
apenas conheg¢am a Fisica de Newton ou Einstein, mas que sejam capazes de enxergar a fisica presente na
producado da farinha, no pisar o agai e na sabedoria dos povos da floresta e dos mestre de oficio.

O olhar para o Estdgio Supervisionado também precisa ser reflexivo, ¢ um dos momentos muito
importante na formacdo docente, ndo pode ser um espago de mera reproducdo de modelos pedagdgicos
externos, ¢ preciso promover mecanismos que ele se torne um laboratério de investigagdo da realidade
local.

A tese aqui defendida sustenta que a superacdo desse distanciamento exige uma revisdo €tica e
estrutural das diretrizes curriculares e das praticas de estagio. A relevancia e a contribuicdo social desta
pesquisa materializam-se no compromisso com a comunidade e na esperanca de transformar o curriculo
vigente.

Ao propor a criagdo de um Grupo de Estudos e Pesquisa (GEP), a reestruturagao do Estagio
Curricular Supervisionado e o fomento a projetos de extensao voltados as tecnologias sociais da floresta,
busquei oferecer um aporte fisico-cientifico que conecte as praticas locais sem descaracterizar a esséncia
da tradicao.

Nesse contexto, ¢ importante destacar o ineditismo desta pesquisa, visto que sdo escassas as
produgdes que buscam o didlogo intercultural no campo do Ensino de Fisica e, até entdo, observamos uma
lacuna de andlises voltadas especificamente a formagdo de professores de Fisica e aos ECS na area. Ao
contrario de campos como a Matematica, Quimica e Biologia, a Fisica ainda apresenta certa timidez em
estudos que se permitam avangar nessas questoes.

Este trabalho, contudo, ndo se encerra em suas conclusdes, mas firma um compromisso de
continuidade, servindo como semente para futuras investigagdes que aprofundem as raizes dessa ciéncia na

regido Norte.
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A Samatma, conhecida como a "mae de todas as arvores" pelas crengas indigenas e simbolo mistico
da Amazodnia, impressiona por suas dimensdes, alcangando 50 metros de altura e trés metros de didmetro.
Ela ndo so oferece abrigo essencial na floresta, mas também desempenha um papel ecologico crucial, com
suas raizes profundas irrigando o solo ao redor ( Portal Amazonia, 2021). Inspirado por essa vitalidade,
acredito que a Fisica pode atingir seu potencial maximo ao ser ensinada como um conhecimento vivo,
contextualizado e ligado a identidade de quem a cria e de quem a absorve.

Desejo que o IFAC acolha estas reflexdes, permitindo que nossos futuros professores levem consigo
a convicc¢ao de que, embora a ciéncia seja grandiosa, a sabedoria de um povo € o que lhe dé alma e legado.
E almejo que este trabalho contribua com a comunidade académica como um material replicavel, servindo
de base para novas praticas e investigagdes que busquem o didlogo intercultural.

Encerro este estudo com a esperanca de que o ensino de Fisica no Acre se torne, cada vez mais, um
territorio de encontro e ndo de exclusdo e que a ciéncia, assim como a luz, sirva para iluminar as belezas da
nossa tradi¢do, sem nunca as ofuscar. Sigo com o compromisso de plantar uma educagdo que entenda as

leis do universo, mas que jamais se esqueca de ouvir o que diz o coragdo da nossa terra.

[...] Mas se audaz estrangeiro, algum dia!Nossos brios de novo ofender. Lutaremos com a mesma
energia. Sem recuar, sem cair, sem temer. E ergueremos entdo destas zonas. Um tal canto vibrante
e viril. Que sera como a voz do Amazonas. Ecoando por todo o Brasil. Fulge um astro na nossa
bandeira. Que foi tinto com sangue de herdis. Adoremos na estrela altaneira. O mais belo e o melhor
dos faro6is (Mangabeira, 1903).
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APENDICE A

As contribuicées do Estagio Curricular Supervisionado para formacao inicial dos
futuros professores de fisica: uma revisao de literatura

Regina Célia Silva de Souza'*
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre/IFAC

Andréia Dalcin'®
Universidade Federal do Rio grande do Sul / UFRGS

RESUMO

O artigo apresenta um levantamento sobre pesquisas que abordam o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) no curso de
Licenciatura em Fisica no Brasil. Teve como objetivo conhecer ¢ identificar as potencialidades do ECS paraa formagao inicial
do futuro professor de Fisica no Brasil. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, realizada a partir de uma revisao de literatura, que
buscou o mapeamento por teses no Catalogo de Teses e Dissertagdes do Portal de Periddicos da Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Consideramos 10 teses no recorte temporal de 2013 a fevereiro de
2023. Para analise de dados, foi utilizado a Andlise de conteido de Laurence Bardin. Foram analisados os seguintes elementos:
o referencial tedrico adotado pelos pesquisadores no que se refere a formacgéo inicial, saberes docente ¢ ECS; as principais
praticas formativas desenvolvidas durante o ECS na licenciatura em Fisica e os resultados apresentados pelos autores. Os
resultados apontam que ha um comprometimento das instituicdes formadoras em seguir as orientagdes sobre o ECS contidas nas
legislagdes e presentes nos PCC dos cursos. Os pesquisadores foram undnimes em afirmar que o Estagio Curricular
Supervisionado traz sélidas contribuicdes para a formacao dos futuros professores de Fisica e que as praticas vivenciadas durante
0 ECS, desenvolvidas de forma mais dinamica e diversificada, despertaram maior interesse nos estagiarios.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado; Formagio inicial; Licenciatura em Fisica; Estagio de Docéncia.

The contributions of the Curricular Internship to the initial training of future physics teachers: a
literature review
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The article presents a survey of research that addresses the Supervised Curricular Internship (ECS) in the Physics degree course
in Brazil. The objective was to understand and identify the potential of the ECS for the initial training of future Physics teachers
in Brazil. This is a qualitative research, carried out based on a literature review, which sought to map theses in the Catalog of
Theses and Dissertations of the Periodicals Portal of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel
(CAPES). We considered 10 theses in the time frame from 2013 to February 2023. For data analysis, Laurence Bardin's Content
Analysis was used. The following elements were analyzed: the theoretical framework adopted by researchers regarding initial
training, teaching knowledge and ECS; the main training practices developed during the ECS in the Physics degree and the
results presented by the authors. The results indicate that there is a commitment from training institutions to follow the guidelines
on ECS contained in legislation and present in the courses' PCC. The researchers were unanimous in stating that the Supervised
Curricular Internship brings solid contributions to the training of future Physics teachers and that the practices experienced during
the ECS, developed in a more dynamic and diversified way, aroused greater interest in the interns.

Keywords: Supervised Curricular Internship; Initial training; Degree in Physics; Teaching Internship.

Los aportes de la Practica Curricular a la formacion inicial de los futuros profesores de fisica: una
revision de la literatura

RESUMEN

El articulo presenta un estudio de investigaciones que abordan la Practica Curricular Supervisada (ECS) en la carrera de Fisica
en Brasil. El objetivo fue comprender e identificar el potencial de la ECS para la formacion inicial de futuros profesores de Fisica
en Brasil. Se trata de una investigacion cualitativa, realizada a partir de una revision de la literatura, que buscé mapear tesis en
el Catalogo de Tesis y Disertaciones del Portal de Revistas de la Coordinacion de Perfeccionamiento del Personal de Educacion
Superior (CAPES). Se consideraron 10 tesis en el periodo comprendido entre 2013 y febrero de 2023. Para el analisis de los
datos se utilizo el Analisis de Contenido de Laurence Bardin. Se analizaron los siguientes elementos: el marco teérico adoptado
por los investigadores sobre la formacion inicial, los conocimientos docentes y la ECS; las principales practicas formativas
desarrolladas durante la ECS en la carrera de Fisica y los resultados presentados por los autores. Los resultados indican que
existe un compromiso por parte de las instituciones de formacion de seguir las directrices sobre ECS contenidas en la legislacion
y presentes en los PCC de los cursos. Los investigadores fueron unanimes al afirmar que la Practica Curricular Supervisada
aporta solidos aportes a la formacion de futuros docentes de Fisica y que las practicas vividas durante la ECS, desarrolladas de
forma mas dinamica y diversificada, despertaron mayor interés en los pasantes.

Palabras clave: Practicas Curriculares Supervisadas; Formacion inicial; Licenciatura en Fisica; Practicas docentes.

CONSIDERACOES INICIAIS

Ao longo do curso de Licenciatura em Fisica, o licenciando tem acesso a diferentes componentes
curriculares que, no seu conjunto, proporcionam a base epistemologica, teorica, didatico-pedagogico para
a construgao dos saberes da profissao. Dentre os componentes curriculares destaca-se o Estagio Curricular
Supervisionado (ECS).

O ECS ¢ compreendido como um momento diferenciado de experenciar a pratica, ou seja, no
contexto do estagio o licenciando tera a oportunidade de vivenciar o cotidiano da profissdo docente, bem
como o funcionamento de uma escola, pois € inserido no ambiente escolar e passa a ter “‘uma aproximagao
com a realidade na qual atuard” (Pimenta e Lima, 2021, p. 36). Segundo Pimenta e Lima (2021, p. 25) “o
estdgio apresenta aspectos indispensaveis a constru¢do do ser profissional docente no que se refere a
constru¢ido da identidade, dos saberes e das posturas necessarias.” E bom lembrar que o processo de

formagdo docente se da ao longo de todo o curso, e como diz Freire (2002)

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando, desde o
principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da produgao do
saber, se convenga definitivamente de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgéo ou a sua construcdo (Freire, 2002, p. 12).
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Nesse sentido, Novoa (1992) defende que:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos professores os meios
de um pensamento auténomo e que facilite as dinamicas de auto-formagdo participada. Estar em
formagdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
projectos proprios, com vista a constru¢do de uma identidade, que ¢ também uma identidade
profissional (Novoa, p. 25, 1992).

Neste artigo apresentamos um estudo que teve como objetivo identificar as potencialidades do ECS
para a formacao inicial do futuro professor de Fisica no Brasil, sinalizadas pelas pesquisas no campo da
formacao de professores em Fisica. Para tanto, mapeamos no Catalogo de Teses e Dissertagdes do Portal
de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) as pesquisas de
doutorado que tomam como objeto de estudo o ECS especificamente na Licenciatura em Fisica e
sintetizamos as contribuicdes e limitacdes que tais pesquisas apontam, de modo a potencializar as

discussdes sobre o0 ECS na formagao dos professores de Fisica.
Apontamentos normativos e tedricos

O Estéagio Curricular Supervisionado é uma fase obrigatoria para os cursos superiores de licenciatura
pautado pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996),
que traz no Art. 61 “Os Estagios Supervisionados constam de atividades de pratica pré-profissional,
exercidas em situagdes reais de trabalho, nos termos da legislagdo em vigor.” Nesse sentido, ¢ enfatizado
no paragrafo tnico do artigo “para cada aluno € obrigatorio a integralizagdo da carga horéria total do estagio
previsto no curriculo pleno do curso, nela podendo ser incluidas as horas destinadas ao planejamento,
orientagdo paralela e avaliagdo das atividades” (Brasil, 1996).

Além da LDB o ECS passou a ser regulado pela Lei n® 11.788, publicada no didrio oficial do dia
25/09/2008, e tem como objetivo o desenvolvimento e a preparacao do educando para o trabalho futuro.
Com base nessa lei, as instituigdes de ensino que ofertam os cursos de licenciaturas necessitam tragar e
registrar as propostas de organizacdo para a execugdo do estagio. Esta devera constar no Projeto

Pedagogicos de Curso (PPC).

O estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em
institui¢oes de educacao superior, de educagio profissional, de ensino médio, da educacdo especial
e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos
(Brasil, 2008. p. 1).

A Resolucdo CNE/CP n° 2, em 20 de dezembro de 2019 redefiniu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educag¢do Baésica e instituiu a Base Nacional

Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacgao) e, de acordo com
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alguns pesquisadores, esse documento apresentava problemas e desafios que precisavam ser revistos e
discutidos, problemas estes que interferem no modelo da formag¢do docente, nas configura¢des das
licenciaturas, modo de producdo dos professores, controle do trabalho docente, engessamento e
expropriacdo do saber criativo (Ferreira et.al, 2021; Simionato, Hobold, 2021). Recentemente a Resolugao
CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024 instituiu as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educagao Escolar Basica. Nesse documento o
ECS permanece obrigatério para as instituicdes de ensino que ofertam licenciaturas, sejam de iniciativa
privada, estadual ou federal, cabendo a estas, estabelecerem normas e diretrizes para a organizacdo dos
estagios que estejam articuladas com a matriz curricular dos cursos ofertados. O art. 4° do Cap. II desta
Resolugdo, traz fundamentos e principios para a formacdo dos profissionais do magistério da educacao
escolar basica, a fim de atender as especificidades do exercicio das atividades, assim como os objetivos das
diferentes etapas e modalidades da Educagao Basica. (Brasil, 2024) Dentre os fundamentos, o nimero 11
diz que o estagio precisa estabelecer uma:

associagdo entre teorias e praticas pedagogicas, mediante o desenvolvimento de atividades praticas,
orientadas a partir das realidades educacionais em que o futuro profissional do magistério atuara e
vinculadas aos diferentes componentes curriculares do curso de licenciatura e ao estagio curricular
supervisionado (Brasil, 2024, p. 3).

Pimenta e Lima (2021) argumentam que o estigio ¢ um dos momentos fundamentais para a
formacao inicial do docente. Segundo as autoras, o estagio ndo deve ser percebido como uma atividade
praticista, ou de imitagdo de modelos, e sim como uma atividade teodrica-pratica que propicie aos
licenciandos dos cursos de formagao, condigdes para transformarem a realidade do ensino em que estarao
inseridos, pois o estagio ¢ um momento que “requer uma atividade intelectual de compreensao da realidade
do trabalho do profissional [...]” (Pimenta e Lima, 2021, p. 38-80).

Lopez (2017), afirma que o estagio curricular representa uma parte pratica nos curriculos dos cursos
de formacao de docentes e ¢ fundamental, pois ¢ um momento em que se acompanha e oferece oportunidade
aos licenciandos de construir caminhos teoricos sobre diferentes saberes da docéncia em uma perspectiva
critica reflexiva. Nessa perspectiva, Lopez (2017), complementa que o ECS ¢ um momento oportuno para
estimular a luta para transformar a realidade social. Dessa forma, a autora acrescenta que os ECS na

formacdo dos futuros professores sao fundamentais para:

a) Introduzir o professor no campo da profissdo. b) Auxiliar na construgdo da identidade docente. c)
Desenvolver um olhar critico sobre a escola. d) Conhecer e compreender a estrutura e o
funcionamento do sistema escolar e) Desenvolver saberes docentes, em especial saberes
experiéncias. f) Articular os diferentes saberes construidos. g) Testar propostas de ensino
inovadoras. h) Desenvolver processos de reflexdo-acdo-reflexdo. i) Pensar a realidade com os
saberes construidos durante a formacao inicial (Lopez, 2017, p.48).

J& Castro (2015), complementa que:
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O estagio na formacao de professores proporciona o contato do licenciando com a escola, buscando
que ele estabeleca uma relagdo que permita a aproximagao, a compreensdo do trabalho e as agdes
do professor, tdo importante quanto isto é poder vivenciar situagdes reais de ensino com os alunos
(Castro, 2015, p.45).

Assim como defendia Paulo Freire (1987), Pimenta e Lima (2021), concordam que estimular a
transformagdo da realidade no ensino, pode contribuir para a emancipagao das criangas ¢ dos jovens
oprimidos socialmente, que buscam mudar suas realidades como classe explorada (Pimenta e Lima, 2021,
p. 38-39). As autoras enfatizam que a formagdo do professor deve ser direcionada no sentido de uma
formacao de um profissional critico-reflexivo, pesquisador de praxis docente e da praxis difundidas nas
escolas. E, o ECS pode ser um dos momentos propicios para que possam ser potencializadas atividades na
perspectiva transformadora, ou seja, espera-se que o licenciando ao longo do estagio “analise, compreenda,
conheca, criticamente e desvelem as teorias conservadoras que subjazem a préxis escolar.” (Pimenta e
Lima, 2021, p. 39).

Diante do exposto, direcionamos nosso olhar para a formagao dos professores que atuardo no ensino

de Fisica, buscando conhecer especificamente as potencialidades do ECS nesse contexto.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento do estudo, foi trilhado um percurso metodolégico compreendido como uma
revisdo de literatura. Segundo Creswell (2010), a revisao de literatura para um estudo de pesquisa significa
localizar e reunir estudos sobre o tema a ser trabalhado. O autor destaca que a revisdo de literatura tem
alguns objetivos: limitar o escopo da pesquisa; compartilhar com o leitor os resultados de outros estudos
que estdo relacionados como o estudo que esta sendo relatado; permite visualizar a importancia do estudo
e fornece um indicador para comparar os resultados de um estudo com outros resultados. (Creswell, p. 42-
46 - 49, 2010) Diante disso, buscamos mapear as teses no Catalogo de Teses e Dissertagdes do Portal de
Periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que tomavam como
objeto de estudo o ECS na formagao dos professores de Fisica. Na primeira busca, utilizamos o descritor
“formacdo inicial de professores” AND “Licenciatura em Fisica” AND “Estagio curricular” e foram
geradas 6 teses. Como critério de selecao optamos por trabalhos mais recentes delimitando o periodo entre
2017 e outubro de 2022, com esse filtro, selecionamos duas teses.

Para aumentar o nimero de amostras, decidimos realizar uma nova busca, dentro do mesmo Portal
da CAPES, dessa vez mudamos o descritor para “Estdgio Curricular” AND “Licenciatura em Fisica” e
ampliamos o marco temporal entre o ano de 2013 e fevereiro de 2023. Foram gerados diversos estudos, que
incluiam por exemplo, pesquisas no campo da Educacdo Fisica. Seguindo os critérios de sele¢do aqui

descritos, selecionamos mais 8 teses, totalizando 10 teses a serem analisadas. Apos uma leitura cuidadosa
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das teses, os dados foram analisados segundo a técnica da andlise de contetido de Bardin (2016). Dessa

forma, a estrutura analitica foi configurada em trés categorias: 1) O referencial teérico adotado pelos

pesquisadores; 2) As praticas que foram realizadas nos ECS; 3) Principais resultados apresentados pelos

autores. Situamos na sequéncia as teses selecionadas para esse estudo.

Quadro 1 - Teses selecionadas que versam sobre formagao de licenciatura em fisica e estagio, entre 2013
e outubro de 2022, encontradas no catalogo de teses e dissertacdes da Capes.

Titulo

Autoria/Ano

Programa/Instituicao

Um estudo sobre a mobilizagdo de saberes
docentes no contexto de estidgio curricular
supervisionado de uma licenciatura em
Fisica

LOPEZ, Tatiana I. Salazar
(2017)

Programa de Pos-graduagdo em
Educacao para a
Ciéncia/UNESP/Bauru

Saberes docentes e o uso de videos no
estagio supervisionado em um curso de
licenciatura em ciéncias com habilitagdo
em Fisica

ALENCAR, José R. da S.
(2020)

Programa de Pos-graduagdo em
Educacdo para a Ciéncia area de
concentracdo: ensino de ciéncias
/UNESP/Bauru

A formagao de professores de Fisica na
perspectiva da Teoria da Atividade: a
analise de uma disciplina de Praticas em
Ensino e suas implicagdes para a
codocéncia.

SILVA, Glauco dos Santos
Ferreira da (2013)

Programa de Pos-graduagao
Interunidades em Ensino de
Ciéncias/Instituto de Fisica/ SP

Uma proposta metodoldgica para o estagio
curricular supervisionado V, na educagéo a
distancia, baseada no Ciclo da Experiéncia
Kellyana.

SILVA, Ana Paula
Teixeira Bruno (2015)

Programa de Pés-graduagdo em Ensino
de Ciéncias/UFRPE

O professor de fisica em formagao: seus
motivos, acdes e sentidos

CASTRO, Beatriz
Aparecida Caprioglio de
(2015)

Programa de Pds-graduacdo em
Educacgédo na area de concentragdo de
Ensino de Ciéncias ¢ Matematica/ USP

Textos de divulgagdo cientifica: Leitura,
producdo e divulgagdo de atividades
didaticas no espaco do estagio
supervisionado em Fisica.

CORREIA, Daniele (2016)

Programa de Pos-graduagdo em
Educag¢ao em Ciéncias/UFSM/ RS

Os processos formativos de Licenciatura

MARIANI, Fabio (2016)

Programa de Pé6s-graduagdo em

expansiva: reflexdo critica, autonomia e

Oliveira (2022)

em Fisica do IFMT Educagdo /IFMT
Estégio critico-reflexivo na licenciatura: SOUZA, Lourenilson Leal | USP

formacgao e desenvolvimento profissional de (2018)

docente?

Um estudo sobre as agdes de estagiarios de | MACIEL, Felippe UE Londrina
uma licenciatura em Fisica nas atividades Guimaraes (2019)

docentes do estagio supervisionado

Estagio com pesquisa e aprendizagem RABELO, Leandro de USP
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criatividade para o desenvolvimento da
praxis docente

Fonte: Elaboragao pelas autoras

Apresentando as pesquisas

Lopez (2017) buscou em seu trabalho responder o questionamento: Como os saberes docentes sdo
mobilizados na formacgdo inicial por licenciandos em Fisica no contexto de Estagio Curricular
Supervisionado? A pesquisadora desenvolveu seu estudo no grupo de pesquisa da qual fazia parte e que se
dedicava ao Ensino de Ciéncias e a promocao de reflexdes e discussdes sobre a relagdo entre teoria e pratica
no trabalho docente. Dessa forma, direcionou sua pesquisa ao proposito de contribuir com o grupo de
pesquisa. A abordagem da pesquisa foi qualitativa na perspectiva da investigagdo através do Estudo de
Caso. A Analise do Discurso foi escolhida para o tratamento dos dados e a partir dos resultados pode
observar que a constru¢do de saberes docentes dos licenciandos ¢ influenciada pelas contribuigdes da
pesquisa em Ensino de Ciéncias. A pesquisadora constatou a necessidade de haver discussoes ainda durante
a formacao inicial que envolvessem o processo de formagdo docente afim de conscientizar os licenciandos
sobre a importancia da continuidade da formacao e que ela ndo acaba quando termina a graduacdo. A tese
sustentada pela pesquisadora, aponta para a constru¢do dos saberes docentes condicionada a uma
construgdo subjetiva, que implica em transformar um contetdo em saberes proprios de forma que oriente a
pratica docente e, que a transformacao destes saberes, durante a formacao inicial, sofre interferéncias
derivadas dos conteudos estudados e ainda pela interacao estabelecida na escola.

Alencar (2020) traz como questdo de pesquisa: Quais indicadores relacionados aos saberes
docentes estdo presentes no processo de elabora¢do e execugdo de uma atividade didatica por licenciandos
envolvendo o uso de videos durante a realiza¢do do Estagio Supervisionado Curricular de Licenciatura
Ciéncias com habilitagdo em Fisica? Os objetivos foram: analisar momentos de explicitacdo da
mobiliza¢ao de saberes docentes de estagiarios de um curso de Licenciatura em Ciéncias com habilitacao
em Fisica no processo de planejar, realizar e refletir sobre uma regéncia de minicursos que tenham uso de
videos durante a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado. A metodologia utilizada foi a qualitativa
sendo utilizada para a andlise de dados a Andlise de Contetido de Laurence Bardin das producdes de quatro
licenciandos previamente selecionados pelo tempo de curso. Apos as analises dos dados concluiu que ha
necessidade de um planejamento mais cuidadoso, os objetivos e a avaliacdo precisam também ser mais bem
construidos. Percebeu que a vivéncia dos participantes durante a investigagcdo aproximou a pratica com a

profissdo docente, oportunizando uma melhor elaboracdo da identidade docente dos licenciandos.
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Silva (2013), defendeu a tese de que a formagado inicial do professor ocorre na universidade e na
escola e que ser/tornar-se professor se constitui historicamente na trama de relagoes sociais,
especialmente, entre essas duas institui¢oes, por meio da apropriagdo e objetivacdo da pratica docente
vivenciado pelo sujeito no processo de sua formagao inicial. O objetivo da pesquisa foi analisar o processo
de tornar-se professor vivenciado por um grupo de licenciandos em Fisica que cursava a disciplina de
Praticas em Ensino de Fisica, no ambito das aulas e das oficinas de preparagdo do estagio, as quais sao
situagOes da disciplina na universidade. A metodologia utilizada foi baseada em procedimentos da pesquisa
qualitativa, sendo que os sujeitos foram acompanhados durante as Praticas em Ensino de Fisica onde os
licenciandos cumpriam parte do estagio supervisionado em uma Escola de Educagao Bésica. A analise dos
dados seguiu o referencial tedrico da Teoria da Atividade. Os dados foram coletados por meio de video-
gravacao das aulas e das oficinas de preparagao do estdgio, entrevistas semiestruturadas.

Silva (2015), desenvolveu sua tese a partir do problema de pesquisa: como organizar o Estagio
Curricular Supervisionado V, na Educagdo a Distdancia, para que promova a constru¢do de uma pratica
docente reflexiva? Para tal, a autora buscou outras pesquisas no portal da CAPES, localizou diversas
pesquisas sobre formagdo de professores, no entanto sobre estidgio ndo encontrou muitas e sobre a
modalidade a Distancia ndo encontrou nenhuma. Com base nessa informagao tragou como objetivo geral:
analisar as contribui¢des da vivéncia do Estagio Curricular Supervisionado V. Para desenvolver a pesquisa,
a autora optou pela pesquisa participante com base na Teoria dos Construtos Pessoais — TCP de George
Kelly (1963), esta teoria estuda como uma pessoa constrdéi o conhecimento através da posi¢do filosoéfica
Alternativismo Construtivo. O campo de estudo foi o curso de licenciatura em Fisica da UFRPE com foco
na disciplina de Estadgio Curricular Supervisionado V. Os sujeitos participantes foram licenciandos,
professores regentes, diretores de escolas e gestores da Secretaria de Educagdo. Os instrumentos de coletas
foram: questionarios, roteiro de observagdo, um didrio e quatro foruns tematicos de discussao criados na
sala de aula do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA — Moodle). Apos as andlises, a autora concluiu
que o trabalho desenvolvido e a integragdo entre as institui¢des contribuiram para a formagao do futuro
professor e que o processo reflexivo desencadeado pela metodologia CEK (Ciclo da Experiéncia Kellyana)
também auxiliou para a aprendizagem dos licenciandos/estagiarios participantes da pesquisa.

Castro (2015) buscou entender a formacdo inicial como uma constru¢do coletiva onde o
licenciandos a partir da aprendizagem da docéncia pudessem se humanizar. Dessa forma, a questdo que
norteou a sua pesquisa foi: Como se constitui o processo de atribuig¢do de sentidos, relativos a docéncia,
pelos licenciandos do curso de Fisica, nas a¢oes ao longo da disciplina de Metodologia do Ensino? Tendo
como objetivo geral analisar o contexto real da formacao inicial de professores e tendo como foco os

licenciandos em Fisica na disciplina de Metodologia de Ensino. O autor considerou como abordagem
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metodologica a pesquisa qualitativa com foco no Estudo de Caso. Fez uso, como instrumentos de campo
da observagdo das aulas, caderno de campo com anotagdes didrias, gravagdes das apresentagdes,
questiondrio e entrevista semiestruturada. O autor fez uso da Teoria da Atividade, elaborada por Vygotsky,
Leontiev ¢ Engestrom, para as analises dos dados. As andlises finais do autor, apontam para o papel
fundamental das acdes desenvolvidas no estagio de docéncia, a importancia da relagdo colaborativa no
ensino, o reconhecimento das bases tedricas associadas a pratica e o entendimento da educagdo como
processo de intervengao social.

Correia (2016) apresentou um estudo sobre a importancia da leitura dos Textos de Divulgacao
Cientifica (TDC) na formagao de licenciandos do curso de Fisica da Universidade Federal de Santa Maria.
A pesquisa se caracterizou como qualitativa e foi realizada durante a regéncia do estagio. Os licenciandos
participantes da pesquisa produziram registros orais e escritos que foram analisados pelo autor tomando
como base os referenciais teéricos da Linguisticas e da Educag¢do em Ciéncias. Os resultados mostraram
que o estudo com as leituras TDC contribuiram para o processo de ensino e aprendizagem de conteudos
cientificos e para a formagdo dos estudantes-leitores. Os sujeitos participantes manifestaram que essa
experiéncia foi valiosa para suas formagdes pessoal e profissional.

Mariani (2016) buscou compreender como os licenciandos do curso de Fisica do IF de Pontes e
Lacerda concebem e compreendem como ser professor e que construgoes/conhecimentos manifestam sobre
a agdo de ensinar no processo de formar-se professor. Para tal, utilizou os pressupostos da pesquisa
narrativa. Acompanhou um grupo de 7 licenciandos de Fisica durante a vivéncia dos estagios curriculares,
trocaram experi€éncia vivenciadas ao longo da formagdo inicial e, a partir dessas historias, foram
encaminhadas as indagacdes, discussoes e reflexdes. O autor do trabalho sendo professor regente da turma,
possibilitou ainda uma conversa inicial com os alunos sobre a pesquisa, € “os mesmos mostraram-se
receptivos e empolgados” (Mariani, 2016, p. 118). Utilizou como textos de campo: questionario, memorial
de formacao, encontro de discussoes filmados, caderno de campo dos licenciandos, caderno de campo do
pesquisador, relatorio de estagio, as conversas individuais ao final da pesquisa. Apds as transcrigdes,
analises e interpretacdo dos textos de campo, o autor verificou uma certa construgdo e ressignificacao da
identidade e aprendizagens sobre o ser professor formador de professores.

Souza (2018) considerando um estdgio critico-reflexivo, descreveu uma pesquisa visando analisar
como a literatura pedagogica oferece bases para compreender o estdagio curricular supervisionado como
possibilidade para o desenvolvimento profissional dos docentes formadores que atuam em cursos de
licenciatura e nos cursos do ensino médio integrado numa instituicdo de educac¢do profissional
tecnologica. O percurso metodologico seguiu bases da pesquisa qualitativa exploratoria utilizando

documentos oficiais da instituicdo, bem como entrevistas semiestruturadas com os sujeitos da pesquisa,
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estagiarios do Curso de Licenciatura em Fisica e os docentes formadores-supervisores. A andlise foi
desenvolvida considerando a metodologia da Analise de Contetido de Laurence Bardin. Constatou que o
estagio permite refletir sobre a atuacdo do futuro professor, podendo ser considerado um campo de
conhecimento em que a atividade educativa ¢ essencial para a promog¢ao da pratica critica e reflexiva no
curso de Fisica.

Maciel (2019) apresentou um estudo de natureza qualitativa que investigou as praticas de regéncia
de um curso de Licenciatura em Fisica realizadas ao longo da disciplina de Estagio Supervisionado. Os
registros foram feitos por gravagdes de audio e videos. As andlises finais seguiram as técnicas da Andlise
Textual Discursiva. Constatou que as praticas de formacao e regéncias coletivas e ainda em conjunto com
o professor supervisor podem ser um caminho para aprendizagens docentes e superacdo de limitagdes
eventualmente manifestadas na regéncia solitaria.

Rabelo (2022), buscando contribuir com a reflexdo sobre a formag¢ao de professores reflexivos-
criticos, propds investigar quais as contribuicdes do estdgio com pesquisa, realizado nos moldes do PID
(Projeto de Investigagdo em Docéncia), para a aprendizagem expansiva dos licenciandos. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa sustentada pela TSHCA — Teoria Socio-Histoérico-Cultural da Atividade - assumindo
os pressupostos tedricos de Vigotski, Leontiev, Davidov e Engestrom. As andlises das atividades de estagio
se basearam nas praticas de dois licenciandos do curso de Fisica durante as disciplinas Metodologia do
Ensino de Fisica I e II do curso de Licenciatura em Fisica da Universidade de Sao Paulo. Os instrumentos
de coleta de dados foram analisados considerando a Teoria Socio-Historico-Cultural da Atividade (Teoria
da Atividade). A andlise final revelou o favorecimento da aprendizagem expansiva, esta estimulou o
desenvolvimento da praxis dos licenciandos. O autor aponta a pesquisa como potencializadora para

formacao de professores dentro da perspectiva reflexivo-critica.
ANALISES E RESULTADOS

A leitura das pesquisas e analise se deram por meio da Analise de Conteudo na perspectiva de Bardin
(2016). A autora, Laurence Bardin, descreve a andlise de contetido como sendo um conjunto de técnicas
de analise das comunicagdes (Bardin, 2016, p.19). Para Valle e Ferreira (2024), a andlise de conteudo, na
perspectiva de Bardin, oferece algumas contribuicdes a pesquisa em Educag¢do, na medida em que

3

proporciona “uma andlise sistematica e rigorosa dos dados, uma compreensdo mais profunda dos
fendmenos estudados, uma abordagem flexivel e adaptavel, a possibilidade de identificacdo de lacunas na

literatura e a triangulacdo dos dados.” (Valle e Ferreira, 2024, p. 21). Conforme Bardin (2016), a andlise de
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conteudo se organiza em trés fases: pré-andlise, exploracdo do material e o tratamento dos resultados e
interpretacao.

Na pré-analise temos a escolha do material a ser submetido a analise, a formulacdo das hipoteses e
dos objetivos e a formulagdo dos indicadores que subsidiardo a preparacao para a exploracao do material
(Bardin, 2016, p. 125; Valle e Ferreira, 2024). A exploragao do material, de acordo com Bardin (2016), ¢ a
fase do tratamento dos dados, ou seja, “a codificagdo corresponde a uma
transformagdo dos dados brutos do texto, transformagdo esta que, por recorte, agregagdo € enumeragao.
Permite atingir uma representacdo do contetido ou da sua expressao [...]” (Bardin, 2016, p. 147).

E na codificacdo que se faz a categorizacio. Bardin (2016) destaca que “ a categorizacio é uma
operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por
reagrupamento seguindo o género (analogia), com os critérios previamente definidos.” (Bardin, 2016, p.
147).

A ultima fase, consiste no tratamento dos resultados e interpretagdes. Bardin (2016) diz que os
resultados brutos podem se tornar “falantes”, ou seja, tornam-se significativos e validos. E um momento
em que “o pesquisador da sentido e significado as manifestagdes encontradas e estabelece um dialogo com
o arcabougo tedrico.” (Valle e Ferreira, 2024, p. 12).

Dessa forma, seguindo as fases da Analise de conteudo, selecionamos trés categorias que nortearam

o processo de leitura e analise das pesquisas, na sequéncia descritas.

1) O referencial tedrico adotado pelos pesquisadores no que se refere a formacao inicial, saberes
docentes e ECS;
As referéncias mobilizadas pelos autores das pesquisas selecionadas foram quantificadas, de modo

a podermos identificar os autores e textos mais consultados. O Quadro 2 apresenta o resultado dessa busca.

Quadro 2 — Autores utilizados como referencial tedrico das teses pesquisadas.

Formagao de Professores Saberes Docentes Estagio Curricular
Supervisionado

SCHON (1992) TARDIF (2001, 2002) PIMENTA E LIMA (2000,2002,

FREIRE (1987, 2002) NOVOA (1995, 1999, 2007, 2009, | 2004, 2010, 2012)

NOVOA (1995, 1999, 2007, 2009, | 2012) (CARVALHO (1987)

2012) CONTRERAS (2002); TESTONI | GHEDIN, OLIVEIRA E

GHEDIN, ALMEIDA e LEITE | (2014); ABIB (2014); OLIVEIRA | ALMEIDA (2011)

(2008) (2008); ALVES (2004).

130

EztE A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

Folha: 148 https://edoc.amazonas.am.gov.br/28F5.D0532.610B.EE25/C90A4560

Cadigo verificador: 28F5.D532.610B.EE25 CRC: C90A4560

Documento assinado por: REGINA CELIA SILVA DE SOUZA:322******** em 08/07/2026 as 11:38 utilizando assinatura por login/senha.



Folha: 149

GATTI (2014) BORGES (2001); NUNES (2001);
GENOVESE E GENOVESE (2012); | SHULMAN (1986, 2005)
CAMARGO (2007); NARDI (2008, | IMBERNON (2001)

2015, 2009, 2004, 2011); ALMEIDA
(2009); ALVES (2004).
CARVALHO; GIL; GAUTHIER et
al., 1998)

LESSARD, 2014

Fonte: Elaboracao pelas autoras

Os pesquisadores utilizaram autores e obras em comuns em seus referenciais tedricos, conforme
discriminado no Quadro 2. Dentre os autores mais citados pelos pesquisadores em seus trabalhos,
selecionamos os cinco com mais citagdes e cujos conceitos aparecem com mais frequéncia. Destacamos
Donald Schon, um dos pioneiros sobre o debate a respeito da pratica reflexiva. A obra Formar professores
como profissionais reflexivos’S, cuja primeira edi¢do é de 1992, propde uma formacio profissional voltada
para a interag@o entre a pratica e teoria, baseado na reflexdo-na-agdo. O autor sugere um ensino a partir da
reflexdo na agdo, ou seja, um ensino reflexivo no qual o profissional possa interagir com teoria e pratica.
Seguindo essa linha, os pesquisadores buscaram em suas pesquisas enfatizar a necessidade de o professor
desenvolver a capacidade de reflexdo sobre sua propria pratica, ou seja, a ideia de um professor como
profissional que reflete sobre as acdes realizadas (Mariani, 2016; Silva, 2013; Rabelo, 2022; Lopez, 2017;
Alencar, 2020; Silva, 2015).

O professor e pesquisador Evandro Ghedin, citado pelas pesquisas em questdao, também compartilha

da perspectiva sugerida por Schon (2000), segundo Ghedin (2009):

O profissional que trabalha com ensino ndo pode jamais abrir mio da reflexdo, enquanto processo
que pensa o proprio pensamento, portanto uma tomada de consciéncia de si mesmo. Um processo
de reflexdo significa um pensar sobre o modo de agir, sobre a a¢do e também pensar se no proprio
momento que se esta agindo, registrar esta experiéncia em agdo, torna-la significativa no sentido de

atribuir sentido ao que fazemos (Ghedin, 2009, p. 8).

Ainda sobre essa tematica, Evandro Ghedin produziu obras em conjunto com outros autores que
foram citadas pelos pesquisadores, como: Maria Isabel Almeida, Yoshie Ussami Leite, Selma Garrido. As

obras sdo: Professor reflexivo: da alienagdo da técnica a autonomia da critica; Professor reflexivo no

6 SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem. Porto Alegre:
Artmed Editora, 2000.
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Brasil: génese e critica de um conceito'”; Professor reflexivo: construindo uma critica’® e Formacdo de
professores: caminhos e descaminhos da pratica’®.

Os pesquisadores Mariani (2016), Rabelo (2022) Alencar (2020) e Silva (2015), trazem em seus
trabalhos a ideia de uma educagao libertadora e emancipatoria na qual o professor pode levar o aluno ao
exercicio de uma consciéncia critica sobre si mesmo, ideia defendida por Paulo Freire, em suas obras mais
conhecidas Pedagogia da Autonomia®’ e Pedagogia do oprimido®’.

Antonio Novoa, no campo da formacgao e saberes docentes € citado em todas a pesquisas, por meio
de viérios livros e artigos publicados, sendo Formacdo de professores e profissdo docente ?’ o livro mais
citado.

Francisco Imberndn com seu livro Formagdo docente e Profissional: forma-se para a mudanga e a
incerteza®®, é muito citado pelos pesquisadores. Imbernon discute nessa obra sobre a importincia da
formacao inicial e continuada de docentes na perspectiva da reflexdo critica e na troca de experiéncias. O
autor defende que a figura do docente deve ser revista sob a dtica da mudanga na educagdo, tecnologia e
sociedade (Silva; Castro, 2015).

No campo do ECS, chama atencao nas teses analisadas que ha um conjunto de obras comuns, ndo
havendo uma variedade de trabalhos sobre o ECS na area de Fisica. Os textos mais citados foram: O estdgio
com pesquisa na formagdo do professor-pesquisador para o ensino de ciéncias numa experiéncia
camponesa’?, de Evandro Ghedin e Whasgthon Almeida; Formacdo de professores: identidade e saberes
da docéncia® e O estagio na formacdo de professores: unidade teoria e pratica??® de Selma Garrido
Pimenta e Estdgio e docéncia’” de Selma Garrido Pimenta e Maria Lima.

Os autores aqui mencionados foram de suma importancia, com suas obras, para a construgao dos

conhecimentos no campo da formacgao e saberes docentes € no estagio curricular supervisionado, porém,

17 GHEDIN, E. Professor reflexivo: da alienacdo da técnica a autonomia da critica. In: PIMENTA, S. G.; GHEDIN, E. (ORG.).
Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

18 PIMENTA, S. G. Professor reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA, S. G.; GHEDIN, E. (ORG.). Professor reflexivo
no Brasil: génese e critica de um conceito. 6 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

19 GHEDIN, E. ALMEIDA, M. L; LEITE, Y. U. F. Formagdo de professores: caminhos e descaminhos da pratica. Brasilia: Liber
Livro Editora, 2008.

20 FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 16 ed. Sio Paulo: Paz e Terra, 1996.

2L FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 56. Ed. Rio de Janeiro: Paz € Terra, 2014.

2 NOVOA, A. Formagio de professores e profissdo docente. In: NOVOA, A. (ORG.). Os professores e sua formagao. Lisboa:
Publica¢des Dom Quixote, 1992, p. 13-33.

2 IMBERNON, F. Formagio Docente e Profissional: formar-se para mudanga incerteza. 8. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

24 GHEDIN, E.; ALMEIDA, W. A. De. O estagio com pesquisa na formagio do professor-pesquisador para o ensino de ciéncias
numa experiéncia camponesa. In: GOMES, M. De O. (ORG.). Estagios na formagao de professores: possibilidades formativas
entre ensino, pesquisa e extensio. Sao Paulo: Edigdes Loyola, 2011.

25 PIMENTA, S. G. Formagio de professores: identidade e saberes da docéncia. In: PIMENTA, S. G. (ORG.). Saberes
pedagdgicose atividade docente. 8. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012b. p. 15-38.

26 PIMENTA, S. G. (ORG.). O estagio na formagdo de professores: unidade teoria e pratica? Sdo Paulo: Cortez, 2006.

27 PIMENTA, S. G.; Lima, M. S. L. Estagio e docéncia. 7 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.
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acreditamos que ainda ha espacos para mais pesquisas voltadas para essas tematicas, sobretudo no campo

da formagao inicial docente na area de Fisica.

2) Principais praticas formativas desenvolvidas durante o ECS na Licenciatura em Fisica

Durante o processo de leitura das pesquisas foram sendo identificadas as principais praticas

desenvolvidas nas atividades de estagio. O Quadro 3 sintetiza os resultados que foram encontrados.

Quadro 3 — Estratégias e praticas adotadas no ECS.

AUTORES

ESTRATEGIAS E PRATICAS

Lépez (2017)

Construgao e desenvolvimento de seminarios;

Elaboragio de projetos interdisciplinares com os temas relacionados a2 Mecanica, Optica,
Calor, Fluidos, Eletricidade, Magnetismo e temas relacionados aos avangos recentes em
Ciéncia e Tecnologia.

Alencar (2020)

Pesquisador acompanhou um grupo de licenciandos durante as aulas de regéncia do
ECS. Optou por desenvolver minicursos com atividades que envolvessem o recurso
audiovisual por considerar um mecanismo bastante significativo para a sociedade
moderna.

Silva (2013)

O pesquisador acompanhou um grupo de licenciandos durante a disciplina no curso de
Fisica, Praticas em Ensino de Fisica, nas quais teriam de cumprir parte do ECS. Entdo,
fez uso de video-gravagdes das aulas e oficinas de preparacao do estagio na universidade.
Realizou também, entrevista semiestruturada ao final da disciplina.

Silva (2015)

A pesquisadora acompanhou uma turma de estagio, as atividades didaticas foram
organizadas com base na Teoria de Construtos Pessoais de George Kelly, o Ciclo de
Experiéncia Kellyana (CEK) aliado a ideia de Grupo Cooperativo.

Castro (2015)

As atividades foram acompanhadas durante as disciplinas metodologia do ensino de
fisica I e II, onde o estagio seria requisito obrigatorio nessa fase. Os estagiarios fizeram
uso de textos, elaboraram resenhas e fichamentos. Prepararam ainda sequéncia didatica
para aplicacdo durante a regéncia.

Correia (2016)

As atividades foram elaboradas e aplicadas pelos estagiarios em forma de sequéncias
didaticas com base na técnica de leitura de Textos de Divulgagdo Cientifica (TDC).

Mariani (2016)

A pesquisa se pautou nos pressupostos da pesquisa narrativa, dessa forma, o pesquisador
estabeleceu um grupo de licenciandos que narraram suas experiéncias vividas durante o
ECS. Durante todo o estagio, os licenciandos seguiram o planejamento e atividades
propostas pelo professor regente da turma, o pesquisador trabalhou com o relato das
experiéncias narradas.

Souza (2018)

O pesquisador buscou analisar junto a literatura pedagogica, se a legislacdo oferece bases
para compreender o ECS com possibilidade para o desenvolvimento profissional dos
docentes formadores em cursos de ensino médio integrado. Utilizou documentos oficiais
da institui¢do bem como entrevistas semiestruturadas com licenciandos e docentes.

Maciel (2019)

Buscando analisar as a¢des docentes durante as aulas de regéncia no ECS, o pesquisador
acompanhou um grupo de licenciandos durante os planejamentos e discussdes sobre a
elaboracdo das aulas. Os licenciandos prepararam material textual conforme os
conteudos discriminados pelos professores supervisores para aplicacdo durante as aulas
de regéncia do estagio. As aulas foram planejadas pelos licenciandos seguindo instru¢des
do professor orientador e do supervisor.

Rabelo (2022)

O pesquisador assumiu a posi¢do de co-formador e juntamente com o docente regente e
acompanhou um grupo de licenciandos nas disciplinas Metodologia de Ensino de Fisica
I e I, onde realizaram os estagios com pesquisa mediados por Projetos de Investigagio
em Docéncia.

Fonte: Elaboracdo pelas autoras
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Alguns pesquisadores desenvolveram diferentes estratégias para as praticas durante a pesquisa em
campo, tais como o uso de minicursos, sequéncias didaticas, videos, leituras e analise de artigos cientificos
(Lopez, 2017; Alencar, 2020; Silva, 2013; Castro, 2015; Correia, 2016). Outros procuraram estimular o
trabalho colaborativo (Silva, 2015). Enquanto outros pesquisadores conduziram suas pesquisas somente
por meio da observagao (Mariani, 2016).

Percebemos que apesar da diferenga na condug¢ao da maioria dos trabalhos, todos os pesquisadores
tiveram a preocupacao de conhecer os documentos normativos vigentes, as leis e regulamentos, bem como
os documentos que regem os cursos de licenciaturas das instituicdes onde as pesquisas foram realizadas.
Observamos que ha um consenso sobre a falta de politicas publicas que sejam direcionadas as condigdes
de trabalho dos professores e demais profissionais que trabalham com a educagdo. Identificamos também
um cuidado especial com todos os participantes da pesquisa, como por exemplo, assegurar o sigilo das
respostas e divulgacao das imagens e dados coletados. A maior parte dos pesquisadores optou por investigar
o local onde atuam ou que tem algum tipo de inser¢do, por julgaram ser melhor devido a facilidade de

acesso aos documentos ¢ as pessoas.

3) Principais resultados apresentados nas pesquisas

Analisando os resultados obtidos em cada pesquisa percebemos que mesmo com algumas
dificuldades o ECS foi considerado pelos pesquisadores um dos momentos mais importante na formacao
do licenciando, pois proporciona contribuicdes positivas para o aprendizado do futuro professor.

Quadro 4 — Principais resultados obtidos

Autores/ano Principais resultados

Lopez (2017) A pesquisadora acompanhou licenciandos durante o desenvolvimento da disciplina de
ECS I, II, III e IV. Durante a pesquisa desenvolveram atividades de observagio e algumas
produgdes discursivas, como diarios de aula, os planejamentos e os discursos produzidos
nas reunides de reflexdo. As analises finais apontadas pela pesquisadora, indicaram que
os efeitos de sentidos e gestos de interpretacdo utilizados pelos licenciandos durante as
atividades mostraram a construgdo de saberes das Ciéncias da Educacfo, ou seja, os
saberes relacionados as producoes da area de Ensino de Ciéncias e Fisica, dessa forma
concluiu que de fato o curso de licenciatura em Fisica afetou a construcdo dos saberes
docentes, pois, os licenciandos se apropriaram das falas produzidas no decorrer das
disciplinas didatico-pedagogicas do curriculo do curso.

Alencar (2020) O pesquisador relatou que os participantes tiveram dificuldades na elaboragio e execugdo
das aulas com os videos, e romper com as metodologias tradicionais foi um desafio. Mas
os momentos de reflexdo sobre a acdo docente, realizadas sempre apds as aulas de
regéncia, apresentaram resultados satisfatorios. Por fim, concluiu que a aproximacgao da
pratica com a profissdo docente favoreceu a elaboragdo da identidade docente dos
licenciandos dentro do processo, e que a utilizagdo dos videos precisa de maiores
consideragdes durante a formacao inicial.

Silva (2013) Apos as analises, o pesquisador destaca que durante o estagio, deve haver um momento
de carater intermediario e organizador, a fim de que a escola passe a ser um local de ensino
e aprendizagem e ndo apenas o local de aplicagdo do estagio. Concluiu também, que a “co-
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docéncia”, enquanto uma pratica de ensino de Fisica, possa ser vista como um aspecto
importante para construir elos entre a universidade e a escola.

Ap0s as analises dos dados, a pesquisadora verificou que a proposta CEK contribuiu para:
levantamento de hipoéteses, troca de ideias, discussdo de conceitos fisicos, realizagdo de
pesquisas, interagdo entre colegas e professores, conhecimento de novas metodologias e
aplicacdo de atividades praticas e experimentais.

Castro (2015) A pesquisadora optou por realizar as analises a partir das teorias Historico Cultural e da
Teoria da Atividade. Dessa forma, destacou que os resultados foram satisfatorios,
sobretudo: as agdes permitiram aos estagiarios que tivessem maior profundidade e
organizacdo do planejamento de suas atividades de ensino a serem desenvolvidas durante
a regéncia.

Correia (2016) A pesquisadora observou que a atividade realizada auxiliou na articulacdo entre conteudos
fisicos (estudo das Ondas Sonoras) e os temas dos Textos de divulgacao cientifica (TDC)
desenvolvendo melhor as habilidades na oralidade e escrita dos estagiarios.

Mariani (2016) O pesquisador buscou com sua pesquisa responder: Como os licenciandos experienciam,
concebem e constroem sentidos sobre o “ser professor” no processo de formagao inicial e
como percebem e compreendem essas experiéncias formativas em seu processo de
constitui¢do identitaria docente, alicer¢ado na pesquisa narrativa vivenciou o movimento
do viver, contar e recontar as historias e engajado no grupo de discussdes. Dessa forma, o
pesquisador, pode perceber a falta de clareza com relagdo as especificidades do curso
superior, os participantes desconheciam o conceito e trdmites de uma licenciatura e
assumiam a negativa de ndo “ser professor”. Ao final, a conclusdo do curso trouxe que as
discussdes e experiéncias vivenciadas durante as atividades ao longo do curso os levaram
a desenvolver um olhar mais ampliado do que € ser professor e a importancia da profissdo.
Souza (2018) As analises finais do pesquisador afirmam, em sintese, que o ECS ampliara o
desenvolvimento profissional dos docentes supervisores dentro do contexto formativo,
politico e social, na medida que as atividades de supervisdo do estagio deixem a
individualidade e considerem as atividades coletivas. E ainda, que os docentes se
reconhe¢cam como instrumento humanizador do processo de ensino e aprendizagem.
Maciel (2019) O pesquisador utilizou degravagdes das filmagens das aulas ministradas pelos
licenciandos, e teve acesso aos planejamentos, diarios de campo ¢ videos aulas. Apos as
analises, o pesquisador, observou que parte das a¢des desenvolvidas pelos licenciandos
sdo de cunho expositivo, como escrever os contetdos no quadro e fazer uma explanagdo
oral. O pesquisador apontou duas situagdes com relagdo ao professor supervisor. Em um
momento da aula este se fez presente em sala ¢ isso, segundo o pesquisador trouxe uma
certa inseguranga para o licenciando, promovendo a comparac¢do de perfis. Em outro
momento, a auséncia do professor supervisor na sala, o licenciando teve que exercer
autoridade sem o devido preparo no sentido de manter a disciplina na turma, desviando
assim as a¢des docentes.

Rabelo (2022) As analises finais, revelaram que os estagios com pesquisa nos moldes de Projetos de
Investigagdo em Docéncia, favoreceram a aprendizagem expansiva, a articulacdo teoria-
pratica, o desenvolvimento do pensamento teodrico por parte dos licenciandos. Segundo o
pesquisador, as atividades com projetos, estimularam o desenvolvimento da praxis dos
licenciandos. Dessa forma, concluiu que tal pratica pode se constituir em um elemento
potencializador para a formagdo de docentes em uma perspectiva reflexivo-critica.

Fonte: Elaboracao pelas autoras

Silva (2015)

Podemos verificar também que em suas analises todos os pesquisadores sdo unanimes em afirmar
que o ECS traz solidas contribuicdes para a formagdo dos futuros professores de Fisica, porém
demonstraram que as praticas executadas de forma mais dindmica e diversificada despertam um interesse
maior do estagiario. Destacaram ainda que a disposi¢do, o empenho e a vontade em aprender por parte dos
estagidrios participantes das pesquisas sdo elementos essenciais para um resultado positivo. Outro ponto a

destacar ¢ a observacdo deixada pela maioria dos pesquisadores, segundo eles o estdgio ¢ um momento
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unico e importante para a formacao inicial do profissional, mas € somente o inicio de tudo, deve-se estar

sempre em busca de algo melhor.

REFLEXOES FINAIS

Este artigo € um recorte da pesquisa doutoral em desenvolvimento, que busca compreender como
estagiarios do curso de Licenciatura em Fisica do IFAC/Campus Cruzeiro do Sul estabelecem articulagdes
entre os saberes tradicionais e os conhecimentos da Fisica ao longo das atividades de estagio de docéncia.
Esta revisdo de literatura permitiu-nos perceber que o ECS de fato ¢ um momento importante e traz solidas
contribui¢des para a formagao do futuro professor.

Percebemos, a partir das leituras das teses, que ha a necessidade de um maior planejamento das
acOes e das praticas em articulagdo com a equipe gestora, instituicdes de ensino, professores e estagiarios
participantes da pesquisa. Enfatizamos, pelos resultados obtidos nas analises, que o tema necessita de mais
exploragdes, ou seja, sobretudo na area de Fisica.

O ECS se configura um momento importante na formacao docente em todas areas do conhecimento
e pesquisas voltadas ao diferentes modos de desenvolver as praticas de estdgio de docéncia e reflexdes
teoricas que analisem tais praticas e seus impactos na formacdo docente sdo fundamentais para o

desenvolvimento da educag¢ao brasileira.
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APENDICE B

Os saberes da tradicao e da Fisica: um dialogo necessario

Traditional knowledge and physics: a necessary dialogue
Conocimientos tradicionales y fisica: un dialogo necesario

(Obs. 1: Titulo, resumo e palavras-chave nos trés idiomas: Portugués, Inglé€s, Espanhol)
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RESUMO

O artigo busca promover uma reflexdo sobre a relevancia de se estabelecer um dialogo entre os saberes cientificos da Fisica e os
saberes tradicionais durante a formagdo inicial de professores de Fisica. Nesse contexto, apresenta o resultado de uma revisdo de
literatura visando identificar, em dissertagdes e teses, como os pesquisadores em ensino de Fisica mobilizam o dialogo entre os
saberes cientificos e os saberes tradicionais em propostas desenvolvidas na regido Norte. Nosso foco sdo os conhecimentos
produzidos na regido da Amazonia legal, considerando a valorizagdo e o reconhecimento da importancia desses saberes para a
educagdo e desenvolvimento das ciéncias. O estudo tomou como objeto para analise as pesquisas produzidas entre 2018 ¢ 2024,
localizadas no Catalogo de Teses e Dissertagdes do Portal de Periddicos da CAPES. Por meio da analise de conteudo de Laurence
Bardin, emergiram trés categorias que sintetizam os resultados da analise, quais sejam: autores que escreveram sobre as
concepgdes de saberes da tradigdo; evidéncias do didlogo entre os saberes tradicionais ¢ os conhecimentos cientificos da Fisica,
e principais resultados apontados pelas pesquisas. O estudo revelou que as pesquisas ressaltam a importancia do resgate e
valorizagdo dos saberes da tradigdo, ainda que seja um caminho dificil a ser trilhado, e sinalizam para a necessidade de um novo
olhar para a educacdo e pesquisa, pautado no respeito a diversidade cultural.

Palavras-chaves: Saberes Tradicionais; Ensino de Fisica; Educacao.

ABSTRACT

The article seeks to promote a reflection about the relevance to establish a dialogue between scientific knowledge of Physics and
the traditional knowledge, during the initial formation of Physics Teachers. In this context, it presents the result of a literature
review that identified in dissertations and thesis how the researchers in Physics teaching specifically address the question of the
dialogue between the scientific and traditional knowledge in proposals developed in the North region. Our focus is on the
knowledge produced in the Legal Amazon region, considering the value and recognition of the importance of this knowledge for
science education and development. The study took as an object for analysis the research produced between 2018 and 2024
located on the Thesis and Dissertations of CAPES periodic portal. Through Laurence Bardin’s content analysis technique,
categories emerged which revealed the importance of recovering the value of traditional knowledge, even though it is a difficult
path to be passed, as well as a new look for education and research, based in the respect of cultural diversity.

Keywords: Traditional Knowledge; Physics Teaching; Education.
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RESUMEN

El articulo busca promover una reflexion sobre la importancia de establecer un didlogo entre los conocimientos
cientificos de la Fisica y los conocimientos tradicionales durante la formacion inicial de los profesores de Fisica. En
este contexto, presenta el resultado de una revision bibliografica con el objetivo de identificar en disertaciones y tesis
como los investigadores en ensefianza de la fisica movilizan el didlogo entre los conocimientos cientificos y los
conocimientos tradicionales en propuestas desarrolladas en la region norte. Nos centramos en los conocimientos
producidos en la region del Amazonas legal, teniendo en cuenta la valoracion y el reconocimiento de la importancia
de estos conocimientos para la educacion y el desarrollo de las ciencias. El estudio tom6 como objeto de andlisis las
investigaciones producidas entre 2018 y 2024 localizadas en el Catalogo de Tesis y Disertaciones del Portal de
Periodicos da CAPES. A través del analisis de contenido de Laurence Bardin, surgieron tres categorias que sintetizan
los resultados del analisis. Las categorias son: autores que escribieron sobre las concepciones del saber tradicional;
evidencias del didlogo entre los conocimientos tradicionales y los conocimientos cientificos de la fisica, y principales
resultados sefialados por las investigaciones. El estudio reveld que las investigaciones destacan la importancia de
recuperar y valorizar los conocimientos tradicionales, aunque sea un camino dificil de recorrer, y sefialan la necesidad
de una nueva vision de la educacion y la investigacion, basada en el respeto a la diversidad cultural.

Traduccion realizada con la version gratuita del traductor DeepL.comPalabras clave: Conocimiento tradicional;
Ensefianza de la fisica; Educacion.

1 INTRODUCAO

E notavel o avango e o desenvolvimento das ciéncias e das tecnologias no tempo presente, além dos
beneficios e avangos gerados pelo desenvolvimento das Ciéncias, que, dentre outras coisas, tem contribuido
para a longevidade das pessoas, a qualidade de vida e as inimeras mudangas nos modos de producdo e
relacdes de trabalho. No entanto, os avangos ndo chegam a todos os lugares e pessoas com a mesma
intensidade e qualidade. Do mesmo modo, 0s novos conhecimentos nao necessariamente precisam extinguir
ou desconsiderar os conhecimentos historicamente produzidos ao longo de geragdes, séculos € milénios. O
tempo presente carrega uma preocupagao que ja vem de longe, qual seja: a necessidade de reconhecer,
valorizar e por em didlogo os conhecimentos que foram gerados a partir das praticas culturais e locais de
determinados grupos sociais, repassados entre as geracdes, os chamados saberes da tradi¢ao, ou ainda os
saberes populares (Almeida, 2010; Freitas, 2019; D’ Ambrosio, 2023), que passamos a denominar, no seu
conjunto, como saberes tradicionais.

Historicamente, o saber cientifico, pautado na racionalidade e na objetividade, muitas vezes, se
sobrepde a outras formas de conhecimento, ignorando os saberes tradicionais e levando-os a um plano
secundario, ou, em alguns casos, os inviabilizando por completo. Dessa forma, o presente estudo teve por
objetivo identificar e compreender, em dissertacdes e teses, como os pesquisadores em ensino de Fisica
mobilizam a questdo do didlogo entre os saberes cientificos e os saberes tradicionais em propostas

desenvolvidas na regido Norte do pais. Justifica-se a op¢ao para a regido Norte por esta integrar o estado
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do Acre, onde estd sendo desenvolvida a pesquisa de doutorado a qual este estudo estd vinculado e por
possuir a maior parte do territério da Amazonia brasileira, considerando a valorizagcdo e o reconhecimento
da importancia destes saberes para a educagao e a pesquisa na Amazonia Legal.

E bom lembrar que entendemos a Fisica como

uma das ciéncias fundamentais da era moderna e tem suas origens intimamente ligadas as praticas e
tradicdes das sociedades ao longo da historia humana. Ndo € apenas uma coletdnea de teorias,
equagdes e leis matematicas, mas, sim, em sua esséncia, uma manifestacdo cultural em resposta aos
desafios e curiosidades que surgiram na interagdo das sociedades humanas com o universo € com os
fendmenos naturais (Rosario; Silva, 2024, p. 2).

Nesse sentido, apresentamos aqui o resultado de uma revisdo sistematica de literatura, que teve
como marco temporal os anos de 2018 a 2024. Para tanto, foram localizadas teses e dissertagdes no Catalogo
de Teses e Dissertacdes do Portal de Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) que atendessem ao objetivo do estudo. Nessa perspectiva, foram selecionadas duas teses
e seis dissertacdes. A escassez de trabalhos sobre essa tematica justifica, em certa medida, o
desenvolvimento da tese em desenvolvimento, para a qual a revisdo sistematica de literatura tornou-se

necessdria e cujos resultados divulgamos neste artigo.

2. Dialogo silencioso com a sabedoria ancestral e as praticas culturais
Por volta de 3 milhdes de anos atras, a humanidade deu os primeiros passos na percepcao da
necessidade de cuidados para a sobrevivéncia. A evolugdo bioldgica proporcionou o desenvolvimento de
novas habilidades. A medida que os desafios surgiam, como a busca por alimento e abrigo, os primeiros
humanos criaram instrumentos de pedra lascada, aprimorando técnicas de caga e o preparo do que era
obtido. Estas habilidades foram primordiais para garantir a sobrevivéncia da espécie (Almeida, 2010; Rosa,
2012; Freitas, 2019; D’ Ambrosio, 2023).
Ao dominar técnicas de agricultura, de pastoreio e de construgdes, os homens puderam permanecer

num mesmo local, nascer e morrer no mesmo local. Perceberam o tempo necessario para a
germinacao e para a gestacao, o tempo que decorre do plantio a colheita (D’ Ambroésio, 2023, p. 37).

Os conhecimentos dos povos antigos sao resultados da observacao atenta da natureza, de seus modos
de vida, de descobertas acidentais e da convivéncia com o ambiente. As experiéncias acumuladas e
aprimoradas ao longo do tempo foram transmitidas de gera¢do em geracdo, funcionando como verdadeiras
"regras" de sobrevivéncia e adaptacdo. A cada geracdo, novos conhecimentos vao sendo incorporados,
enquanto outros sdo abandonados, a fim de se evidenciar, de certo modo, uma evolugdo do conhecimento

humano (Almeida, 2010; Freitas, 2019; D’ Ambroésio, 2023).
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Desde o aparecimento da espécie humana na Terra, os homens procuram responder aos problemas
que lhes sdo postos. Essa aptiddo para responder aos desafios que colocam em risco a vida da espécie
vai, ao longo da nossa historia, construindo padrdes cognitivos cada vez mais complexos de viver e
conhecer (Almeida, 2010, p. 49).

D’ Ambrosio (2023) comenta que o conhecimento ¢ gerado a partir de informagdes recebidas da
realidade e de forma individualizada, mas, quando ha um encontro com o outro, “se da o fendmeno da
comunicacdo, talvez a caracteristica que mais distingue a espécie humana das demais espécies”
(D’ Ambrosio, 2023, p. 34).

Todo individuo vivo desenvolve conhecimento e tem um comportamento que reflete esse
conhecimento, que por sua vez vai-se modificando em fun¢do dos resultados do comportamento.
Para cada individuo, seu comportamento e seu conhecimento estdo em permanente transformacao,

e se relacionam numa relacdo que poderiamos dizer de verdadeira simbiose, em total
interdependéncia (D’ Ambrosio, 2023, p. 19).

Este conhecimento, resultado da observacao e experimentacgao, produziu resultados praticos, como
a criagdo de artefatos que possibilitaram realizar tarefas com auxilio de atributos ligados a sensibilidade no
que se refere a visdo, a audi¢do, ao paladar e ao olfato, que Lévi-Strauss (2012) identificou como um tipo
de Ciéncia primeira, denominada pelo autor de Ciéncia do sensivel (Rosario, 2023, p. 42). A Ciéncia do
sensivel precisa ser conhecida, estudada e divulgada, para reaproximar saberes cientificos e saberes da
tradicdo no interior de uma realidade sociocultural estudada (Rosario, 2023; Almeida, 2017; Mendes ¢
Farias, 2014).

Para Almerini et. al. (2021) os conhecimentos se manifestam nos costumes, nas tradi¢gdes € nos
modos de vida e sdo produzidos por diferentes sujeitos, “o saber popular pode ser considerado a gema bruta
do conhecimento cientifico” (Almerini et. al,, 2021, p. 4). Estes conhecimentos receberam distintas
nomenclaturas ao longo do tempo, como saberes populares, saberes tradicionais, conhecimento cotidiano,
cultura primeira, crenca, saberes acumulados e saberes da tradi¢ao.

Xavier e Flor (2015) consideram

os saberes populares como um conjunto de conhecimentos elaborados por pequenos grupos
(familias, comunidades), fundamentados em experiéncias ou em crengas e supersticoes, €
transmitidos de um individuo para outro, principalmente por meio da linguagem oral e dos gestos
(Xavier, Flor, 2015, p. 309).

Nesse sentido, para Silva (2020), os saberes populares constituem-se como uma

[...] forma de visdo, compreensao ou de agdo sobre o mundo e o contexto nos quais estamos inseridos,
que tém suas origens nas experiéncias e vivéncias da vida cotidiana em um determinado grupo ou
de uma sociedade, sendo transmitidos e propagados através das relagdes sociais, da linguagem oral,
gestos e atitudes, se perpetuando e se legitimando através das geragdes (Silva, 2020, p. 22).
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Em sintese, os saberes populares estao relacionados a mecanismos de sobrevivéncia, aos modos de
comunicacao, a linguagem e aos modos de se estar e integrar um determinado grupo, reconhecendo suas
formas de organizagao e as praticas que o constituem.

Segundo Bastos (2013), as diferentes populagdes humanas possuem um arsenal de conhecimentos
que explicam coisas sobre 0 ambiente que as cercam, ou seja, um conjunto de saberes que nao estao escritos
nos livros, que envolvem, por exemplo, as receitas de remédios, as rezas, seus rituais e gestos, € a
sensibilidade para perceber as nuances do comportamento de uma crianga. Em sintese, sdo conhecimentos
que ndo se aprendem usualmente na escola e que acabam por ser “esquecidos, abandonados, subjugados
por um conhecimento considerado superior e vivem & margem do que, modernamente, chamamos ciéncia”
(Bastos, 2013, p. 6195). Dessa maneira, constituem os chamados conhecimentos da tradi¢do que
historicamente sobrevivem a margem dos espacos escolares e académicos.

Farias e Almeida (2025) enfatiza que tradi¢ao diz respeito “aos habitos culturais das sociedades que
se mantiveram e conservam suas técnicas e seus saberes ao longo dos séculos” (Farias e Almeida, 2025, p.
101). Os conhecimentos da tradi¢do estdo enraizados na memoria coletiva, nos mitos e nas diferentes
cosmologias, que sdo perpetuadas a partir de ritos e simbolismos. Para Almeida (2010, p. 67), os saberes
tradicionais se diferenciam do senso comum, pois sdo “uma ciéncia que opera por meio das universais
aptiddes para conhecer, expressa contextos, narrativas € métodos distintos”. Existem diferentes tipos de
conhecimentos oriundos da tradi¢cao, desse modo, € preciso situa-los a partir do lugar e tempo historico em
que sdo produzidos.

Entendemos que o olhar para o papel das Ciéncias na sociedade vai além da discussdo das
interconexdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, pois € necessario incluir a dimensao das
diferentes préaticas culturais que compdem os modos de vida do povo brasileiro, em especial da Amazonia
Legal, l6cus no qual a pesquisa de doutorado, a qual este artigo se vincula, esta inserida. Assim, olhar para
os saberes tradicionais locais ¢ necessario para melhor compreender como estes dialogam com os
conhecimentos produzidos pela academia e os curriculos escolares, os chamados conhecimentos cientificos.
Nesse contexto, ¢ importante compreender que existem diferentes formas de conhecimento que podem
coabitar no mesmo espago e inter-relacionar-se. Os saberes populares sdo conhecimentos construidos ao
longo do tempo pelas pessoas em seu cotidiano, por meio da observagao e da pratica. Os saberes da tradigao,
por sua vez, estdo intrinsecamente ligados a cultura e identidade de um povo, carregando consigo uma
riqueza cultural e historica que precisa ser reconhecida, celebrada e respeitada.

Promover discussdes sobre possiveis conexdes entre os saberes tradicionais e da Fisica requer a
conscientizagdo de que existe um conhecimento ancestral profundo sobre a forma de entender e se

relacionar com os fendmenos naturais e que o conhecimento cientifico nao deve ser colocado como verdade
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unica, como um padrdo de referéncia a ser seguido, ou seja, os saberes tradicionais precisam ser
reconhecidos como conhecimentos validos por si mesmos e ndo precisam ser reconhecidos pela Fisica para
terem seu valor considerado (Souza e Miguel, 2020; Oliveira, 2020; Tamayo e Mendes, 2021; Farias e
Almeida, 2025). Nessa perspectiva, defendemos que os saberes tradicionais sejam vistos ndo apenas como
ilustragdes ou aplicagdes da Fisica, mas, sim, como conhecimentos legitimos e autonomos, produzidos por
povos e comunidades igualmente capazes e merecedores de reconhecimento.

Freire (1996) defende uma educagao libertadora e valoriza os saberes populares e tradicionais em
sua obra, destacando a importancia da educagdo como ferramenta de emancipagdo e valorizagdo das
experiéncias e conhecimentos locais. Pensar em possiveis articulagdes entre saberes tradicionais e
conhecimentos da Fisica no curriculo escolar e na formacdo de professores pode representar uma
oportunidade valiosa para a constru¢cdo de uma educacdo contextualizada e inclusiva, pois os estudantes e
professores podem perceber a relevancia e a aplicabilidade dos contetudos e procedimentos abordados, além
de se identificarem com os exemplos e situagdes do seu dia a dia e/ou de suas comunidades tradicionais.
Por exemplo, ao ensinar sobre movimento, ¢ possivel utilizar exemplos de corridas de rua, como “pega-
pega”, “pique e esconde”, ou em brincadeiras, como “queimado”, “manja”, “cabo-de-guerra”, “pula
elastico”, que tipicas de diversas regides interioranas do Brasil, mas estdo deixando de ser praticadas.

Nesse contexto, Rosario (2018) aponta que as novas configuragdes da ci€éncia contemporanea estao
se distanciando do cotidiano das pessoas, no entanto, mediante as novas perspectivas, que buscam
reaproximar a ciéncia da concretude da vida mundana, ¢ possivel afastar-se deste abstracionismo. O autor
defende que ¢ fundamental e necessario o didlogo entre os saberes populares e o conhecimento cientifico
como forma de compreender e respeitar os saberes das diversas populagdes que compdem a Amazdnia e a
sociedade contemporanea.

Almerini et al (2021) apontam que algumas escolas nao oferecem o devido espaco a cultura local,
divulgando a valorizagdo dos saberes populares, uma vez que dificultam a aprendizagem dos estudantes.
Além disso, o avango tecnoldgico e o uso de ferramentas digitais sao apontados como facilitadores para o
esquecimento da cultura tradicional. Farias e Almeida (2025) chama atengao para a importancia de se
conviver com as tecnologias digitais e preservar as tradi¢cdes e conhecimentos ancestrais (Farias e Almeida,
2025, p. 101). Diante disso, ¢ bom enfatizar que os saberes cientificos sdo uma maneira de explicar o
mundo, “mas existem outras produgdes de conhecimentos, outras formas de saber e conhecer que se perdem
no tempo e no anonimato porque nao encontram espagos e oportunidades de expressdao” (Almeida, 2010,
p. 51).

E no bojo destas discussdes que situamos esta revisdo sistematica de literatura, com o intuito de

apresentar e valorizar as pesquisas produzidas e que tomam como objeto possiveis conexdes entre 0s
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diferentes tipos de saberes tradicionais e os conhecimentos cientificos no campo da Fisica.

3 METODOLOGIA

Trata-se de um estudo qualitativo que se constitui como uma revisao sistematica de literatura. Na
pesquisa qualitativa, optou-se por trabalhar com valores, atitudes e opinides, permitindo uma maior
aproximagao e flexibilidade no campo de pesquisa (Minayo, 1994). A pesquisa qualitativa visa estudar os
aspectos da realidade que ndo se pode quantificar, com foco na compreensdo e explicagdo do
desenvolvimento das relagdes sociais (Gerhardt; Silveira; 2009).

Segundo Creswell (2010), a revisdo sistematica de literatura visa identificar e reunir obras ja
publicadas sobre a tematica a ser trabalhada. A vista disso, para a realizagdo deste estudo, foi feito o
levantamento de dissertagdes e teses no Catidlogo de Teses e Dissertagdes do Portal de Periddicos da
CAPES, delimitando o marco temporal entre 2018 e 2024, por optarmos por produgdes mais recentes,
abrangendo, assim, os Ultimos seis anos de publicagdes.

A priori, nossas buscas foram direcionadas ao ensino de Fisica, assim, utilizamos nos descritos as
palavras: “saberes da tradicdo” AND “ensino de Fisica”, “saberes tradicionais" AND "ensino de Fisica".
Nesse contexto, foi localizada apenas uma tese. Entdo, com o propdsito de ampliar as buscas, passamos a
buscar por: “saberes da tradicao” AND “educacao” e “saberes da tradicio” AND “ensino de ciéncias”,
“saberes populares” AND “ensino de Fisica” e “saberes populares” AND “ensino de ci€ncias”. Destas
buscas, resultaram 91 trabalhos. Na sequéncia, selecionamos as pesquisas realizadas na regido Norte do
pais, por ser esta a que mais abrange o territorio da Amazonia brasileira, com conhecimentos produzidos
na Amazonia legal, apresentando atividades desenvolvidas com temas ou conteudos relacionados aos
conhecimentos cientificos da Fisica. Desse modo, a partir da leitura dos titulos e resumos, foram
selecionadas sete pesquisas: duas teses e cinco dissertacoes.

Chamamos atengdo para a escassez de trabalhos no campo da Fisica, a exemplo de outras areas
como Matematica, Educacao Fisica, Quimica e Biologia que possuem um maior nimero de pesquisas ja
produzidas que dialogam os saberes cientificos com os saberes tradicionais. O Quadro X destaca as

informacdes sobre o tipo de pesquisa (tese ou dissertacdo), titulo, autor, IES e ano de publicagdo.

Quadro X: Teses e dissertagdes produzidas que dialogam os saberes cientificos com os saberes tradicionais

Tipo Titulo Autor IES Ano
Tese A fisica da argila: um estudo sobre a | Roséario, Samuel Anténio | UFPA 2023
termodinamica na producdo de ceramicas | Silva do
tradicionais
Tese Caminhando entre saberes docentes na Ilha | Melo, Veruschka S. UFPA 2021
de Fora: a tradi¢do, o cientifico e a | Santos
experiéncia
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Dissertagdo | Etnofisica: o processo de producéo da farinha | Feio, Aderson da Silva UFPA 2021
de mandioca como estratégia de Ensino dos
conceitos de Termodinamica

Dissertagdo | Material Didatico para o Ensino de | Abreu, José Marcelo UFPA 2021
Cinematica na EJA com base no | Paiva
regionalismo amazonico paraense

Dissertagdo | Etnofisica Paiter Surui: dialogando Almeida, Kassia P. UNIR 2019
sobre cosmologia Gongalves de

Dissertagdo | A Etnofisica nos anos iniciais do ensino Oliveira, Iuri da Cruz UFRO 2018
fundamental

Dissertagdo | A Etnomatematica e a Etnofisica da Roséario, Samuel Anténio | UFPA 2018
ceramica produzida na Vila “Cuéra” em Silva do
Braganca (PA)

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Apresentando as pesquisas

As pesquisas serdo brevemente apresentadas em ordem decrescente de ano de publicacao.

Rosario (2023), em sua tese, buscou investigar quais racionalidades fisicas norteiam a produgdo de
ceramica em uma comunidade no municipio de Braganga, no Pard. Na perspectiva de uma pesquisa
etnografica, o autor discutiu como os ceramistas da comunidade construiram, ao longo de geragdes, os
saberes necessarios para a constru¢ao dos artefatos, e analisou o didlogo entre os saberes da tradicdo e a
fisica no processo de producdo de ceramicas, em especial a queima das pecas de barro, relacionando a
pratica ao contetdo de termodindmica.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram utilizados quatro instrumentos para registro da empiria:
observagao participante, entrevistas com os ceramistas em momentos distintos da investigacao, registros
fotograficos e filmagens das observagdes praticas do trabalho do ceramista e do seu cotidiano na
comunidade. Os resultados sinalizaram que os ceramistas, no decorrer de suas praticas, mobilizaram saberes
tradicionais apreendidos no convivio com a comunidade ao longo do tempo.

Segundo Rosario (2023, p. 191):

A cerdmica caeteuara, com suas origens profundamente enraizadas na tradi¢do indigena local,
personifica essa heranca cultural diversificada e dindmica. Sua existéncia e continuidade no tempo ¢
uma demonstracao palpavel da resiliéncia, inovagdo e adaptabilidade dos povos da Amazénia, que,
através da leitura, interpretacdo e manipulagdo dos fendmenos fisicos, foram capazes de desenvolver
técnicas sofisticadas e unicas de produgao cerdmica.

O autor concluiu que o didlogo e a reaproximagdo dos saberes da tradicdo e cientificos podem

estabelecer as relagdes harmdnicas com a natureza, uma vez que

evidenciou a importancia de valorizar e de compreender as praticas socioculturais e os saberes
tradicionais como parte integrante e complementar ao ensino de Ciéncias e ao desenvolvimento
sustentavel das comunidades imersas na natureza e dos povos originarios espalhados pela Amazoénia
e pelo mundo (Rosario, 2023, p. 189).
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A tese de Melo (2021) investigou a formacdo continuada de trés professoras da comunidade
conhecida como Ilha de Fora, no interior do Para. A autora seguiu os pressupostos da pesquisa-formacao,
de natureza qualitativa e com abordagem da pesquisa narrativa. O objetivo foi construir um didlogo entre
os trés saberes: tradigdo, cientifico e da experiéncia, em espagos nao formais de ensino. Assim, buscou, em
sua tese, por meio dos relatos das professoras, uma forma de refletir sobre a experiéncia.

Mello (2021) acompanhou as professoras em suas aulas, e os temas abordados durante as atividades
foram: matéria e energia; vida e evolucao; Terra e Universo. Como instrumento de coleta, fez uso da
entrevista semiestruturada e do diario de campo. E os resultados da tese apontam a importancia de refletir
sobre os processos de formagao docente em espagos ndo formais. Melo (2021) afirmou que os espagos de
ensino e aprendizagem ndo formal vem firmar os anseios do século XXI, que, segundo a autora, buscam
pelo conhecimento em realidades cada vez mais diversas.

A dissertacdo de Feio (2021) discutiu o uso de estratégias de ensino nas aulas de Fisica como forma
de auxiliar na compreensdo dos contetidos da Fisica, assim como tornar as aulas mais atrativas e
interessantes para os alunos. Para tanto, elaborou um material didatico (sequéncia didatica) abordando
conceitos de termodindmica em uma abordagem Etnofisica, envolvendo a atividade de produgdo da farinha
de mandioca. Apos as etapas que envolveram a aplicacdo da sequéncia didatica, Feio (2021) aplicou testes
e questionarios entre professores e alunos e, também, produziu um portfélio com o registro passo a passo
das atividades desenvolvidas pelos sujeitos da pesquisa. Ao final, como conclusdo, ficou evidente para Feio
(2021) que a atividade desenvolvida em campo potencializou o interesse pelo tema, o que salienta a
importancia de trabalhar com estratégias que envolvam fatos e fendmenos regionais para a compreensao
dos conceitos fisicos.

Abreu (2021) buscou, em seu trabalho de pesquisa, responder a questao: quais seriam as diretivas e
proposigdes que poderiam auxiliar a pratica docente, através da elaboracdo de uma alternativa didatico-
metodologica ao ensino de Fisica para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), que considerasse as
particularidades e o aprendizado dessa ci€ncia aos sujeitos? Para tanto, elaborou uma proposta de
atendimento pedagogico para o ensino de Fisica, uma sequéncia didatica relacionada aos elementos
cotidianos, vivenciais aos sujeitos e ainda que se mostrasse comprometida com o desenvolvimento
cognitivo e o ensino cientifico, com criagdo colaborativa e reciproca, considerando o regionalismo
amazOnico paraense a partir do direcionamento oferecido pela Etnofisica.

Sua pesquisa assumiu a abordagem quanti-qualitativa, utilizando como instrumentos de coleta o
questionario aplicado apos a realiza¢do da sequéncia didatica e uma ficha de avaliacdo. Como consideragdes

finais, Abreu (2021) assinalou positivamente para a aplicacdo do material didatico, pois, conforme o
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pesquisador, os alunos envolvidos na pesquisa conseguiram assimilar melhor os contetdos e houve uma
participacdo mais expressiva e colaborativa.

O trabalho de Almeida (2019) teve como objetivo pesquisar a cosmologia paiter e as possibilidades
da sua inclusdo no ensino de Ciéncias. Por meio da elaboragdo de um produto educacional, buscou
identificar os saberes cosmologicos e astrondmicos relacionados a origem do universo, fundamentais para
o ensino da fisica contemporanea do povo Paiter Surui, no estado de Rondonia. A pesquisa foi de natureza
bibliografica, a partir de materiais sobre temas de cosmologia e astronomia voltados para o Ensino
Fundamental.

Este material subsidiou a constru¢do do seu produto educacional, uma histéria em quadrinhos (HQ)
intitulada Etnofisica Paiter Surui: dialogando sobre cosmologia. A autora verificou que os saberes
indigenas revelaram conhecimentos empiricos relacionados a origem do Universo que podem contribuir

para a atualizagdo do curriculo do ensino de ciéncias contemporaneas.
Com base nesses conhecimentos, ¢ possivel a compreensdo dos saberes tradicionais e a importancia
que eles t€m na sociedade contemporanea, moderna e de transformagdes que tém tido na atualidade,
pois a educacdo tem proposto esse intercambio de conhecimentos e aproximacao das culturas
(Almeida, 2019, p. 97).
Oliveira (2018) desenvolveu sua pesquisa em uma escola no municipio de Ji-Parana em Ronddnia.
O objetivo foi reconhecer os conceitos da Etnofisica presentes no cotidiano dos alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, visando a constru¢do de uma metodologia de ensino e aprendizagem do ensino de
Fisica, de forma multidisciplinar. O autor construiu um material de apoio pedagogico pautado em dialogos
interculturais relacionados a teoria e pratica do ensino de Fisica. E concluiu, ao final, que a atividade
realizada aproximou os conceitos da Fisica com a realidade dos alunos, fazendo-os refletir sobre o papel
das Ciéncias, no caso a Fisica.

O aluno passa a entender que a Fisica ndo é uma ciéncia somente para génios e sim uma ciéncia voltada aos
curiosos. E por ser considerada essa ciéncia dos curiosos, o conceito da Etnofisica pode ser
utilizado vinculado a contextualizagdo da realidade que esta presente no dia a dia dos alunos
(Oliveira, 2018, p. 15).

Rosario (2018) enfatizou, em sua dissertacdo, a necessidade de dialogo entre os saberes
etnomatematicos e etnofisicos e os conhecimentos cientificos oriundos da Matematica e da Fisica,
favorecendo a compreensao e o respeito aos saberes tradicionais das populagdes da Amazonia. Dessa forma,
o pesquisador acompanhou o processo de producdo de ceramicas numa comunidade no interior do Para
com o objetivo de investigar a conexdo entre esses saberes. Com a observac¢ao do processo de construgdo
dos objetos de ceramicas e relatos dos ceramistas, Rosario (2018) verificou o uso de conteudos da Fisica e
da Matematica sem que, de fato, tenham partido do conhecimento adquirido em escolas ou literaturas, um

saber que perpassou geragdes. Ao final do trabalho, Rosario (2018), concluiu que ¢ possivel a articulagdo
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entre os saberes Etnomatematicos e Etnofisicos e cientificos e que novas possibilidades de reaproximacao

da Ciéncia com as praticas do cotidiano podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem.

4 ANALISE E RESULTADOS

A coleta de dados foi realizada através da leitura atenta ¢ reiterada das teses e dissertacdes, com o
registro de anotagoes, trechos e citagcdes que pudessem auxiliar no desenvolvimento deste estudo. Os dados
foram tratados a luz da Analise do Conteudo (AC) de Laurence Bardin (2016), que ¢ um conjunto de
técnicas que possibilitam a compreensdo dos conteidos que nem sempre estao claros dentro de um texto,
em um gesto, numa afirmacao, ou em outra forma de comunicacao (Bardin, 2016; Valle & Ferreira, 2024).
Assim, “a andlise de contetido ¢ um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes. Nao se trata de um
instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagdo
muito vasto: as comunicagdes!” (Bardin, 2016, p. 37).

Optamos por utilizar a Analise de Conteudo de Bardin (2016) devido ao seu amplo potencial para a
compreensdo critica do sentido manifestado nas comunicagdes, no caso nas dissertagdes e teses, uma vez
que possibilita a identificacdo e andlise de variados enunciados pertinentes a situagdo em estudo. Dessa
forma, a analise das pesquisas se deu por meio de um olhar interpretativo para os textos. Para tanto,
iniciamos com uma pré-analise, realizando leituras abrangentes, escolhendo os documentos e definindo

objetivos.

E a fase de organizagdo propriamente dita. Corresponde a um periodo de intuigdes, mas tem por
objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema
preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise (Bardin, 2016, p. 125).

Em seguida, procedemos a exploracao do material, através da qual organizamos o contetido a partir
de trés elementos de analise: autores mais citados nas pesquisas; atividades propostas e desenvolvidas que
evidenciavam o didlogo entre os saberes tradicionais, € os conhecimentos cientificos da Fisica e principais
resultados apontados pela pesquisa. Ao longo do processo interpretativo, trechos relevantes foram
agrupados por similaridade. "Essa fase [...], consiste essencialmente em operagdes de codificacao,
decomposicao ou enumeragdo, em fungao de regras previamente formuladas” (Bardin, 2016, p. 131).

Desse modo, inicialmente, buscamos, nas teses e dissertacdes, identificar os autores mais citados
pelos pesquisadores a fim de conhecermos as concepgdes sobre os saberes tradicionais; quais atividades
vém sendo propostas; os resultados, e as conclusdes finais. Apods a identificacdo desses pontos, emergiram
as trés categorias que sintetizam os resultados da andlise, quais sejam: autores que escreveram sobre as
concepgoes de saberes da tradicdo; evidéncias do didlogo entre os saberes tradicionais e os conhecimentos

cientificos da Fisica, e principais resultados apontados pelas pesquisas.
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Autores que escreveram sobre as concep¢oes de saberes tradicionais

Apresentamos nesta categoria, a partir das leituras realizadas nas teses e dissertagdes, os autores
mais citados que foram o aporte teorico dos pesquisadores sobre saberes tradicionais e saberes cientificos.

Edgar Morin, filosofo francés e autor de 70 livros, contribuiu em diversas areas, como educacao,
ecologia, ciéncias politicas, e ¢ referéncia para os pesquisadores Oliveira (2018), Melo (2021) e Rosario
(2018). Entre suas obras as mais citadas, estao:
1 - A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento >°, através da qual o autor discorre sobre
a necessidade de uma reforma do ensino. Segundo o pesquisador, a reforma do ensino deve levar a reforma
do pensamento, e vice-versa. Além disso, o autor defende que precisa haver uma abordagem complexa e
interconectada do conhecimento e enfatiza a importancia de contextualizar o conhecimento, compreender
a condi¢do humana. Assim, os pesquisadores Oliveira (2018) e Melo (2021) buscaram enfatizar que o
ensino vai além da assimilacdo dos conceitos, ndo nega, nem limita a competéncia cognitiva dos alunos e
que todo conhecimento, seja tradicional, seja cientifico, pode fazer parte do ensino, contribuindo com a
Ciéncia e o conhecimento humano (Oliveira, 2018; Melo, 2021).
2 - Ciéncia com consciéncia®’. Neste livro, o autor faz criticas a visdo tradicional da ciéncia e argumenta
que a Ciéncia deve ser compreendida em sua complexidade e com consciéncia de suas implicagdes éticas
e sociais. Os pesquisadores Oliveira (2018) e Melo (2021) concordam com o autor e enfatizam que € preciso
refletir sobre o papel ético e moral da ciéncia, considerando seus impactos sociais € ambientais.
3 - Os sete saberes necessarios para a educagdo do futuro®. Edgar Morin, neste livro, defende uma reforma
educacional para abordar a complexidade do mundo atual e enfatiza a necessidade de conhecimentos
transdisciplinares, da consideragdao da condigdo humana e da ética da solidariedade. Os sete saberes
propostos por Morin sdo: as cegueiras do conhecimento, os principios do conhecimento pertinente, ensinar
a condigdo humana, ensinar a identidade terrena, enfrentar as incertezas, ensinar a compreensao e a ética
do género humano (Oliveira, 2018; Melo, 2021).
4 — O Método 4°*. Nesta obra, o estudioso leva a discussdo para o mundo das ideias e explora a origem
delas, onde elas nascem, se desenvolvem e se organizam. Além disso, faz criticas ao pensamento
fragmentado e dogmatico, defendendo um "pensamento complexo" de forma que se conecte as ideias, em
vez de separa-las em "seitas tedricas", promovendo a reflexdo livre, a autocritica e o didlogo entre diferentes

saberes.

3 MORIN, E. A cabe¢a bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

31 MORIN, E. Ciéncia com consciéncia. 14. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

32 MORIN, E. A cabe¢a bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 18. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.
33 MORIN, Edgar. O Método 4: As ideias: vida, costumes, organizagio. 6 ed. Porto Alegre: Sulina. 2011.
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Para construir a epistemologia de suas pesquisas, Rosario (2018 e 2023) e Feio (2021) buscaram
compreender os conceitos sobre Etnomatemadtica e a conexdo entre os saberes matematicos, fisicos em
articulagdo com os saberes tradicionais, considerando os saberes matematicos se ancoraram nas obras de
Ubiratan D’ Ambroésio, que professor renomado de Matematica e atuou em universidades no Brasil e no
exterior. Além de ser o pioneiro a desenvolver os estudos na Etnomateméatica®*. A obra Etnomatematica >’
(edigdes de 2011, 2013, e 2015) foi a mais citada pelos pesquisadores Rosario (2018 € 2023) e Feio (2021).
Nesta obra, o autor defende uma matematica mais humana e social, que se forma do saber-fazer, que emerge
de varias culturas, valorizando os diferentes saberes.

Prosseguimos agora com a autora Maria da Conceicdo de Almeida, antropdloga e professora Titular
do Centro de Educacgdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. O livro Complexidade, saberes
cientificos, saberes da tradi¢do®S, publicado em duas edi¢des, foi citado pelos pesquisadores Rosarios
(2018, 2023) e Melo (2021), que buscaram entender as concepcdes historicas e conceitos sobre os saberes
tradicionais e cientificos, bem como a relacdo destes com o processo de ensino. Para a autora, os saberes
cientificos podem esclarecer questdes sobre o0 mundo, mas ndo podem negar que existem outras formas de
esclarecimentos, outros saberes.

Outro autor muito citado pelos pesquisadores Rosarios (2018, 2023) e Melo (2021) foi Carlos
Aldemir Farias em seu livro Alfabetos da Alma: historias da tradicdo na escola 37, Nesta obra, o estudioso
traz historias de tradi¢do oral e como elas guardam um saber de ensinamentos. Os pesquisadores foram em
busca de compreender nessas historias mais sobre esse saber.

A pesquisa de Abreu (2021) teve como principal foco o Regionalismo na Amazénia Paraense e a
Etnofisica®® e dialogou com autores especificos que tratam sobre lendas, culturas e tradi¢des locais. A citar: Barbosa

e Cavalcante (1993)*°, Barbosa (2010)*°, Lobato (1990)*' e Machado (1986 e 2008)*.

3% «“A Etnomatematica é uma abordagem interdisciplinar que se encontra na relagdo entre a cultura e a Matematica. Busca
entender como diferentes grupos culturais utilizam e desenvolvem o conhecimento matematico em suas vidas cotidianas,
tradi¢des e praticas” (Rosario, 2023, p. 32).

35 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica. Elo entre as tradicoes e a modernidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

36 ALMEIDA, M. C. Complexidade, saberes cientificos, saberes da tradicdo. Sao Paulo: Livraria

ALMEIDA, M. C. Complexidade, saberes cientificos, saberes da tradi¢do. 2. ed. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2017.

37 FARIAS, C. A. Alfabetos da Alma: histérias da tradicio na escola. Porto Alegre: Sulina, 2006. 155p.

38 Etnofisica ¢ uma das variagdes da Etnociéncia, segue os mesmos preceitos gerais, porém, se difere pelo seu direcionamento
no que se refere ao aspecto observacional (Abreu, 2021, p. 54).

* BARBOSA, Elizabety Batista; CAVALCANTE, Zeneide. O maravilhoso nas lendas: o boto e a ilha da Pagoca. 1993.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Letras) — Universidade Federal do Para, Abaetetuba, 1993.

0 BARBOSA, Mério Médice. Entre a filha enjeitada e o paraensismo: as narrativas das identidades regionais na Amazonia
Paraense. (Doutorado em Historia Social) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2010. Disponivel em:
http://livros01.livrosgratis.com.br/cp145385.pdf.

41 LOBATO, Maria de Nazaré Carvalho. Fatolendas. Belém, Falangola,1990.

42 MACHADO ALMEIDA, M. C. Complexidade, saberes cientificos, saberes da tradi¢io. Sio Paulo: Livraria

ALMEIDA, M. C. Complexidade, saberes cientificos, saberes da tradicdo. 2. ed. Sio Paulo: Livraria da Fisica, 2017.
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Paulo Freire ¢ um autor recorrente nas pesquisas analisadas por sua producao no campo da Educacao
Popular, que, por sua vez, dialoga com a tematica que estamos investigando. No entanto, nesse momento,

nos detivemos em autores que conversem especificamente com as ciéncias, em especial a Fisica.

Evidéncias do didlogo entre os saberes tradicionais e os conhecimentos cientificos da
Fisica

Apresentamos aqui as principais evidéncias de didlogo entre os saberes tradicionais e os
conhecimentos da Fisica, ou seja, os modos como as pesquisas apresentam estes saberes € como eles sdo
mobilizados pelos participantes ou pelos pesquisadores.

Almeida (2019) elaborou um produto educacional, uma histéria em quadrinhos (HQ) intitulada
Etnofisica Paiter Surui: dialogando sobre cosmologia. O material ¢ destinado aos professores de ciéncias
e estudantes do Ensino Fundamental e tem o objetivo de contribuir com a divulgacio dos saberes do povo
Paiter Surui e sua cosmologia, abordando os fendmenos fisicos da natureza, a fim de promover a
interculturalidade dos saberes, de modo que alunos indigenas e nao indigenas possam ter acesso a saberes
e visdes diferentes de mundo. “Queremos incentivar os professores a trabalhar esses assuntos pouco
abordados, para que ndo venhamos a formar alunos com indisposi¢ao aos estudos de fisica (Almeida, 2019,
p. 62).

O documento traz uma histéria em quadrinhos com didlogos entre dois personagens que narram
sobre cosmologia na visao indigena, ndo indigena e na visao da ciéncia. A Figura 1 exemplifica um trecho

da HQ.

Figura 1 - Ilustracdo da histdria em quadrinhos do povo Paiter Surui

2 FARIAS, C. A. Alfabetos da Alma: histérias da tradigdo na escola. Porto Alegre: Sulina, 2006. 155p.

2 Etnofisica é uma das variagdes da Etnociéncia, segue os mesmos preceitos gerais, porém, se difere pelo seu direcionamento
no que se refere ao aspecto observacional (Abreu, 2021, p. 54).

42 BARBOSA, Elizabety Batista; CAVALCANTE, Zeneide. O maravilhoso nas lendas: o boto e a ilha da Pagoca. 1993.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Letras) — Universidade Federal do Para, Abaetetuba, 1993.

*2 BARBOSA, Mario Médice. Entre a filha enjeitada e o paraensismo: as narrativas das identidades regionais na Amazonia
Paraense. (Doutorado em Historia Social) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2010. Disponivel em:,

Jorge Ricardo Coutinho. Nosso Folclore: panorama do folclore amazénico. Editora Alquimia, 2008.
MACHADQO, Jorge Ricardo Coutinho. Terras de Abaetetuba. Belém, PA: CEJUP,1986.
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( ) Sim, e eu irei
Nossa, aqui sera o Iugar aprender sobre
que vou conhecer mais; a sua também.
sobre sua cultura?

Fonte: Almeida (2019, p. 103).

O povo Paiter Surui tem uma diversidade de saberes cosmologicos e astrondmicos relacionados & origem do
Universo, que sdo fundamentais para o ensino de ciéncias contemporanea. Esses saberes mostram
como os indigenas observam a natureza e contam sua historia, revelando a influéncia dos
conhecimentos empiricos na compreensao do mundo pela comunidade Paiter Surui. Assim, este
material pode contribuir para a atualizagao do curriculo do ensino de Ciéncias na educagdo indigena
e ndo indigena em nossa regido (Almeida, 2019, p. 97).

O produto educacional foi aplicado em duas turmas distintas, uma de 5° ano e outra de 7° ano, em
escolas de Ji-Parana, em Rondonia. A avaliagdo do produto educacional foi feita por observacdes e
anotacdes no caderno de campo.

Oliveira (2018), assim como Almeida (2019), construiu um produto educacional com o objetivo de
explorar conhecimentos da Etnofisica a partir do reconhecimento dos fendmenos presentes no cotidiano
dos alunos. Os temas da Fisica abordados no trabalho foram agua, calor, lua, luz, movimento e som,
escolhidos pelo autor por serem fendmenos que fazem parte do cotidiano das criangas, permitindo, pois,
uma melhor compreensdo e considerando seus conhecimentos prévios para uma abordagem mais praticas
e menos teodrica (Oliveira, 2018).

O material foi pensado para subsidiar professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, visando
auxiliar e diversificar suas praticas pedagogicas. A aplica¢do se deu em uma escola de Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental, localizada no municipio de Ji-Parand em Rondonia. Oliveira (2018) defende a
importancia de se falar de Fisica nos anos iniciais, pois, segundo ele, as criangas ja percebem os fendmenos
naturais a sua volta, “as criangas ja conseguem imaginar situagdes, por possuirem capacidades cognitivas
de assimilagdo e compreensdo do que ¢ transmitido” (Oliveira, 2018, p. 84). Indo além, o autor vé uma
possibilidade para o futuro ao se comecar a ensinar Fisica ainda nos anos iniciais ¢ em todas as etapas de

ensino, e ndo somente fragmentadamente no Ensino Médio.
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Portanto, a abordagem dos temas, além de ensinar conceitos fisicos as criangas, demonstrou ser um
excelente instrumento pedagogico para o ensino de forma multidisciplinar. Percebeu-se durante a
aplicagdo das atividades propostas nos encontros, o envolvimento dos alunos com as atividades
praticas, demonstrando interesse em manusear os experimentos, e, percebendo a relacdo desses
experimentos com o cotidiano deles. Pode-se notar que os métodos e metodologias utilizados
durante a aplicagdo do produto educacional na escola, foram bem aceitos pelos alunos, que
aguardavam ansiosos pelo proximo encontro, entusiasmados com as atividades que poderiam ser
propostas a eles (Oliveira, 2018, p. 83).

Rosario (2018) enfatizou, em sua dissertacdo, a necessidade de didlogo entre os saberes
etnomatematicos e etnofisicos com os conhecimentos cientificos oriundos da Matematica e da Fisica, de
modo a promover a compreensao € o respeito aos saberes tradicionais das populagdes da Amazdnia. Para
tanto, em seu trabalho de pesquisa, buscou investigar a conexdo entre estes saberes, a partir de uma
experiéncia com uma comunidade no municipio de Braganga, no Para. O pesquisador, na confec¢do de
ceramicas, identificou que os ceramistas faziam uso de uma matematica e de uma fisica proprias para
montar suas obras, considerando que ¢ necessario um trabalho artesanal do pensar para dar forma e
dimensdes a peca de barro, relacionado a tradi¢do de construir.

Com a observagdo desse processo de construcio dos objetos de ceramicas (Figura 2) e relatos dos
ceramistas, Rosario (2018) constatou que, de fato, os ceramistas fazem uso de contetidos da Fisica e
Matematica, sem ter como ponto de partida o conhecimento adquirido em escolas, ou na literatura escolar,
ou académica, ou seja, o conhecimento utilizado seria um saber que perpassou geragoes, aprendido no ato

do fazer.

Figura 2 Objetos de ceramicas produzidos pela comunidade

Fonte: Rosario (2018, p. 42).

Melo (2021), a partir das histérias de vida e das reflexdes diarias, contadas por trés professoras
participantes da pesquisa, que foram registradas nos diarios de campo, e considerando ainda as observagdes
das aulas de Ciéncias nos espagos nao formais, elaborou um caderno de atividades pedagdgicas, que teve

por objetivo auxiliar as professoras atuantes e subsidiar futuros professores e professoras que ensinam
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ciéncias em suas praticas pedagdgicas em espacgos formais e nao formais de ensino, considerando que os
saberes da tradi¢do, cientificos e da experiéncia se complementam.

O caderno pedagogico apresenta propostas de atividades com contextos que remetem a Amazodnia,
em especial ao territorio da Ilha de Fora, no Para, com sua biodiversidade. Conceitos como matéria e energia
sdo abordados em diferentes situagdes da vida dos moradores locais e articulados a conceitos da biologia e
da quimica interdisciplinarmente. O autor enfatiza que ¢ necessario pensar com urgéncia sobre as
possibilidades de se trabalhar, com os professores da Amazonia, os saberes presentes em suas comunidades
€ que estes possam chegar até a escola. E entende ser importante que os saberes da tradi¢do encontrados na
pesquisa facam parte das discussdes dos contetidos escolares, que o seu modo de conhecer, de lidar, de
executar nos mais diferentes espagos dentro das suas comunidades, na saude, alimentagdo, técnicas de
pesca, de agricultura, de manejo, entre outros também assente os bancos escolares e contribua com a
construcao do sujeito como um todo.

O pesquisador enfatiza: “Destaco o quao importante ¢ dar aos professores que estdo em processo de
formagdo docente continuada a oportunidade de contar suas historias, pois elas trazem elementos que
podem auxiliar na formagao” (Melo, 2021, p. 120).

Rosario (2023) acompanhou as atividades dos ceramistas em uma comunidade no Para, visando
entender a relagdo cientifica, especificamente da Fisica e da Matemadtica, com os saberes da tradi¢do que
acompanham os ceramistas de geracdo em geracdo. A partir das observagdes, o pesquisador conduziu um
experimento relacionado a termodinamica, com o objetivo de verificar a temperatura do forno utilizado
pelos ceramistas para melhor compreender seu funcionamento.

Segundo Rosario (2023), a intengdo do experimento foi estabelecer relagcdes e conexdes entre os
saberes Fisicos que emergem dessa atividade artesanal com os conteudos da Fisica presente na Educagao
Basica, destacando a termodindamica.

Feio (2021), para a realizagao de sua pesquisa, elaborou uma sequéncia didatica, que denominou de
“uma organizagao metodologica”, cujo objetivo principal ¢ o ensino (Feio, 2021, p. 16), e buscou abordar
temas relacionados a atividade de produgao de farinha, atividade que € a principal fonte econéomica da
regido e que estéd direta ou indiretamente ligada a vida dos alunos. Para tanto, apresentou conexdes desta
atividade com os conceitos de calor, temperatura e formas de propagacdo da energia térmica.

Abreu (2021) construiu uma sequéncia didatica com o conteudo de Cinemadtica, especificamente
sobre Posi¢do/Deslocamento Escalar, Tempo e Velocidade Média e as referéncias conceituais de
Movimento, Repouso, Referencial, Trajetoria, Aceleragdo, Movimentos Retilineo e Variado. Conforme o

autor, a proposta contém uma metodologia que considera, a partir da linguagem propria do sujeito, uma
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releitura dos saberes cotidianos intermediados pelo regionalismo amazodnico paraense, agregando seu
imaginario popular e aspectos socioculturais.
Abreu (2011) aplicou o material com estudantes do 1° ano da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

e, como justificativa de tal atividade, apontou que

Essa possibilidade de acdo pedagogica, além de favorecer o carater técnico da Fisica, estimula a
percepcao dos sujeitos a uma forma diferente de sentir o componente em seu cotidiano, observadas
suas vivéncias, prerrogativas e saberes empiricos, frente a uma disciplina considerada “dura”,
“dificil” e que requer grande esfor¢o abstracional e interpretativo em alguns dos seus principais
conceitos e grandezas (Abreu, 2021, p. 142).

Podemos verificar que os pesquisadores, a partir das atividades elaboradas e desenvolvidas nas
pesquisas, evidenciam diferentes modos de operar com os saberes tradicionais e parece haver um cuidado
legitimo em preservar a autenticidade e autonomia dos saberes tradicionais. No entanto, o didlogo entre os
saberes tradicionais e da Fisica ainda ¢ algo a ser mais discutido, estudado e investigado, pois, em algumas
atividades propostas, prevalece a percepcao dos saberes tradicionais como elementos secundarios, ou que
estariam sendo considerados como disparadores, motivadores, ilustragdes ou aplicacdes da Fisica no
processo de ensino, prevalecendo ao final os conhecimentos da Fisica que “precisam ser ensinados”.

Nesse sentido, entendemos que € necessario um maior investimento na producao de pesquisas que
busquem conhecer e compreender as praticas locais, a exemplo das pesquisas de Rosario (2018; 2023), que
buscaram conhecer o modo de fazer dos ceramistas, pesquisas e que investiguem os fazeres oriundos dos
saberes tradicionais, a fim de que seja possivel um didlogo mais auténtico entre os diferentes saberes e que
possa estar efetivamente presente nos processos de ensinar e aprender Fisica nas escolas € em outros espagos

educativos.

Principais resultados apontados pelas pesquisas

Intentamos identificar os principais resultados apontados pelos pesquisadores ao final de suas
atividades de campo e analises finais e verificamos uma unanimidade entre os trabalhos no que se refere a
importancia da valorizacao e preservagao dos saberes adquiridos ao longo das geragdes na Amazodnia. Além
disso, os estudos enfatizam que ¢ preciso buscar mecanismos que conectem os saberes tradicionais € 0s
conhecimentos académicos e das escolas.

Segundo os autores das pesquisas aqui analisadas, estabelecer conexdes entre os saberes pode
promover uma maior identificagdo dos estudantes com a disciplina de Fisica, contribuindo para um
aprendizado com significado.

Ao final das atividades e apds as andlises, Oliveira (2018) percebeu que ¢ possivel abordar o

conteudo da Fisica de maneira dindmica e ludica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, “mostrando que,
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para cada teoria estudada no livro didatico, existe uma aplicacao em seu cotidiano” (Oliveira, 2018, p.84).
O autor também enfatizou que a estratégia traz dinamismo para o ensino e aprendizagem das criangas.

Por meio dos resultados obtidos no estudo, percebe-se que o ensino de Fisica se faz necessario nessa faixa etaria,
porque a Fisica é um componente curricular importante, pois ird possibilitar a exploracdo e
manipulacdo, por meio de atividades praticas e experimentais, sobre conhecimentos ja conhecidos
previamente pelos mesmos, no entanto, sem a devida compreensdo de suas causas, efeitos e
conclusdes (Oliveira, 2019, p. 86).

Almeida (2019) observou com os resultados obtidos, apos a aplicacao do seu produto educacional,
a importancia de se ter um material especifico e diferenciado com temas que sejam dentro da realidade do
aluno, com a possibilidade de aproximag¢ao das culturas. “Em aulas com atividades diversificadas, os alunos
se empolgam e se interessam, pois t€ém a oportunidade de sair da rotina de todos os dias” (Almeida, 2019,
p- 90).

Ao final do trabalho de observagao junto aos ceramistas, Rosario (2018) concluiu que, mesmo sem
os conceitos e os conteudos da Fisica, e at¢ mesmo de outras areas do conhecimento, como Quimica e
Biologia, ou seja, os conhecimentos cientificos adquiridos nas escolas e livros, ¢ possivel a constru¢ao dos
saberes Etnomatematicos e Etnofisicos e que a reaproximagao da Ci€ncia com as praticas do cotidiano pode
“nortear novas possibilidades de aproximagdes entre a area de Ciéncias e Matematica de praticas
socioculturais em diferentes contextos, dando énfase as diferentes racionalidades fisicas e matematicas
explicitadas no dia a dia” (Rosario, 2018, p. 73).

Melo (2021) pontuou que, durante as observagdes e no desenvolvimento das atividades, teve a

oportunidade de refletir sobre a propria pratica e em uma possivel mudanga na forma de ensinar.

Esse processo de adequac@o ou adaptagio das aulas de ciéncias no espago ndo formal é possivel ndo s6 por meio
das reflexdes, mas também pelo saber da experiéncia das professoras. Esses saberes experienciais
necessitam ser revisitados durante os cursos de formaggo continuada a fim de comporem juntamente
aos outros saberes o enfrentamento de um ensino de Ciéncias Naturais que necessita ser refletido
continuamente para poder acompanharmos as mudancas diarias. Certamente isso nos aproximara de
uma conexao entre os saberes cientificos, da tradi¢do e da experiéncia (Melo, 2021, p. 121).

Rosario (2023) ressaltou que, ao final das etapas que seguiu em seu trabalho em campo, foi possivel
compreender que os saberes adquiridos pelos ceramistas ao longo da vida se conectam com os preceitos da
termodindmica. Segundo o autor, “essa conexdo enriquece a perspectiva educacional, proporcionando
novas formas de abordar e valorizar os saberes locais em uma perspectiva mais global e estrutural, no que
se refere a educacdo em Ciéncias” (Rosario, 2023, p. 188). Além disso, destacou a importancia de valorizar,
compreender e preservar os saberes tradicionais, bem como suas praticas socioculturais, “pois eles
desempenham um papel fundamental na manuten¢do de um equilibrio entre o homem e a natureza,
respeitando o meio ambiente e seus recursos, contribuindo para um futuro sustentavel” (Rosario, 2023, p.

189).
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Feio (2021) utilizou o portfolio como instrumento avaliativo. Os alunos foram orientados a produzir
um texto de forma individual, relatando suas percepgdes sobre a sequéncia didatica. Com a leitura, Feio
(2021) pode perceber que alguns alunos sentiram dificuldades conceituais sobre o tema, “as quais podem
estar relacionadas com a falta de experiéncia em realizar esse tipo de atividade, pois até o momento eles
nao haviam realizado algo parecido” (Feio, 2021, p. 68). O pesquisador apontou, de forma geral, que a
aplicacdo da proposta tornou o conteido mais estimulante ¢ motivador para os alunos, uma vez que
aproximou os conhecimentos cientificos com os fatos e fendmenos regionais.

E possivel perceber que a proposta de um estudo de investigagio da termodindmica na produgio da
farinha foi um fator motivador para os alunos, pois ao apresentar o desafio de entender

cientificamente algo que faz parte de sua realidade e, dessa forma, conduzir na tomada de agdes que
contribuiram para estimular a iniciativa na busca do saber (Feio, 2021, p. 80).

Abreu (2021), com o desenvolvimento da atividade que contemplou o material didatico, percebeu
que os alunos comegaram a interagir com mais frequéncia e a troca de didlogo melhorou. Segundo o
pesquisador, os participantes da pesquisa tornaram-se mais colaboradores e questionadores frente a

situagdes-problemas apresentadas durante as atividades.

Por meio da Sequéncia, se pode observar as constantes trocas de impressdes individuais e coletivas
dos sujeitos, interagindo em fungdo do desenvolvimento de maior autonomia, conscientiza¢ao e
pertencimento, seja relacionada com o contexto sociocultural, seja pela descoberta da Fisica junto
aos elementos implicitos em suas atividades diarias (Abreu, 2021, p. 143).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, ao analisar a producao académica em teses e dissertagdes na regido Norte do
Brasil, parte integrante da Amazonia, sinaliza que a preocupagao com o didlogo entre saberes cientificos e
tradicionais no ensino de Ciéncias, em especial da Fisica, ¢ um tema relevante e emergente, embora ainda
encontremos um numero reduzido de trabalhos, como evidenciado pela analise no catalogo da CAPES.

Os trabalhos encontrados mostram o potencial pedagdgico da conexdo entre os saberes da tradicao
e os saberes da Fisica, e tais abordagens ndo apenas tornam o ensino da Fisica mais atraente e menos
abstrato, mas comprovam que ¢ possivel estabelecer pontes entre o conhecimento académico, o cotidiano
dos alunos e suas trajetorias enquanto integrantes de grupos sociais e culturais.

As categorias de andlise que emergiram do estudo revelaram a importancia do resgate e valorizagdo

dos saberes tradicionais. Ainda que seja um caminho dificil a ser trilhado, a articulagdo dos diferentes
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saberes possibilita um olhar mais robusto e potente, pautado no respeito a diversidade cultural e social, para
a educagdo e para a pesquisa.

Em suma, a pesquisa aponta que o resgate € a promogao da conexao entre o conhecimento cientifico
da disciplina de Fisica e os saberes da tradicdo sdo importantes para a formagao inicial e continuada de
professores, reconhecendo e preservando os saberes tradicionais como conhecimentos legitimos e
autdbnomos, pois ampliam os modos de perceber e ler o mundo, estabelecendo relagdes entre o passado, o

presente e o futuro de forma mais organica, abrindo novas possibilidades de intervencao e agao didatica.
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ANEXOS

ANEXO A - FORMULARIOS

® e | e INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DOACRE

B o PRO-REITORIA DE ENSINO
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA CA M P U S C RU Z E I RO D O S U L

FICHA DE AVALIAGAO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Nome do (a) aluno (a): Turma:
Data:

Detalhamento

conteudos e procedimentos —
Plano de aula.

Elementos para avaliagao Pontos | Sim| Nao Em | Total
totais parte
1. Apresenta de forma clara os 0,5
PLANO DE objetivos da aula
AULA/ROTEIRO 2. Ha coeréncia entre objetivos, 0,5

3. Segue uma rotina pedagogica 1,0

1. Consegue manter a atengéo no 1,0
assunto que esta sendo tratado.

2. Aproveita os conhecimentos 1,0
prévios dos alunos
3. Da sequéncia logica ao 1,0

assunto? Faz integragao: inicio,
meio e fim das atividades.

DESENVOLVIMENTO — .
DA AULA 4. As atividades oferecidas 0,5
(Atividade inicial, propiciam situagdes de interagao.
desenvolvimento e | 5. Planeja e executa situacdes 1,0

conclusio da aula) | didaticas produtivas e
desafiadoras.

6. Utiliza adequadamente os 1,0
recursos didaticos.

7. Consegue tornar o assunto 1,0
compreensivel;

8. Utiliza racionalmente o tempo; 0,5
9. Realiza a sistematizagao de 1,0

todo assunto trabalhado (retomada
do objetivo e sintese da aula)

Turno:_Avaliador (a):

Total 10,0
OBSERVA(;()ES:
Assinatura Avaliador
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g |

INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

NOME DO ALUNO (A) ESTAGIARIO (A):

CAMPUS CRUZEIRO DO SUL

LOCAL DO ESTAGIO DE REGENCIA:

CURSO:

PERIODO:

1° SEMESTRE/ANO
DISCIPLINA: Estagio Supervisionado

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DOACRE
PRO-REITORIA DE ENSINO

PROFESSORES: (Area Pedagogica)
(Area de Fisica)
FICHA DE CONTROLE — ESTAGIO DE REGENCIA
DATA | HORARIO | TURMA | ATIVIDADES DESENVOLVIDAS ASSINATURA
PROFESSOR (A)
E#xE A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
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ANEXO B - MATRIZ CURRICULAR

A matriz curricular do curso esta organizada por disciplinas, com periodo semestral, sendo 2.240 horas em
disciplinas destinadas a formagdo geral e diversificada do Licenciado em Fisica, 475 horas de praticas de
ensino como componente curricular integradas as disciplinas, 400 horas de estdgio curricular
supervisionado (o qual devera ser oferecido a partir do 5° semestre do curso) e 200 horas de atividades
complementares de cunho académico, cientifico e cultural, totalizando uma carga- horaria de 3.315 horas.

O quadro abaixo apresenta a matriz curricular contendo os componentes curriculares distribuidos ao longo
dos periodos de execugdo do curso:

1° Semestre
Total de Carga horaria Pré
Ordem | Codigo Disciplina aulas Hora- | Hora- . L. l:e?
. , . | Tedrica | Pratica | requisitos
semanais | aula | relogio
FISG2011 | Introducdo a
01 nrodutaca 6 108 | 90 85 05
Fisica
02 FISG1021 | Pré-Calculo 6 108 90 85 05
FISG1031 | Informati
03 SG103 n o.rmatlca 3 54 45 35 10
Aplicada
FISG1041 ¢
04 SG1041 | Portugués 4 72 | 60 55 05
Instrumental
05 FISG1051 | Psicologia do 4 72 60 50 10
Desenvolvimento
e Aprendizagem
I
06 FISG1061 Hlst0r1a~da ) 36 30 25 5
Educacao
Carga horaria semestral 25 450 375 335 40
2° Semestre
Total de |Carga horaria e
Ordem |Codigo Disciplina aulas |Hora- [Hora- , . .. re ..
. . Teorica | Pratica frequisitos
semanais [aula  [relogio
07 FISG1072 |Calculo I 6 108 90 80 10 FISG1021
08 FISG1082 |Quimica Geral 4 72 60 50 10
FISG1092 |Vetores e
09 Geometria 4 72 60 50 10 FISG1021
lAnalitica
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FISG1102 [Psicologia do
10 Desenv91v1ment0 e 3 54 45 40 05
IAprendizagem
11
1 FISG1112 andamentos da ) 36 30 25 5
Filosofia
2 FISG1122 M‘etmriologla 3 54 45 40 05
Cientifica
Carga horaria semestral 22 396 330 285 45
3° Semestre
Total de |Carga horaria b
Ordem |Codigo Disciplina aulas |Hora- [Hora- . . re ..
. e Teodrica | Pratica [requisitos
semanais @aula  relogio
13 FISG2133 [Fisica I 6 108 90 85 05 FISG2011
14 FISG1143 Fllosoﬁ~a da ) 36 30 )5 05
Educagao
FISG2153 [Fisica
15 Experimental 3 54 45 10 35
If
16 FISG1163 |Calculo II 6 108 90 85 05 FISG1072
FISG1173 |A
17 SGI73 - Algebra 4 72 60 55 05
Linear
FISG11 Didati
18 SG1183 IDidatica 4 72 60 55 05
Geral
Carga horaria semestral 25 450 375 315 60
4° Semestre
Total de |Carga horaria Pré
Ordem (Codigo Disciplina aulas |[Hora- |Hora- . . ‘e re ..
. . Tedrica | Pratica [requisitos
semanais aula  relogio
19 FISG2194 [Fisica Il 6 108 90 80 10 FISG2133
FISG2204 |Fisica
20 Experimental 11 3 54 45 10 35
21 FISG1214 |Calculo III 6 108 90 85 05 FISG1163
FISG1224 i i
2 5G Sociologia 3 54 45 40 05
Geral
FISG1234 [Estrutura e
3 Funcmnarriento 4 7 60 55 05
da Educacgado
Basica
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FISG2244 |Didatica
24 Aplicada ao 3 54 45 30 15
Ensino de
Fisica
Carga horaria semestral 25 450 375 300 75
5° Semestre
Total de [Carga horaria )
Ordem (Codigo Disciplina aulas |Hora- [Hora- L. L. Pre- ..
. , . Teorica | Pratica frequisitos
semanais aula  relogio
FISG2255 FISG2133
25 Fisica III — A 4 72 60 50 10 e
FISG1072
26 FISG2265 |Optica 3 54 45 35 10 FISG2011
7 FISG2275 [Topicos d§ 3 54 45 35 10
IAstronomia
g | F18G2285 [Oscilagbes e 3 54 45 30 15 |FISG2133
Ondas
FISG1295 [Equagoes
29 Diferenciais 4 72 60 55 05 FISG1072
Ordinarias
30 FISG1305 Sociolo~gia da ) 36 30 ’5 05
Educacao
FISG4315 [Estagio
Curricular
31 Supervisionado | 120 100 15 85
Carga horaria total 19 462 385 245 140
6° Semestre
Total de [Carga horaria .
Ordem (Codigo Disciplina aulas |Hora- [Hora- , . .. Pre- ..
. . Teorica | Pratica frequisitos
semanais [aula relogio
FISG2326 FISG2133
32 Fisica III - B 4 72 60 50 10 e
FISG1072
FISG2336 Mecanica FISG2133
33 Classica 4 72 60 50 10 e
FISG1072
FISG2346 [Fisica
34 Experimental 3 54 45 10 35
111
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FISG1 i i
35 SG1356 EnerglaeMelo 3 54 45 40 05
IAmbiente
16 FISG1366 Curr1~culo e 3 54 45 40 05
Gestdo Escolar
37 FISG2376 |Fisica 4 7 60 50 10
Moderna
FISG4386 [Estagio
38 Curricular 120 | 100 15 85
Supervisionado
11
Carga horaria semestral 21 498 415 255 160
7° Semestre
Total de |Carga horaria pr
Ordem |Codigo Disciplina aulas  [Hora- [Hora- L . ‘e re-. .
. . Teodrica | Pratica |requisitos
semanais |aula relogio
FISG2
39 |FISG2397 [Estruturada 4 72 | 60 55 05 | FISG2376
Mateéria
FISG2407 Eletromaen FISG2326
40 S CTomaghe 4 72 60 55 05 |eFISGI214
tismo
FISG241 isi
41 SG2417 [Fisica Moderna 3 54 45 10 35 | FISG2376
Experimental
42 FISG1427 TCC 1 4 72 60 45 15
FISG1437 [Tecnologias da
Informacao e
43 Comunicacao 2 36 30 25 05
IAplicadas ao
Ensino.
44 FISG1447 (Optativa 4 72 60 50 10
45 FISG2457 [Termodinamica 4 72 60 50 10 FISG2011
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FISG4467 [Estagio
46 Curricular 120 | 100 15 85
Supervisionado
1T
Carga horaria semanal 25 570 475 310 170
8° Semestre
Total de |Carga horaria bré
Ordem |Codigo Disciplina aulas ([Hora- |Hora- . . re-. .
. , . Teorica | Pratica [requisitos
semanais |aula relogio
47 FISG2478 H’1s.t0r1a da 3 54 45 40 05
Fisica
48 FISG1488 |Libras 4 72 60 55 05
49 FISG1498 Educa.gao 3 54 45 40 05
Inclusiva
|Avaliacao
50 FISG1508 [Escolar da 3 54 45 40 05
Aprendizagem
51 FISG1518 |Optativa 4 72 60 50 10
FISG1528 [TCC2 -
52 Trabalho de 2 36 30 20 10 [FISG1427
Conclusdo de
Curso
FISG4538 |Estagio
53 Curricular 120 | 100 15 85
Supervisionado
1A%
C horari tral
arga horaria semestra 19 462 385 260 125

O quadro abaixo apresenta o total da carga horaria do curso:

RESUMO DA CARGA HORARIA DO CURSO

Folha: 187
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Componentes Curriculares Carga Horaria (hora relégio)
Carga Horaria Total das Disciplinas (nicleos I e II) 2.240 h
Pratica como Componente Curricular (PCC) 475 h
Estagio Curricular Supervisionado 400 h
Atividades Complementares do Curso — ACC (nucleo 1) 200 h
Carga Horaria Total 3.315h
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