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RESUMO

Desde 1988, o processo de formacdao do professor de Matematica tem acolhido em seus
curriculos, seja como disciplina, seja como tema de estudo, a Etnomatematica. Esta insercao,
normalmente traz a discussao sobre uma relacao dual etnomatematica e matematica académica.
Neste trabalho, pretende-se esclarecer essa dualidade ao percorrer os usos/significados da
etnomatematica tanto na literatura quanto no contexto da formacao inicial que a institui no
curriculo, considerando a visdo wittgensteiniana de matematica, como jogos de linguagem na
atividade da linguagem. Desta forma, a questao da pesquisa consiste em compreender como sao
mobilizados os usos/significados da etnomatematica no curso de formagdo de professores de
matematica no Instituto Federal de Roraima. O percurso investigativo adota uma atitude
metoddica inspirada na terapia filosofica de Wittgenstein e na desconstru¢do de Derrida. Para
gerar a compreensdo das significacdes dos licenciandos, busca-se percorrer o0s
usos/significagdes da etnomatematica, no corpus da pesquisa constituido por diferentes jogos
de linguagem/praticas culturais tais como a literatura, o conjunto de documentagdo dos cursos
de Matematica das IES publicas de Roraima, os Trabalhos de Conclusdo de Curso destas IES,
além das observagdes de campo das praticas pedagogicas da disciplina Etnomatematica e as
impressoes dos estudantes do curso de Licenciatura em Matematica do IFRR, significadas em
um questionario aberto. O exercicio de esclarecimento/analise, ora ¢ feito mediante narrativas
do percurso terapéutico dos significados, ora mediante a encenagdo dialdgica ficcional cujos
personagens performam suas falas nos rastros das significagdes etnomatematicas do corpus da
pesquisa. No percurso da terapia, pelo corpus da pesquisa, foi possivel esclarecer que as visdes
instituidas da etnomatemadtica estdo vinculadas aos usos/adjetivacdes da matemadtica. A
desconstrug¢do terapéutica desses usos aponta para outra forma de uso da matematica e,
portanto, da etnomatematica significada, segundo Wittgenstein, como praticas culturais/jogos
de linguagem que normatizam gramaticalmente as agdes humanas no sentido de atingir de
modo inequivoco os propositos das atividades que mobilizam esses jogos.

Palavras-chave: Etnomatematica. Jogos de linguagem. Cenas ficcionais. Atitude terapéutica
wittgensteiniana. Educagdo Matematica



ABSTRACT

Since 1988, the training process of Math teachers Ethnomatematics in its curricula, both as a
subject and as a study object. This insertion usually brings the discussion about a dual
ethnomathematical and academic mathematical relationship. In this work, we intend to clarify
this duality by looking at the uses/meanings of ethnomathematics both in the literature and in
the context of the initial education that establishes it in the curriculum, considering the
Wittgensteinian view of mathematics, as language games in language activity. In this way, our
research question consists of understanding how mathematics graduates of the course offered
by the Federal Institute of Vocational, Scientific and Tecnological Eduation of Roraima
(IFRR), mobilize uses/meanings of ethnomathematics, in their context of training. Our
investigative path adopts a methodical attitude inspired by the philosophical therapy of
Wittgenstein and the deconstruction of Derrida. In order to understanding of the graduates
significations, we searched for the uses/significations of the ethnomathematics, in the research
corpus, constituted by different language/cultural practices such as: the literature, the
documentation set of Roraima’s public HEI Math courses, their completion of course works,
field observations of the pedagogical practices of the ethnomathematics discipline and the
impressions of the students of the degree course in Mathematics of IFRR, signified by means of
an open questionnaire. The enlightenment/analysis exercise was done through some narratives
of the therapeutic path of meanings, or through fictional dialogic staging whose characters
perform their speeches in the traces of the ethnomathematical meanings of the research corpus.
In the path of the therapy, through the corpus, it was possible to clarify that the established
visions of ethnomathematics are linked to the mathematics uses/adjectives. The therapeutic
deconstruction of these uses points to another form of use of mathematics, and, hence, of
signified ethnomathematics, according to Wittgenstein, as cultural practices/language games
that grammatically normalize human actions in order to unequivocally achieve the purposes of
the activities that mobilize these games.

Keywords: Ethnomathematics. Language games. Fictional scenes. Wittgenstein's therapeutic
attitude. Mathematics Education
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INTRODUCAO

O processo de formacao docente nos cursos de licenciatura, nas Instituigdes de Ensino
Superior (IES), tem se constituido em um espaco para discussdes que destacam a relacao
teoria e pratica a partir de varias perspectivas. Como abordaremos os usos da etnomatematica
na formacdo inicial do professor de Matemadtica, sentimos necessidade de nos posicionar a
respeito do uso deste bindmio, teoria e pratica, mesmo que nele nao resida o foco de nosso
trabalho. Assim como Derrida', ndo consideramos teoria e pratica como um processo dual em
que esses conceitos se opdem numa relacdo de poder, em que a teoria supostamente teria um
valor intelectual superior a pratica. Ao contrario, entendemos que constituem entre si uma
relagcdo horizontal de importancia, em que ambas sao complementares uma da outra, os rastros
da pratica estdo na teoria, assim como os rastros da teoria estdo na pratica. Na visdo
wittengensteiniana da linguagem, dizemos que os termos teoria e pratica sdo jogos de
linguagem® que se regem por regras diferentes, porém, mantendo entre si semelhangas de
familia quando mobilizados nas diferentes praticas culturais de modo que, assim entendidos,
nao constituem polaridades em oposigao.

Em decorréncia da visdo da polaridade oposicional teoria e pratica, os significados da
matematica e da etnomatematica, no ambito da formacdo, podem assumir polarizacao
analoga. Encontramos na literatura abordagens da etnomatematica, como a de Gerdes (2012),
D’Ambrosio (2002), Knijik (2012) que a consideram um estudo da matemadtica presente nas
diferentes culturas humanas, particularmente, nos artefatos dessas culturas. Em outras
abordagens, D’ Ambrosio (1997) inclui os conhecimentos matematicos que o aluno traz para a
escola e, outras, ainda, os conhecimentos do cotidiano.

Para alguns, a etnomatematica, por considerar a matematica do cotidiano dos grupos
culturais ¢ uma matematica pratica e por isto, ndo exata com a mesma confiabilidade da
matematica tedrica da matematica académica. O termo etnomatematica surgiu para diferenciar
a matematica das culturas étnicas que da matematica académica. Conforme ¢ interpretada,
esta diferencia¢dao pode significar uma polarizagdo dual entre uma matematica tedrica € uma
suposta matematica pratica, que atribui a primeira o carater de universalidade e de verdade.

Cabe ressaltar que os autores que citamos nao se posicionam desta forma, mas que os usos de

"Derrida (1973, p. 54).

? Wittgenstein chama de ‘jogos de linguagem’ o conjunto de linguagem e das agdes com as quais esté interligada
(1996, p. 30). O jogo de linguagem ¢ a unidade entre o uso da lingua, a praxis e a interpretacdo de uma situagéo,
ou seja, tem a ver com as formas de vida de um grupo cultural.
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suas abordagens etnomatematicas nos curriculos e nos espagos de formagao, intencionalmente
ou ndo, podem tender a uma visdo dualista oposicional entre uma matematica teodrica
universal, exata e verdadeira da comunidade dos matematicos ¢ a menos exata das outras
praticas humanas.

Cabe nos reportar, analogamente, ao questionamento de Wittgenstein em
Investigagdes Filosoficas (1996) sobre o que ¢ uma medida exata. O que ¢ uma matematica
exata, 2+2=4 ou 2+2=3? Vai depender do jogo de linguagem que mobiliza esses calculos,
diria ele. Quando se quer aplicar de modo idéntico as regras que orientam um jogo de
linguagem a outro jogo, podem-se gerar equivocos e armadilhas para o conhecimento.

Percorrer os usos da etnomatematica pode, ao contrario, dirimir equivocos e ampliar o
conhecimento desses usos na formagao dos futuros professores de matematica.

Entdo, compreender os jogos de linguagem dos estudantes e futuros professores pode,
ainda, esclarecer principios que orientam a atividade educativa e o seu papel na formacao dos
licenciandos, sejam estes da area das ci€ncias humanas, sociais, naturais ou exatas. Além
disso, esses jogos de linguagem podem dizer sobre valores éticos, afetivos, politicos do grupo
de docentes e de estudantes que engendram a formagao docente, especificamente do professor
de matematica ou das matematicas’.

Entende-se que abordar na formagao inicial a matematica como um conjunto de jogos
de linguagem, como matematicas, no qual se inclui a etnomatematica, contribua para a
compreensdo do professor de uma maneira de atuar como um futuro profissional docente de
matematica, preocupado em valorizar as praticas culturais que mobilizam jogos de linguagem
que orientam de modo inequivoco as ac¢des para atingir os propositos das praticas. Como
exemplo, podemos citar as praticas de orientacao espacial nas navegagdes de deslocamento —
terrestre, aéreo e fluvial — e, ainda, as praticas de ordenacdo de objetos, dentre outras.

Entendemos que a maneira pela qual os licenciandos do Curso de Matematica
apreendem e produzem significados — usos da linguagem dos conhecimentos especificos para
cujo ensino estdo sendo formados — pode criar tanto um complicador como um facilitador

para suas vidas profissionais, isto porque na medida em que significam/usam a linguagem no

* Quando utilizamos o termo “as matematicas”, temos como base o estudo de Vilela (2013) em que aponta que a
referéncia que legitima o campo de estudo da Educagdo Matematica sdo as praticas e ndo determinagdes
antecedentes e critérios normativos impostos. A autora propde uma abordagem filosofica da educacdo
matematica trazendo como referéncia os usos que tém sido feito da expressdo matemadtica por educadores
matematicos, sobretudo pela 6tica da filosofia. Percorrer as matematicas nos usos pode ser visto como um modo
de entender a proposta filoséfica de Wittgenstein. Seu estudo langa um olhar aos jogos de linguagem da
matematica académica e também a outras praticas matematicas, feito de fora deles com um distanciamento
necessario para enxergar alcances e limitagdes, colocando a linguagem como objeto de investigacao.
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contexto da licenciatura, criam jogos de linguagem para este grupo cultural a que estdo
pertencendo. Além disso, essa cultura de usos/significados da linguagem, possivelmente seja
levada futuramente para suas salas de aula.

Com o intuito de compreendermos mais a fundo a formagdo inicial do professor de
matematica, na qual tivemos uma inser¢cado como docente, no nivel superior, escolhemos como
foco de pesquisa a compreensao dos usos/significados mobilizados pelos licenciandos em
matematica que participam da pesquisa, do ensino da etnomatematica ¢ de temas a ela
relacionados, que surgiram a medida que desenvolvemos a investigacdo. Diante da
problematica exposta anteriormente, propde-se a seguinte questdo investigativa: Como sio
mobilizados os usos/significados da etnomatematica no curso de formacao de professores
de matematica no Instituto Federal de Roraima-IFRR?

Para esclarecer melhor este questionamento, acreditamos que se faz necessario
percorrer os diferentes usos/significados da etnomatemdtica mobilizados no ambito da
formacdo inicial das IES publicas que oferecem Licenciatura em Matemadtica no estado de
Roraima. Entendemos que, ao tragarmos um panorama local do tema, buscamos os rastros
percorridos por outros professores ja formados nessas institui¢des e que atualmente podem
estar atuando como docentes formadores de professores de matematica no IFRR.

Com o intuito de conhecer como a etnomatematica ¢ significada no curso de
Licenciatura em Matematica, definimos como objetivo geral: esclarecer os usos/significados
da etnomatematica mobilizados no curso de formacdo de professores de matematica no IFRR.

E como objetivos especificos: (i) descrever os usos/significados da etnomatematica
presente nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) das licenciaturas em Matematica das
IES publicas de Roraima, nos Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC), dessas instituigoes,
para tragar uma visdo panoramica da mobiliza¢do do tema; (if) percorrer os usos/significados
da etnomatematica mobilizados pelos licenciandos em matematica com o intuito de esclarecer
as significacdes desta drea de conhecimento na formagao de professores de matematica no
IFRR.

Para alcangar os objetivos propostos, o percurso investigativo se inicia tomando como
base o estudo da historia da etnomatematica por meio de um didlogo com os tedricos que a
trazem como perspectiva de uma linguagem que se desencadeia nas raizes culturais dos
grupos humanos que a desenvolvem na constituicdo da vida cotidiana. Além disso, tecemos

esse didlogo nos rastros de teses e dissertacdes desenvolvidas por pesquisadores do grupo
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PHALA®, pois esses trabalhos, pioneiros na pesquisa referenciada na terapia filosofica de
Wittgenstein, nos auxiliam e orientam o delineamento de nossa pesquisa.

Ao percorrer os usos/significados da etnomatematica situados no tempo/espago
historico encenados por diferentes tedricos, numa atitude terapéutica, encontro-me também
nos rastros de meu percurso como professora de matematica do Curso de Turismo dos
usos/significados que tenho feito/faco da etnomatematica.

Wittgenstein considera que nos orientamos por regras. Vivemos em diferentes jogos
de linguagem cujas regras sdo estabelecidas conforme os objetivos dos grupos em que nos
mobilizamos ao construirmos nossas vidas. Cada grupo se mobiliza por jogos de linguagem,
um modo de ser e estar no grupo ao se comunicar ¢ produzir linguagens/significados, cujas
regras deixam de ter importancia, a medida que o grupo passa a sentir novas necessidades.

O estudo sobre os jogos de linguagem ¢ o que fundamenta nosso trabalho de analise
sobre as linguagens/sentidos produzidas pelos sujeitos da pesquisa, sejam expressos nos
documentos dos projetos pedagdgicos dos cursos analisados, seja nos trabalhos de conclusao
de curso, seja nas falas de cada sujeito em sala de aula capturadas por meio de audios, ou
ainda, nas respostas dadas ao questiondrio aberto aplicado (Apéndice 1). A intengdo ¢
compreender como ¢ mobilizada a etnomatematica nos jogos de linguagens que constituem o
ensino de Matematica ou das matemadticas na formagao inicial de futuros professores.

A cena apresentada a seguir é constituida por um didlogo ficcional’ entre a

pesquisadora Leila, autora desta pesquisa, e autores de Dissertacdes e Teses que usaram a

* Constituido em 2009, o Grupo Interinstitucional de Pesquisas em Educacdo, Linguagem e Praticas Culturais —
PHALA, do Programa de Po6s-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Unicamp, com enfoque na tematica,
Educac¢ao, Linguagem e Praticas Culturais, propde-se a desenvolver um programa de estudos investigativos em
educagdo, em diferentes perspectivas teoricas. Esse espectro de investigacdes contempla trés linhas de pesquisa
de acordo com interesses tematicos mais especificos e/ou diferentes perspectivas metodologicas que articulam
linguagem, praticas culturais e subjetividade: 1. Educacdo, jogos discursivos, jogos memorialisticos e praticas
culturais; 2. Praticas pedagogicas e Psicanalise; 3. Curriculo e Praticas Culturais. E importante destacar que a
linha 1 de pesquisa do grupo, trata-se de uma linha indisciplinar de pesquisa que toma como objeto de
investigagdo as praticas culturais (e seus jogos discursivos correspondentes) realizadas no ambito da atividade
educativa escolar comparativamente as praticas culturais (e jogos discursivos correspondentes) realizadas em
outras atividades humanas. Mais amplamente, trata-se de investigar as potencialidades explicativas de construtos
tais como praticas culturais, praticas discursivas, modos de subjetivacao, (etno)comunidades de pratica, jogos de
linguagem, atividade humana e formas de vida, tanto para a pratica de pesquisa académica no ambito da
educagdo (em ciéncias e matematica), quanto para a atividade educativa escolar. Trata-se também de investigar
relagdes que se constituem entre histérias culturais (concebidas como jogos plurais de memdrias), filosofias e
praticas educativas (escolares e ndo escolares), dentre elas aquelas mobilizadoras de cultura cientifica. O recorte
analitico explora desdobramentos para o campo da educagdo do didlogo entre: a perspectiva filosofica do
segundo Wittgenstein, mais propriamente sua concepgao constitutiva de linguagem e sua concepgdo normativa
de matematica; perspectivas sociologicas poés-estruturalistas, sobretudo, a de Theodore Schatzki acerca das
praticas sociais ¢ a de Foucault sobre os modos de subjetivagdo; as nog¢des de atividade humana e
(etno)comunidades de pratica e perspectivas transgressivas, indisciplinares e desconstrutivas de educagao
escolar. (MOURA, 2015, p. 52-53) apud (BEZERRA, 2016, p. 23-24).
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terapia desconstrucionista como atitude metddica da pesquisa. Neste didlogo, percorremos os
rastros espectrais desses autores para explicar essa atitude que também assumimos na
orientagdo de nossa pesquisa. Na impossibilidade de um encontro presencial, recorremos a um
cenario ficcional de videoconferéncia para a realizacdo da discussdo com os autores: Marcia,

Simone, Erika, Katia e Leila. Todas pertencentes ao Grupo PHALA, exceto Simone e Leila.

CENA 1: UM ENCONTRO VIRTUAL

Leila — (olhando para todas) — Agradeco muitissimo a presenca virtual de todas. Feliz
coincidéncia, o fato de todas terem disponibilizado tempo para participar desta
videoconferéncia. Estou um tanto ansiosa para que possam me esclarecer os usos que fizeram
da terapia em suas pesquisas. A ideia desta reunido ¢ que possamos conversar sobre a terapia
desconstrucionista que o PHALA tem desenvolvido, de modo a colocarmos a terapia no diva
e ampliarmos nosso entendimento sobre esta atitude metddica que também assumo em minha
pesquisa. Assim, se possivel, gostaria de ouvi-las. Penso que, se cada uma puder falar
resumidamente de sua pesquisa, estaria contribuindo para esclarecer significados possiveis

dessa atitude de pesquisa.

Simone (ajeitando-se na cadeira, toma a palavra) — Bem, vou comecar. E comeco referindo-
me a Derrida®, para ele a desconstrugdo ¢ a exploracdo de um texto das mais diversas formas,

¢ explorar tudo o que puder ser explorado, o que esta escrito € o que nao esta escrito, explorar

> Chamamos de “Dialogo Ficcional” porque encena um debate, a luz de teorias, com os varios personagens que,
em um momento acontece com os autores que usam a atitude metddica-desconstrucionista em suas pesquisas, €
em outro com os tedricos que estudam a etnomatematica e, ainda, em outro momento com os estudantes da
licenciatura em matematica do IFRR. Este debate consiste na analise terapéutica que se faz das problematizagdes
conduzidas pelos pesquisadores, tedricos e estudantes. Desse modo, a terapia desconstrucionista consistiu em
percorrer os usos/significados da etnomatematica mobilizados pelos estudantes. Ainda para referenciar ao
dialogo ficcional que criamos usamos a figura, “como se” da escritura de Derrida comentada por Julian Wolfreys
(2009, p. 20-21) apud Bezerra (2016, p. 36), “Tomada em parte da categoria kantiana do als obs (como se), a
figura instala na escritura a possibilidade de imaginar uma relagéo entre experiéncia ou fato e uma experiéncia
ficcionalizada. Assim, a figura nomeia uma certa correspondéncia analogica em vez de mimética. O ‘como se’
nomeia uma condigdo “ficcional”, uma possibilidade imaginada e, portanto, fantasmatica, que ndo ¢ uma
mentira, mas que também ndo aconteceu, ou que, mas que significativamente, ndo pode ser experienciada como
tal. [...] Ele nomeia a condigdo espectral da imaginagdo como a projecao de ficcdes e narrativas. [...]. Uma tal
condi¢cdo imaginada ¢ possivel por meio do ‘como se’”. No entanto, os dialogos efetivos se misturam com os
diadlogos ficcionais no processo terapéutico, pois a descricdo dos usos pretende captar a linguagem em suas
aplicacdes tanto efetivas como as consideradas possiveis e imaginaveis, mas nunca cristalizadas em uma
considerada essencial e definitiva (MORENO, 2005, p. 263). Assim, os didlogos ficcionais, nesse texto, sdo
construidos através de didlogos entre os pesquisadores que usam a terapia desconstrucionista como atitude
metodica de pesquisa, os teoricos que estudam e produzem sobre a etnomatematica e com os licenciandos de
matematica do IFRR, que vivenciaram a pesquisa e outros interlocutores que sdo inseridos nas cenas ficcionais
como personagens espectrais, isto ¢, que ndo estavam ali naquele momento, mas vdo fazendo parte do didlogo
encenado, mas que ndo ocorreram realmente como descritos na cena ficcional (BEZERRA, 2016, p.36-37).

% Derrida (2008).
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as entrelinhas. Note que Medina (2007), quando se refere a desconstrucdo, traz a ideia de
“rompimento — sem neutralizacdo completa — da for¢a normativa de qualquer sistema
conceitual que anime a linguagem e da oposi¢do que aquele sistema estabelece entre o que €

inteligivel e o que faz sentido””.

Leila (com expressdo de quem ndo entendeu) — Explorar o que esté escrito € o que ndo estd
escrito? Como seria isto? Este trabalho de Derrida®, em que vocé se referenciou, une-se a
questdes filosoficas, politicas, literarias e intelectuais em que de um lado estd a metafisica
ocidental hierarquizando um termo sobre o outro, € do outro lado, esta o trabalho derridiano
que vai muito, além disso, que busca desconstruir sem destruir. Pergunto, ¢ possivel
desconstruir sem destruir? Entendo que a desconstru¢do, nele mencionada, ¢ um
procedimento de questionamentos, de decomposi¢do, de reorganizacdo do discurso
empreendido por um grupo. Nesse sentido, poderiamos considerar que a desconstrugao ¢ um

jogo de linguagem?

Katia (levanta a mao pedindo a fala) — Eu costumo utilizar as palavras da professora Anna
Regina, por ocasido da minha qualificagdo, em que disse que a desconstrucdo ¢ “algo que se
pratica e, como pratica, isto ¢, como um jogo cénico de linguagem, também se deixa orientar
por uma gramatica, ainda que vista ndo como um tratado normativo geral a ser seguido ou
como uma metanarrativa de métodos universais’”. Passamos a entender que o praticante da
desconstrucdo trabalha dentro dos termos do sistema, mas primando pelo rompimento que nao

neutraliza, mas que permite uma continuidade da pratica do questionar sempre.

Leila (pensativa) — Creio que comego a entender... E explorar um texto ou uma situagdo por
meio de questionamentos, problematizar, buscar sentido e significado para nossa
compreensdo. A desconstrucdo ¢ percorrermos os usos/significados problematizando-os. A
cada resposta surge uma nova pergunta, explorando, dessa forma, o que esta dito e o que nao
estd a mostra no texto. E vamos trabalhando lado a lado o que est4 dentro do texto ou situacao
€ que nao estava a mostra. Posso dizer que a desconstrucao ¢ um modo de explorar um texto

mais criticamente?

7 Bezerra (2016, p. 30).
¥ Derrida (2008).
? Farias (2014, p.16).
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Mircia (pede a palavra) — Penso que o significado de desconstrugdo que Derrida'® quer nos
passar ¢ de que podemos compreender como uma abertura de pensamento, como uma maneira
de pensar ou fazer diferente daquela época, ou ainda, como um pensar de outro modo. Mas o
que seria pensar de outro modo? Este pensar de outro modo ndo poderia ser entendido como a
simples opinido de cada pessoa? Eu diria que até pode se chegar a isto, porém Derrida nos
mostra as varias possibilidades de trazer a tona o ndo dito de um texto e subverter os

significados privilegiados que nele nos parecem ditos'".

Leila (corta) — Subverter, Marcia? A subversao nao daria a ideia de ruptura? Eu diria que sim.
Mas, considerando que a Simone e a Katia reforcam que essa desconstru¢do ¢ como um
rompimento sem desligamento, sem neutralizacdo completa de dualidades, de metafisicas,
analogamente a medula 6ssea para o corpo, por um lado vocé pode até machucar a medula,
mas por outro nao pode rompé-la totalmente, porque, se isto acontecer, perde-se a conexao
com o resto do corpo. Quando aplicamos isso a um texto ou situacdo, significa que quando

rompemos com sua totalidade perdemos a conexdo com as ideias do texto.

Marcia (com um livro na mao, pede a palavra) — Mudando de assunto, sem romper com o que
, . . . 12

vinhamos discutindo, gostaria de ler um excerto do texto de Moreno “, onde ele fala sobre a

descricdo e a aplicacdo dos usos/significados de um termo em novos exemplos e que
considero uma das caracteristicas da desconstru¢do. Assim aponta (...):

A descrigdo dos usos pretende captar a linguagem em suas aplicagdes, tanto efetivas

como as consideradas possiveis ¢ imaginaveis, mas nunca cristalizadas em uma

considerada essencial e¢ definitiva. Para tanto, Wittgenstein recorre a criagdo de

exemplos. Nao se trata de descrever propriedades empiricas de objetos e fatos, mas

descrever relacdes internas de sentido, para o que a exemplificacdo fornecerd o

ambiente adequado em que transicdes de sentido se deixam mostrar ao olhar
(MORENO, 2005, p. 263).

Leila (retoma) — Disto compreendo que a descrigdo terapéutica para Wittgenstein ¢€
instrumento e procedimentos para esclarecer e ampliar os usos/significados das palavras.

Podemos esclarecer sem padronizar em verdades universais?

Simone (pede a palavra) — A terapia wittgensteiniana expressa que sim. A terapia ndo propde
padrdes, busca caminhos a partir de cada dificuldade encontrada. A exemplificagdo pode ser
um procedimento, justamente porque o exemplo ndo permite padronizar, mas sim uma nova

aplicacdo em uma situagdo diferente. Por meio do exemplo ¢ possivel que se mostre o que

** Derrida (1991).
" Marim (2014, pp. 39-40).
2 Moreno (2003, p. 263).
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estd nas entrelinhas de um texto. Assim, no procedimento terapéutico espera-se que o
aprendiz seja capaz de aplicar o que aprendeu pela exemplificagdo em situagdes andlogas e
. , . . 13 . " n L. A
siga seu proprio caminho . Moreno enfatiza que o “elemento terapéutico da descrigao,
orienta Wittgenstein na escolha dos jogos de linguagem, seus sistemas de referéncia, em cada

.1 14
caso de uso de palavra a ser esclarecido ™

. Destas escolhas sao realizadas afirmacdes sobre
processos, objetos e agdes para facilitar a terapia a produzir novas analogias, ou seja, inserir
em novos contextos aqueles que nos sdo familiares. Esta familiaridade pode ser entendida

como aproximagdes de usos/significados de um termo?

Marcia (pede a palavra e retoma) — Continuando, a atitude metddica terapéutica-
desconstrucionista ndo ¢ um método, ¢ uma orientagdo para a pratica da terapia
desconstrucionista, que acontece por meio da aproximacdo [semelhanca de familia],
deslocamentos, contrapontos e re(significagdo), que remetem aos filésofos Wittgenstein e
Derrida e aos seus interlocutores, centrados em determinadas concepcdes de linguagem apos o

movimento da virada linguistica'” na filosofia'®.

Leila (retoma a palavra) — Concepgdes de linguagem? Tenho entendido que, ao contrario do
Wittgenstein em Tractatus'’, o segundo Wittgenstein rejeita a ideia de que a linguagem
possua uma esséncia. Para este ultimo a linguagem sempre estara ligada a uma vivéncia, a
uma experiéncia, a um jogo que deve ser jogado conforme cada situagao vivida, ou seja, ¢ um
jogo de linguagem que se desenvolve em cada contexto, cada palavra adquire um
uso/significado naquele contexto em que ¢ utilizada, a palavra torna-se clara para o
participante daquele jogo'®. A ideia do segundo Wittgenstein da linguagem como atividade
desconstréi a concepgdo estruturalista da linguagem como esséncia, como representacdo de
entes universais. Nesse sentido, o proprio filésofo da linguagem desconstrdéi a tese
representacional da linguagem que ele defende no Tractatus. Percorrendo os textos de
Wittgenstein e os textos dos autores que estudaram Wittgenstein, bem como teses e

dissertacdes que tém o Wittgenstein como referéncia tedrica, encontram-se de forma reiterada

'3 Moreno (2005, p. 263).

' Moreno (2005, p. 253).

15 Vilela e Mendes (2011, pp. 09-11) salientam que a “Virada Linguistica” representa um movimento filoséfico
recente que deslocou o objeto da filosofia para a linguagem e que ocorreu, muitas vezes, de forma independente
em varias dreas: na antropologia, na sociologia, na psicologia e na linguistica. Esse movimento caracteriza-se
pelo deslocamento da visdo de lingua, centrada nas estruturas sintaticas e nos estudos de frases isoladas, para o
estudo da linguagem em uso, com foco no texto, na conversacdo, nos atos discursivos, nas interagdes e na
cognigao.

'® Marin (2014, p.38).

' Grayling (2002, pp. 96-110).

' Wittgenstein (1996).
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observagdes de que entre os usos das palavras ha apenas semelhancas de familia,
similaridades e ndo identidade. Cada palavra tem sua significacdo de acordo com o que se
espera dela em cada contexto onde ¢ mobilizada. Assim, ¢ necessario que tenhamos uma
visdo panoramica dos usos/significados de uma palavra para que sejamos capazes de “ver as
conexdes'™ e compreender a importncia de encontrar e inventar articulagdes
intermediarias®. E possivel inventar articulacdes intermedidrias sem perder a conexio com 0s

jogos de linguagem ja desenvolvidos num determinado contexto?

Erika (ergue a mdo num gesto, querendo pronunciar-se) — E isto, Leila, “a terapia de
Wittgenstein propde justamente esclarecer o uso/significado das palavras. Wittgenstein nao
estd preocupado em definir ‘o que ¢’ uma determinada palavra ou conceito, mas ‘como’ se da
seu uso/significado nos diversos jogos de linguagem”. Para Wittgenstein, a terapia nao se
aplica somente aos problemas filosoficos, mas também ao nosso cotidiano, ja que a
linguagem faz parte de toda a nossa vida. Assim, praticar a terapia filos6fica de Wittgenstein

implica, principalmente, nio buscar uma esséncia ou uma teoria sistematica®'.

Leila (retoma) — Entendo, a terapia wittgensteiniana me faz buscar mais esclarecimentos
sobre uma determinada palavra. E compreendo, também, que ndo encontrarei, essencialmente,
um significado de uma palavra que seja universal para todas as situacdes de uso dela, o
maximo que posso encontrar sao similaridades de usos entre as palavras conforme o jogo de
linguagem em que se insere. Da mesma forma, podemos dizer para o uso da etnomatematica,
tanto pela literatura quanto pelos profissionais do ensino de matematica. Neste sentido,
procede ao escopo desta pesquisa, percorrer esses usos com o intuito de esclarecer e ampliar o
conhecimento dessa adjetivagdo matematica no ensino. E importante buscar “outros modos
possiveis desses conceitos operarem e, com isto, desfazer algumas imagens exclusivas™”. Por
um lado, ainda, tomados pela busca de esséncias e de explicagdo das origens (no sentido de
causa e efeito), somos tentados a nos perguntar, como nascem esses outros modos? Por outro
lado, Wittgenstein orienta a ndo explicar e, sim, a descrever como ¢ usado cada termo,
situagdo ou conceito. Dessa forma, percorremos os usos/significados de uma palavra
problematizando, desconstruindo significados tUnicos, enfim, buscando nos rastros dos
usos/significados das palavras, o esclarecimento para ampliarmos a significagdo e

compreensdo do termo em questao, que, no meu caso, ¢ a ‘etnomatematica’.

' Wittgenstein (1996).

% Wittgenstein (1996).

*! Nakamura (2014 p. 5).

** Vilela (2010, p.436) apud Nakamura (2014, p. 6).
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Katia (pede a palavra) — Bem, Leila, o que vocé esta discorrendo é o que Miguel® e Anna®,

em reunides de orientagao coletiva, faziam conosco quando da participagdo do grupo
PHALA. Trata-se de uma atitude de investigacdo terap€utico-gramatical desconstrucionista
que surgiu no grupo e tem alguns trabalhos ja produzidos. E uma denominagdo que Miguel e
Anna adotaram em seus Projetos de Estagio. O grupo PHALA constituiu-se em 2009 com o
objetivo de “investigar as potencialidades do ponto de vista pds-estruturalista do papel
constitutivo mutuo entre jogos de linguagem e praticas culturais em processo de mobilizagdao
cultural em diferentes campos da atividade humana, dentre eles o campo da educagdo escolar”

25 . . . . :
. E, ancoradas nesse proposito, foram desenvolvidas dissertacdes e teses orientadas por eles.

Leila (retoma) — Sim! Eu li diversos trabalhos desde 2010. E gosto da maneira como vocés
desenvolveram seus trabalhos. Confesso que, inicialmente, abalou minhas estruturas
positivistas (risos), mas depois comecei a me encantar com essa atitude metddica de
investigacdo que assumiram em seus trabalhos. Gostaria de ouvir vocés sobre como ela se
configura no percurso de suas pesquisas. Seria interessante se cada uma de vocés falasse um

pouco de seus trabalhos.

Simone (ergue a mao, dispondo-se a iniciar o seu relato) — Posso comegar? O meu trabalho ¢
bem recente. Defendi minha tese em 2016 com o titulo “Percorrendo Usos/significados da
Matematica na Problematizacao de Praticas Culturais na Formacao Inicial de Professores”.
Nela, busquei descrever os usos/significados que alunos e docente fizeram da matematica na
problematizagdo de praticas culturais desenvolvidas em quatro disciplinas da Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Acre — UFAC, nas quais ministrei aulas. Para isso,
busquei inspiracao nos espectros citacionais do filésofo Ludwig Wittgenstein e de Jacques
Derrida. Com Wittgenstein, trabalhei a terapia e, com Derrida, a desconstrucdo. A
combina¢do dos dois conceitos orienta minha pesquisa por uma atitude metddica de carater
terapéutico-desconstrucionista. O meu objetivo foi ampliar o campo de significagao dos usos
da palavra “matematica” e desconstruir um sentido Uinico de matematica. Trouxe para meu

trabalho a problematizacdo das praticas pedagdgicas de matemadtica situadas na minha

2 Antonio Miguel, docente do Departamento de Ensino e Praticas Culturais da Faculdade de Educagio da
Universidade Estadual de Campinas-SP (UNICAMP). Membro do Grupo de Pesquisa PHALA: Educagio,
Linguagem e Praticas Culturais.

* Anna Regina Lanner de Moura, docente aposentada do Departamento de Ensino e Praticas Culturais
(DEPRAC) da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas-SP (UNICAMP). Membro do
Grupo de Pesquisa PHALA: Educagdo, Linguagem e Praticas Culturais. Orientadora deste trabalho.

** Nakamura (2014, p. 13).
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formag¢ao docente e fiz uma relacdo dessas com as praticas culturais da formagdo inicial de

professores de matematica®.

(pausa...)

Leila (interrompe o siléncio momentaneo...) — Desculpe, Simone, vocé poderia descrever
mais detalhadamente como mobilizou essa ampliacdo dos usos da “matematica”? E esta
relacdo das praticas culturais da formacao inicial de professores de matematica, como se deu?
Estou curiosa porque isto tem a ver com o que penso que seja a fundamentacdo do meu

trabalho.

Simone (mostrando-se pensativa) — Bem... para ampliar a compreensdo da palavra
“matematica” trouxe para o meu texto dialogos entre os usos da matematica na literatura e os
usos em praticas culturais ndo escolares, sempre considerando o conceito de usos/significados
de Wittgenstein e sua visdo de que aprender ¢ aprender a ver de outras maneiras. Realizei o
percurso e a discussdo dos usos/significados, com base na nogdo de ‘performance’, mediante
encenagdes narrativas da linguagem que se performatam nos rastros do corpus da pesquisa,
constituido pelas producgdes escritas de estudantes e da docente produzidas nas quatro
disciplinas, por gravacdes em video das aulas dessas disciplinas. Algumas praticas culturais
foram problematizadas como estratégia para alcancar os objetivos da propria pesquisa, tais
como, os usos da matematica feitos em praticas de enigmas, dos noves-fora feitos na leitura e
producdo de boletos de energia e da conta de agua, de artefatos indigenas e da pratica do uso
de QR Code. Percorrer os usos e significados da matematica sob orientacdo da atitude
terapéutica-desconstrucionista mostrou-se um caminho para esclarecer como as praticas
culturais realizadas podem constituir diferentes formas de mobilizar a matematica na
formacao inicial. Nao se tratou de verificar se um ou outro uso/significado estava certo ou
errado, ou se um era mais adequado do que o outro, mas de apontar outras formas de
significacdes/usos possiveis de olhar para a matematica, ndo somente como uma ciéncia
universal, essencialista, unicista, mas como um conjunto de praticas culturais/jogos de

linguagem que tém semelhancas de familia entre si’’.

Leila (retoma ...) — Eu fiquei encantada ao ler o seu trabalho, principalmente por tratar de
praticas situadas na formagdo inicial de professores de matemadtica, tematica similar a da

minha pesquisa, mas que difere da sua por percorrer os usos da etnomatematica na formagao

*® Bezerra (2016) — texto adaptado do resumo da Tese.
" Bezerra (2016) — texto adaptado do resumo da Tese.
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inicial. Seu trabalho foi o primeiro que li e abriu minha mente para muitas possibilidades na
conducao de minha pesquisa. Uma delas foi olhar para a formagdo dos professores que me ¢
proxima, a formagdo que acontece nas instituigdes em Roraima e nela perscrutar como ¢
mobilizada a etnomatematica. Como ¢ pensada a formacdo de professores de matematica nas
Instituicdes publicas em Roraima e, em particular, a formacdo para o ensino da
etnomatematica? Esta formagao tem a preocupacdo com as praticas culturais a semelhanga do
que vocé traz no seu trabalho? Como sao significadas as praticas pedagogicas na cultura

escolar? Entendo que estas questdes tém uma relacdo direta da sala de aula da licenciatura e

com a sala de aula do ensino basico, pois...

Erika (corta e acena com a mao, pedindo a palavra) — Bem... eu gostaria de falar um pouco de
minha dissertacdo. Meu trabalho leva em consideragdo as praticas pedagogicas instituidas na
cultura escolar. Muitos consideram os conceitos como algo imutdvel e num espaco abstrato,
com uma esséncia a ser aprendida e aceita pelos alunos aos poucos. Percebia que a
disciplinarizacdo do conhecimento, caracteristica do ensino médio, também era reproduzida
pelos professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. Defendi minha
dissertacdo em 2014 com o titulo “Problematiza¢ao Indisciplinar de Praticas Socioculturais na
Formacao Inicial de Professores”. Uma preocupacdo minha era desconstruir essa cultura por
meio da problematizacdo indisciplinar de praticas socioculturais. E para isso, busquei ancorar

minhas ideias na segunda fase do pensamento filoséfico de Wittgenstein.

Leila (corta) — Erika, também quero trabalhar com a segunda fase do Wittgenstein. Poderia

falar um pouco mais sobre a maneira como vocé conduziu as suas analises?

Erika (retoma) — A analise do corpus da pesquisa foi realizada tendo como inspira¢io as
nog¢des de terapia filosofica de Wittgenstein e de desconstrug¢ao de Derrida, os quais compdem
um movimento de terapia gramatical desconstrucionista. Meu trabalho foi agregado a um
projeto didatico de integracdo disciplinar, chamado de Projeto Integrado (PI), constituido por
trés disciplinas do curso de Pedagogia de uma universidade publica, que trataram dos
fundamentos do ensino de Ciéncias, de Matematica e do Estagio Supervisionado. Trabalhei
com a observacdo participante, especialmente em uma das disciplinas (mas também em
momentos coletivos do Projeto Integrado). Nesse contexto, tive como objetivo principal
compreender que usos os estudantes-futuros professores faziam da problematizagdo

indisciplinar de praticas socioculturais em seus campos de estagio e/ou em uma disciplina do
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curso de Pedagogia, mais especificamente, que usos da relacdo teoria-pratica eram

mobilizados neste contexto>.
(Pequena pausa)

Katia (sorri e estende a mao, num gesto indicativo de que quer falar) — Bem... continuo?
(Leila acena com a cabeca positivamente). Defendi minha tese em 2014, com o titulo
“Praticas Mobilizadoras de Cultura Aritmética na Formag¢ao de Professores da Escola Normal
da Provincia do Rio de Janeiro (1868-1889): ouvindo fantasmas imperiais”, tendo por
objetivo investigar praticas mobilizadoras de cultura aritmética que teriam sido realizadas na
Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro, no periodo de 1868 a 1889, com o proposito
de formar professores para atuarem nas chamadas "escolas de primeiras letras”, enfatizando a
gestdo inovadora da Escola Normal por parte de José¢ Carlos Alambary Luz. Minha pesquisa
esteve inserida no campo temadtico da historiografia da educagdo brasileira, em especial, na
histéria da cultura escolar. Constituiram a base documental da minha pesquisa: relatorios de
atividades desenvolvidas, reportagens de jornais da época, artigos de revistas de educagdo e

ensino e os Compéndios ‘Elementos de Arithemetica’ e de ‘Pedagogia’.

Marecia (corta) — Desculpe, Katia! Vocé trouxe um periodo de tempo da educagdo brasileira
por meio da historiografia, imagino que tua inspira¢do deve estar nos métodos historicos

tradicionais... ndo?

Katia (continua) — Nao, ndo ¢ diferente dos outros trabalhos do PHALA, minha inspiragao
filosofica e metodolodgica foi o pensamento desenvolvido pelo filésofo Ludwig Wittgenstein,
bem como, o pensamento de desconstrugao de Jacques Derrida. Ao desenvolver esse trabalho
observei que a aritmética escolar tem rastros no campo da atividade mercantil, ou seja, que a
aritmética escolar deriva da cultura mercantil e que as praticas mobilizadoras de cultura
aritmética que teriam sido realizadas na Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro, teriam

mobilizado significados de praticas mercantis.

Leila (questiona) — Katia, as praticas mobilizadoras da cultura aritmética daquela época

seguem uma unica tradi¢ao nos livros?

Katia (retoma) — Nao, Leila! O corpus da pesquisa manifestou rastros de duas tradi¢cdes de

livros de aritmética para diversos campos da atividade humana, ou seja, dois tipos de obras

?® Nakamura (2014) — texto adaptado do resumo da dissertagdo.
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que mobilizaram a cultura aritmética: livros destinados a pratica mercantil e livros escolares,
alguns destes destinados a formar o formador, como o livro de Aritmética de Ottoni. Quanto
as praticas de ensino de aritmética na formagdo de professores, a partir dos anos de 1870, foi
recomendado o método intuitivo. Com isto, passou a se usar o Compéndio de Pedagogia de
Pontes. Porém, o método intuitivo nao foi bem aceito pelos professores primarios, pois eles
entendiam que se tratava apenas de “pratica e mais pratica”, com muitos exemplos € poucas
regras, muitas aplicagcdes e poucas teorias e abstracdes. Eles resistiram ao método intuitivo,

preferindo utilizar o método que ja vinham desenvolvendo, o “tradicional™”.

Leila (corta) — Estou entendendo que esta explicagdo tem a ver com o método que os
professores da Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro utilizavam naquela época,
certo? Vocé poderia explicar como vocé utilizou os didlogos terapéuticos ficcionais no seu

trabalho?

Katia (retoma sua fala) — Sim... para a organizagdo deste trabalho, foi produzido um jogo
narrativo dialdgico composto por trés cenas, segundo o género cénico-teatral, em que, a partir
da segunda, as personagens passam a utilizar uma linguagem formal, semelhante a linguagem
utilizada em determinados contextos, por certas comunidades de pratica do periodo temporal
em foco nesta pesquisa... Assim agimos, por entendermos que o ato narrativo ¢ um
performativo que pode ser realizado em uma ampla variedade de contextos. Construimos
“jogos de cena por citagdo” que sdo, a0 mesmo tempo, “jogos de encenacdes”’ ou
performances. Entrelagamos atividades e linguagem. Tecemos uma multidao de enxertos, de
espectros que nos assombraram em muitos momentos... Uma textura de citagdes organizada

em trés atos narrativos30.

Leila (ergue a mao pedindo a palavra e muda um pouco o assunto) — Katia, quando jovem li o

romance “A Normalista®'”

, 0 livro faz um relato ficcional da vida de uma estudante de Escola
Normal, ou seja, as escolas que formavam professores a época, fim do Século XIX. Quando li
o titulo de seu trabalho, fiquei muito interessada em revisitar esta obra, pois como pedagoga e
instigada pelo romance nele narrado, sempre quis esclarecer como era tratada a formacao de

professores na época em que foi escrito o livro.

? Farias (2014) — adaptagdo do texto de resumo da Tese.

3% Excerto do texto de Tese de Farias (2014, p. 79).

3! CAMINHA, Adolfo. A Normalista. Rio de Janeiro, 1893. (hoje este romance é de dominio publico ¢ esta
disponivel como e-book no site www.eBooksBrasil.com).
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Simone (pede a palavra e pergunta) — Isto mesmo. Eu conhego o romance, ja li ha algum
tempo. Porém nao lembro se ele tratava da formagao de professores. Ele fala a respeito disso,

Leila?

Leila (retoma situando o romance no tempo) — Sim. E um romance naturalista de Adolfo
Caminha que viveu de 1867 a 1897. “A Normalista” foi publicado em 1893, trés anos apos o
periodo, no qual a Kétia situa seu estudo. O romance também se desenvolve no periodo
imperial, s6 que situado em Fortaleza. No estudo, a Katia analisou documentos referentes a
Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro, no periodo de 1868 a 1889. O romance ¢ uma
narrativa ficcional da vida da personagem Maria do Carmo e sua relagdo com a formacao das
professoras primarias na Escola Normal na cidade de Fortaleza. A obra permite a
compreensdo dos dramas, medos, frustragdes e ajustamento ao mundo de uma série de jovens
que adentraram as Escolas Normais at¢ meados do século XX. Além disso, mostra o processo
de mobilidade social e da participagdo das mulheres no mercado de trabalho, sobretudo, o

dominio da fala e da escrita, pelas professoras primarias™.

Marecia (pede a palavra) — Eu li que a Escola Normal da Bahia, desde sua fundagdo em 1836,
sO recebia matriculas masculinas, a partir do inicio do século XX fundou uma sessiao feminina

que passou a funcionar no contra turno, com o objetivo de escolarizar as mulheres™.
Erika (pergunta curiosa) — Interessante e, por que isto, Marcia?

Marcia (responde prontamente) — Segundo a historiadora baiana Eliana Batista®®, por causa
das tensdes sociais que ocorreram na Bahia no decorrer do século XIX, especialmente nos
primeiros 50 anos, os homens negros eram escravos, parcela significativa dos brancos estava
envolvida com os levantes Revolta dos Malés (1835) e Sabinada (1837) e o restante era de
trabalhadores livres, brancos e sem instru¢do. Por isso, a responsabilidade educacional na
Bahia foi entregue as mulheres, diferente do que ocorria no restante do Brasil, os dirigentes

baianos tinham receio de confiar a disciplina da sociedade a homens “nao tao disciplinados”
35

Simone (ergue a mao para questionar) — Eu lembro que houve um tempo em que a mulher

ndo podia trabalhar ou estudar, serd que ndo houve resisténcia ou luta por parte das mulheres

32 Adaptagio do texto da Dissertagdo Batista (2012).
3 Lima (2006) apud Batista (2012, p.36).

* Adaptagio do texto da Dissertagdo Batista (2012).
3 Batista (2012, p. 62).
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para chegar a frequentar a escola nesta época? Da forma como esta apresentado, parece que

foi uma imposicao por parte dos dirigentes...

Leila (corta e retoma para voltar a explanagao de Katia) — A historia nos leva aos lugares mais
longinquos, nao? Desculpem, mas gostaria que a Katia continuasse explanando sobre seu
trabalho. Katia, incrivelmente, o seu trabalho percorre, terapeuticamente, varios documentos
daquele periodo da educagdo brasileira, em especial os usos e significados da Matematica nas
Escolas Normais. A atitude terapéutica, assumida em sua pesquisa, permitiu conhecer os
espectros da formacdo de professores de Matematica e os caminhos que a educagdo

Matematica escolar vem percorrendo no Brasil desde o final do Império.

Katia (acena positivamente com a cabeca) — Sim, foram diferentes fontes documentais em
cujos rastros do uso da aritmética nas escolas normais da época me apoiei para construir 0s
didlogos ficcionais que comunicam minha pesquisa. A terapia me orientou a tecer didlogos
problematizadores desses usos entre os personagens ficcionais e esclarecer dimensoes éticas,

histdricas, culturais, socio-politicas e matematicas das politicas educacionais da época.

Leila (retoma) — Este passeio terapéutico pelas varias areas, trazendo o “emprego de uma
palavra” ou problematizando a realizacdo de uma pratica, conforme discutem Miguel et al.
(2010)*, permite-nos observar e conhecer as regras do jogo que esta sendo jogado e por
consequéncia permite os esclarecimentos de seus usos/significados. Neste sentido, entendo
que o trabalho da Marcia deixa claro este emprego quando busca, nos atos narrativos, os
rastros de significacdo a respeito da longevidade de praticas de ensino de Matematica

sugeridas pelos AM”.

Marcia (ajeitando-se na cadeira) — Bem, minha pesquisa ¢ de 2014, com o titulo AM[OU]J:
um estudo terapéutico-desconstrucionista de uma paixdo, partiu da constatagdo da
longevidade de praticas de ensino de matematica escolar, mobilizadoras de rastros de
significacdo de praticas de ensino de matematica sugeridas pelos® Atividades Matematicas
(AM — SEE/CENP/SP). Eu queria investigar modos diversos de os participantes desta citada
pratica significarem essa longevidade, no intuito de compreender do que essa longevidade

poderia ser um sintoma, de onde vem esta longevidade, como ela se elabora no interior da

3% Miguel, Vilela e Moura (2010, p. 195).

37 Marim (2014, p.38).

3% Apesar palavra “pelos” estar antes da expressio “atividades matematicas” e parecer sem concordancia entre
elas, a autora se refere ao Projeto desenvolvido e nio as atividades propriamente ditas. E uma expressdo comum
no texto original da Dissertagdo de Marim(2014).
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atividade de ensino e, o mais importante, como sdo os usos/significados das Atividades
Matematicas. Também nos inspiramos nos espectros citacionais dos dois filésofos ja citados
em outros trabalhos, Ludwig Wittgenstein e Jacques Derrida. Esta orientacdo para uma atitude
metddica de carater terapéutico-desconstrucionista trouxe para a discussdo a nogdao de
‘performance’ em encenagdes narrativas da linguagem, nas quais a linguagem ¢ entendida
como agao, ou seja, os jogos de linguagem sao vistos como jogos de cenas ou encenacdes da

linguagem.

Leila (corta e dirigindo-se a Marcia.) — Encenar a linguagem... De que maneira? E os

‘instrumentos e as técnicas de pesquisa, onde ficam?’

Marcia (sorri, retomando a fala) — Opa! Tudo isto vai aparecendo de forma natural, ndo ¢
porque estamos utilizando uma atitude de pesquisa diferenciada que esses elementos ndo vao
aparecer. Por exemplo, eu realizei entrevistas filmadas, individuais com professores do
municipio de Pitangueiras/SP e com professores que atuaram na equipe de matematica da
CENP/SP na elaboracdo dos AM e uma entrevista interativa com cinco professores que atuam
nas séries iniciais do ensino fundamental no municipio de Pitangueiras/SP. Utilizei, também,
questionarios semiestruturados que foram respondidos pelos professores do mesmo
municipio. As entrevistas foram descritas gramaticalmente na forma de mapas espectrais-
gramaticais (mapas EG). Estes instrumentos facilitaram a descompactacdo das camadas de
significacdo identificadas nas encenagdes narrativas das entrevistas para, entdo, submeté-las a
terapia desconstrucionista. As encenagdes de linguagem trouxeram, terapeuticamente, 0s
choques de sentidos e as semelhangas de familia percebidas nas camadas de significacao dos
encadeamentos discursivos de nossos entrevistados. Estes choques e semelhangas foram
identificados nos varios jogos de linguagem nos quais nossos entrevistados se envolveram;
jogos estes que valorizaram ou n3o a longevidade das praticas de ensino escolar de
matematica mobilizadoras de rastros de significagdo de praticas sugeridas pelos AM e que
mobilizaram crencas de como se da o ensino escolar. Com relagao as semelhancas de familia,
encontramos remissoes, dentre outras, que apontam para uma longevidade de rastros do
paradigma construtivista e do ensino intuitivo nas praticas de pesquisa e nas de ensino escolar

de matematica. Com as descrigdes gramaticais nos mapas EG foi possivel constituir uma
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visdo panoramica de significa¢des vindas, espectralmente, a partir da longevidade de praticas

de matematica de ensino escolar sugeridas pelos AM™.

Leila (acena com a mao, pedindo a palavra) — Marcia, apesar dos rastros do construtivismo,
com que vocé€ se deparou no corpus de sua pesquisa, observo na sua escrita que vocé
encontrou os AM ancorados em crengas essencialistas e epistemologicas que, submetidas a
terapia desconstrucionista, esclarecem e ampliam a compreensdo de um momento da historia
da Educagdo Matematica que até hoje influencia a formagdo inicial de professores de
matematica. Entdo, ¢ possivel abdicar desta crenca essencialista na formagao inicial de

professores? Como poderiamos desconstrui-la?

Erika (comenta) — Por outro lado, penso que percorrer os usos/significados de uma palavra

ou conceito esse esclarecimento surgird como consequéncia do proprio caminho percorrido.

Simone (dirigindo-se a Leila) — Esse exercicio de percorrer os diferentes usos/significados
que sdo dados a determinada palavra ou conceito nas praticas das diversas areas, possibilita
ampliar a compreensio dessa palavra ou conceito. Nisso consiste a pesquisa terapéutica®.
Conforme vamos percorrendo os usos/significados, vamos encontrando as semelhancas de
familia, desconstruindo essencialidades, desfazendo confusdes conceituais. E por falar nisso,
vocé poderia dizer quais semelhangas encontra em nossos trabalhos quanto ao modo de se

orientar pela terapia na pesquisa?

Leila (ajeitando-se na cadeira) — Apesar de cada trabalho ter sua especificidade, vejo que
possuem semelhangas, sim. Uma delas ¢ o uso de personagens metaforicos para definir o
percurso da terapia. E na metafora que o autor de cada trabalho se apoia para indicar o ir e vir
no percurso dos usos/significados que espectralmente se encontram no corpus da pesquisa.
Tal personagem passa a conduzir as cenas ficcionais — para a Marcia, ¢ o labirinto; para a
Katia, sio os fantasmas imperiais; para a Simone, é o grilo falante; e para a Erika, é o mito
alegorico da caverna de Platdo dos dois mundos. Por outro lado, entendo que as diferengas,
ndo colocadas aqui, em oposi¢do as semelhangas, manifestam-se na natureza do corpus da
pesquisa. Desta forma, ha a constituigdo do corpus de pesquisa preponderantemente
documental, como € o caso da pesquisa da Katia, em outros casos, se acentuam as entrevistas,

0 que ndo entra em contradicdo com a atitude terapéutica de pesquisa.

3% Marim (2014) — adaptagiio do texto de resumo da Dissertagao.
* Bezerra (2016, p. 27) adaptagio propria.
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Simone (corta) — Isso mesmo, Leila! Nossas pesquisas se incluem num cenario de
esclarecimento e busca de novas formas e novos modos de significar a mobilizacdo de objetos
culturais matematicos no contexto da formacao inicial de professores de matematica, ao
problematizarmos as préticas escolares de matematica®'. Em nossas pesquisas, pretendemos
esclarecer o uso da palavra ou conceito, ou seja, desconstruir os unicistas, usos essencialistas,
ou seja, metafisicos da palavra ou conceito percorrendo terapeuticamente diferentes usos nas
diversas areas para, depois, reconstruir com uma nova visao de uso/significado da palavra ou
conceito buscado. Assim ¢ a terapia desconstrucionista. Sobre isto, vocé pode esclarecer com
mais profundidade teérica em Moura (2017)*2. Mas, neste momento, vocé ndo gostaria de
falar um pouco sobre como vocé estd entendendo a terapia desconstrucionista? Seria

interessante...

Leila (passando a mao na cabega) — Bem, entendo que ¢ a arte de esclarecer criticamente. E a
descricao critica de uma palavra ou texto. Quando comegamos a terapia agimos como se

fossemos um psicoterapeuta, este, primeiro ouve, indaga, relaciona e somente depois desse

I Bezerra (2016. p.14) adaptagdo propria do excerto do texto.

2 Entdo, nas palavras de Moura (2017), [...] para libertar-se de visdes exclusivistas, essencialistas, unicistas,
que sdo as que nos causam problemas, confusdes de conceitos e, dessa maneira, impedem o esclarecimento e a
ampliacdo de significados, Wittgenstein sugere a terapia como um modo de curar-se dessas imagens
exclusivistas. Assim, com inspiragdo na terapia filosofica de Wittgenstein combinada ao significado derridiano
de desconstrugdo, assumi, nesta segunda fase, juntamente com meus orientandos e colegas do grupo PHALA, o
modo de conduzir os projetos de pesquisa, mediante uma atitude terapéutica desconstrucionista que discuto no
didlogo encenado no meu memorial, cujo titulo é: ‘Visdo Terapéutica Desconstrucionista de um Percurso
Académico’. Por sua vez, o termo ‘desconstrugdo’, em um de seus aspectos usado por Derrida ¢ visto por Culler
(1997), como uma estratégia que questiona as dualidades em oposicdes tradicionais da fala e da escritura que
Derrida chama de clausura metafisica, ndo somente para inverter essas oposigdes, mas também para desloca-las.
Em sintese, o que a desconstru¢do almeja ¢ uma ‘horizontalizagdo’ dos termos, abrindo o horizonte de sentidos,
ao nao permitir a centralizagdo de imagens. Nesse sentido, assumimos a desconstru¢do como uma atitude
metodica de pesquisa, que opera como uma agao de subverter significados privilegiados, de desmanchar, de ir
além da clausura metafisica. Desse modo, uma atitude terapéutica desconstrucionista de pesquisa leva para o
divd da terapia os significados exclusivistas e oposicionais que enclausuram o enunciado, o fato, ou a
proposicdo, foco da investigag@o, ao desloca-lo pelas diversas e diferentes praticas culturais que o mobilizam, na
perspectiva de esclarecé-lo, ao ampliar — pelo deslocamento — seus significados” . (MOURA, 2017, p. 10-11).
“Na verdade, foi ao constituir, no percurso da pratica de escrita deste texto memorialistico, as significagdes do
ponto de inflexdo, que conferi também a ele, de modo peculiar e transgressivo, a natureza de uma pesquisa cuja
orientagdo principal foi a de que a linguagem é uma atividade, no modo wittgensteiniano de pensar, e é nos usos
que fazemos dela nos jogos de linguagem que a significamos e nos significamos. Digo de modo peculiar e
transgressivo por atribuir a um texto memorialistico de uma cronologia de vivéncias académicas e ndo
académicas o carater de um texto de pesquisa. Isto se deve ao fato de que o relato que o compde foi construido
na perspectiva de esclarecer os fatos que contribuiram e influenciaram as mudangas epistemologicas que foram
constituindo minha trajetéria académica concretizada na docéncia, pesquisa e extensdo. Com esse proposito,
tentei esclarecer um percurso de diferentes jogos de linguagem pelos quais fui me constituindo professora e
pesquisadora, quais sejam: o ingresso na escola e na vida conventual como condi¢do para continuar estudando; a
inser¢do no Mestrado e a imersdo numa pratica politica; o ingresso e a primeira fase da vida académica; as
parcerias nos grupos de pesquisa; a participagao nos projetos de formagao; a segunda fase na vida académica, na
perspectiva do ponto de inflex@o, outra visdo de pesquisa e outros projetos; os dialogos ficcionais como exercicio
da terapia desconstrucionista” (MOURA, 2017, p. 10-11).
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processo € que comeca a descrever ou tragar um perfil de seu paciente. Assim, procedemos
nds com a terapia wittgensteiniana, o primeiro movimento € ouvir/ler, buscarmos o que ja foi
produzido, observarmos os usos/significados ja mobilizados na literatura e em trabalhos ja
publicados, depois aplicarmos em outras situacdes, outros exemplos e, em uma fase mais
avancada, descrevemos os usos/significados da palavra ou situagcdo de que estamos tentando
ampliar o conhecimento. A observagao dos usos/significados e da aplicacdo em exemplos nos
possibilitam a compreensao das ligacdes internas de semelhancas de usos de palavras,
situagdes ou conceitos. Moreno® esclarece que o “procedimento filosofico descritivo ndo
procura explicagdes causais, mas procura criar um vasto campo de ligacdes intermediarias
entre as diferentes aplicacdes das palavras para salientar um conjunto de sentidos
aparentados” e ¢ nesse cenario de vinculos de semelhangas familiares que nascem e sdo

.. - . . 44
elaboradas as significagdes conceituais ™.

Katia (ergue a mdo e pede gentilmente para falar) — E isto, Leila! Quando vocé se propde
fazer a terapia desconstrucionista, a pratica ¢ de esparramar, pode observar com mais detalhe

em Miguel (2016)*. Vocé vai ver que pegamos as palavras significativas que queremos

* Moreno (2005, p. 294).

* Moreno (2005, p. 294).

* Em Miguel (2016) ¢ possivel observar este “esparramar” citado por Katia. Ao iniciar seu memorial, o autor
apresenta uma foto do encarte que acompanha o CDAudio de Arvo Pirt —“De Profundi” de 1996. Da musica ele
passa para o teatro, traz Euclides, passa pela filosofia e encontra Wittgenstein entre outros autores que trabalham
com a linguagem, fala de estilo gramatical, todos estes elementos para encenar os jogos de linguagem, além
disso, insere as normas deliberadas pelo conselho Universitario da Unicamp para a ascensdo a professor Livre
Docente. O que apresenta ¢ um memorial circunstanciado no qual utiliza a Atitude Metodica Terapéutica
Desconstrucionista. Professor Antdonio Miguel juntamente com a Professora Anna Regina Lanner de Moura sdo
0s precursores no pensar a pesquisa desta maneira. Ambos destacam que ao se decidirem por esta maneira de
conduzir a pesquisa, os tirou de suas zonas de conforto e que este foi um divisor de 4guas em suas carreiras de
docentes pesquisadores. A seguir incluo um excerto do texto de Miguel (2016) em que a cena ficcional dialogal
esclarece a riqueza desta forma de investigar.

“MA — Se ¢ isso, penso que, em 1999, quando conclui os Relatorios, eu jé estava sim fazendo uma critica a todas
as pesquisas em educagdo matematica que se baseassem em modelos historicistas, como penso ser o caso do
positivismo de Auguste Comte, da terapia de Gaston Bachelard, baseada nos obstaculos epistemologicos, bem
como da epistemologia genética de Jean Piaget. Foram esses modelos explicativos, dentre outros, que os
Relatorios tentaram desconstruir, ndo propriamente com base em argumentos anti-historicistas, mas sim, eu diria
hoje, com base em argumentos pos-historicistas que, em vez de suporem poder deixar-se de contaminar pelo
historicismo, lutam voluntariamente contra os poderes de sua sombra dogmatica na condug¢do da investigacao de
um problema. Acredito hoje - embora em 1999 isso ainda ndo me passasse pela cabeca - que a nogao
wittgensteiniana dos jogos de linguagem, bem como a atitude terapéutico-gramatical na conducdo de uma
investigagdo de um problema, de modo semelhante aquele acionado por Wittgenstein nas Investigacdes
Filosoficas, conseguem pensar a conducdo das praticas de pesquisa sob outros regimes de
temporalidade/espacialidade diferentes daqueles instaurados pelo historicismo. (MIGUEL. 2016, p. 96).

AM — Quer dizer, entdo, que, em sentido amplo e genérico, a atitude terapéutica que podemos acionar na
condugdo de uma investigagdo académica de um problema qualquer, no campo da educagdo, ndo pode ser vista
nem como historicista e nem como néo historicista? (MIGUEL. 2016, p. 96).

MA - Ela nfo pode nem mesmo ser vista como uma atitude genérica que lidaria com todos os problemas da
mesma forma. Uma terapia procede por analogias, verossimilhangas entre jogos de linguagem. Ainda que tais
jogos sejam sempre temporalmente e espacialmente situados, um movimento terapéutico transgride fronteiras
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desconstruir e as esparramamos por outros campos, vamos pela historia, pela filosofia, pela
arte... € trazemos esta quantidade de angulos, vamos discordando, concordando e mobilizando
estas acoes. Este ato de narrar em jogos de cena, sO sera desconstrucionista se trouxer a tensao
da area®®. Entdo... & isto que vocé estd fazendo? O que significa este processo que vocé

acabou de descrever?

Leila (pensativa...) — Eh..., para mim, esta significando percorrer caminhos ja trilhados por
outras pessoas, significa buscar nos rastros espectrais de outros trabalhos orientagdo para
tracar o caminho que quero percorrer. Vejo que este processo nos proporciona uma visao
panordmica do uso da palavra que estamos procurando ampliar o conhecimento. Ao
identificarmos os diferentes usos/significados de uma palavra em outros contextos,
encontramos esta palavra em outros jogos de linguagem que nos proporcionam maior
compreensio dela. Moreno*” sugere que com uma visdo panordmica dos usos/significados de
uma palavra, bem como de suas rela¢des de condicionamento, ¢ possivel compreender que “as
ligagcdes internas, de meras analogias, tornam-se necessarias ao serem descritas nos jogos de
linguagem sob a forma de propriedades gramaticais”. Do ponto de vista terapéutico, descrever
¢ o mesmo que incluir o objeto a ser descrito no contexto da descri¢dao, ou seja, trazer a
significagdo conceitual para o contexto de aplicacdo efetiva e explorar a extensdo dos
dominios da significacdo conceitual. Para Wittgenstein, a descrigdo terapéutica deve levar ao
“esclarecimento daquilo que nos aparece quando o/hamos, sem a intermediagao de qualquer
teoria, [...] isto é, quando despojamos o olhar para ver as analogias esquecidas e que estavam

encobertas pelas interpretacdes tedricas e unilaterais™”.

espaciais e temporais. Essa transgressdo ¢ possivel porque, sob a perspectiva terapéutica, os processos de
produgido de significado ocorrem mediante o estabelecimento de analogias simbolico-semanticas diversas. Uma
analogia simbolico-semantica, um “como se”, um “dressed as”, sdo sempre analogias, alegorias, estabelecidas
por sujeitos corporalmente configurados. Se quisermos continuar a utilizar termos provenientes de perspectivas
empiristas diversas, uma analogia semantica ¢ simultaneamente perceptual, sensorial, afetiva etc. Na verdade,
recorrer a tais termos empiristas ¢ desnecessario — e até mesmo incoveniente -, porque uma analogia simboélico-
semantica ¢ estabelecida pelo corpo todo, situado temporalmente e espacialmente. Esses processos simbolicos de
producdo de significado ndo podem ser vistos nem como objetivos € nem como subjetivos, porque o corpo
simbolico € aquele que conecta rastros memorialistas de dois ou mais jogos de linguagem que encenam praticas
culturais que participam de arquivos culturais, na maior parte das vezes, intangiveis. Assim, partir da critica
radical ao historicismo epistemologico e cognitivista da escola francesa de didatica da matematica e ter chegado
a terapia wittgensteiniana, ao mesmo tempo em que fecha um periodo de minha vida académica, também abre
outro. Isso porque, esse fechamento se da pelo deslocamento da doenga do historicismo...” (MIGUEL, 2016, p.
96).

% Farias (2017) ideia desenvolvida por ocasido da Banca de Qualificagdo do presente trabalho.

*" Moreno (2005, p. 296).

* Moreno (2005, p. 294).
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Erika (corta) — Para Wittgenstein®, os diversos usos que fazemos de uma palavra constituem-
se em atividades guiadas por regras e “a significagdo de uma palavra € seu uso na linguagem?”,
no entendimento wittgensteiniano nao existe um significado tnico da palavra, o que ha sao
significados aplicados em contextos particulares e que sdo claros para os participantes daquele
contexto. Os usos/significados das palavras nos diversos jogos de linguagem trazem a tona as
semelhangas de familia, que sdo as formas de uso/significado de uma palavra, pois se
envolvem e se cruzam conservando as semelhancas, conforme acontece em uma ‘familia’. E

em nossos trabalhos? Como vocé observa isto, Leila?

Leila (retoma) — Sim. Além da semelhanga que apontei, anteriormente, vejo que todos
abordam a formac¢do de professores e suas nuances. A maioria busca os rastros da propria
formagdo, no intuito de esclarecer ainda mais o caminho percorrido para ampliar os
usos/significados de palavras ou situacdes que se fazem presentes na formagdo inicial de
professores e na vivéncia profissional cotidiana, seja ela chamada de ‘pratica cultural da
matematica’, ‘praticas socioculturais’, ‘praticas mobilizadoras de cultura’ ou de ‘praticas
mobilizadoras de cultura matematica’. Além disso, observo que a desconstrugdo ¢ a descrigao
por meio de questionamentos, nao ¢ explicagdo. Com a atitude terapéutica-desconstrucionista,
vamos percorrendo os usos/significados de uma palavra e descrevendo como sdo realizados
seus usos por um determinado grupo sociocultural. Este caminhar pelos usos/significados da
palavra nos fornece o esclarecimento ¢ a ampliagdo do conhecimento da palavra percorrida.
Entendo que a terapia ¢ este percorrer os usos/significados que as pessoas que compdem um
grupo sociocultural fazem de uma palavra. O uso/significado desenvolvido no interior desse
grupo mobiliza jogos de linguagem que o identifica e, mais que isso, tornam-se regras que
orientam os participantes do grupo na problematizagdo da tematica de suas pesquisas.
Poderiamos dizer que a atitude de seguir regras sem questionar deixa os participantes do
grupo menos criticos? Mais alienados? Para Wittgenstein, ¢ nos jogos de linguagem
desenvolvidos a partir das vivéncias no interior de um grupo que, por meio dessas regras, seus

membros tomam consciéncia de um sentimento de pertencimento ao grupo.

Marcia (dirigindo-se a Leila) — Depois de tantas citagdes espectrais de usos diferentes da

terapia, como vocé pretende percorrer o seu caminho neste trabalho?

Leila (mostrando um semblante pensativo) — Todos nés sabemos que um trabalho como esse

nao ¢ uma constru¢do de mao unica, por isto, para responder a sua pergunta, vou utilizar aqui

* Wittgenstein (1995, p. 43).
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os verbos na primeira pessoa do plural. Entdo, nossa pretensdo foi percorrer os
usos/significados da etnomatematica mobilizados nos cursos de formagdo de professores de
matematica. Primeiramente, percorremos os usos na literatura e nos trabalhos apresentados
em eventos cientificos de Etnomatematica, depois, nos Projetos Pedagodgicos dos Cursos
(PPCs) das licenciaturas oferecidas pelas instituicdes publicas do estado, especialmente os
cursos de licenciatura em matematica, bem como nos Trabalhos de Conclusdo de Curso
(TCCs) dos referidos cursos. Acreditamos que com isso teremos uma visao panoramica dos

usos/significados da etnomatematica na formagao docente no Estado.
(pequena pausa, ninguém se manifesta, entdo, Leila continua)

Leila (continua) — Durante o estagio docente, exigido no curso de doutorado da REAMEC,
realizado no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR), foi
possivel percorrer os usos/significados da etnomatemdtica mobilizados pelos estudantes do
referido curso. Todos esses percursos nos permitiram ampliar o campo dos usos/significados
da etnomatematica. Além disso, foram incluidos rastros de meu percurso docente, por
entendermos que também este ¢ importante para abordar a formacao inicial de professores.
Neste sentido, trazemos varios didlogos ficcionais, o primeiro, com os autores dos trabalhos ja
realizados e defendidos para esclarecer a terapia desconstrucionista desenvolvida pelo grupo
PHALA, no intuito de colocar a terapia no diva; o segundo didlogo, com os tedricos que
discutem o tema, numa tentativa de se soltar da tradi¢do rigida da escrita cientifica. Neste
didlogo, tentamos entrecruzar os usos dos PPCs e TCCs dos cursos de licenciatura
desenvolvidos nas instituicdes publicas de Roraima, com os usos/significados dos teoricos
que tratam da etnomatematica, pois no dizer da banca de qualificacdo, esses sao documentos
que estdo a disposicdo de todos que desejam obter informagdes sobre o tema e, sdo
considerados a fortaleza da pesquisa documental; e o terceiro didlogo, com os licenciandos do
curso de Matematica do IFRR, para compreender como este grupo cultural usa/significa a
etnomatematica em suas vidas profissionais de futuros-professores. Para isto, fizemos uso da
observagao/anotacdes de campo (Apéndice 2), dudios gravados e aplicacdo de questionario

aberto (Apéndice 1).
(pequena pausa)

Leila (continua) — Todo o percurso da pesquisa ¢ realizado considerando o conceito de

uso/significado em Wittgenstein. Com base nisso, entendemos que este seja o caminho para
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esclarecer e ampliar o conhecimento da ‘etnomatematica’. Os usos/significados da
etnomatematica percebidos ao percorrer cada unidade de andlise, estdo apresentados em

quadros-resumo que representam as mobilizagdes realizadas nas referidas unidades.

Erika (dirigindo-se a Leila) — Quais os critérios de selecdo que vocé utilizou, para que a
licenciatura em Matematica do IFRR fosse eleita no seu estudo, tendo em vista que ndo ¢
somente a licenciatura em Matematica que pode contemplar a etnomatematica em sua grade

curricular?

Leila (prontamente) — Bem, para ser incluido neste estudo, o PPC ou TCC de cada instituigao,
passou por alguns critérios de selecdo que foram criados antes de comegar a pesquisa
propriamente dita, tais como: (a) a etnomatematica estar presente no PPC da licenciatura
pesquisada. Nesse critério, os cursos da Universidade Federal de Roraima (UFRR), da
Universidade do Estado de Roraima (UERR) e do IFRR contemplaram; (b) o curso estar em
execu¢do no momento da pesquisa. Atenderam a esse critério somente os cursos de
licenciatura em Matematica da UERR e do IFRR; (c) o curso possuir a disciplina
etnomatematica na licenciatura em Matematica. Neste critério, somente a licenciatura em
Matematica do IFRR atendeu. Contudo, foi considerada de suma importdncia a
disponibilidade da coordenacao do curso em facilitar o manuseio dos documentos ¢ em se
dispor a dialogar sobre o tema. Assim, o curso selecionado para problematizar/analisar foi a
Licenciatura em Matematica do IFRR. Os sujeitos da pesquisa foram selecionados de forma
aleatéria. Ao grupo de estudantes apresentei o projeto de pesquisa durante o estagio docente
supervisionado. Os estudantes que devolveram o “Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido” (TCLE) assinado e o ‘“questiondrio de pesquisa” respondido, foram os
selecionados. Penso que conseguimos avangar, mas como diz Wittgenstein a terapia nao
conclui, ndo busca resultados, pretende somente esclarecer os significados e, neste sentido, o
uso que fazemos dela dard continuidade ao esclarecimento que procuramos tecer neste
dialogo. Agradeco a contribuicao de seus esclarecimentos e a possibilidade que me deram de
enxertd-los (esses esclarecimentos) em meu trabalho a guisa de espectros para que futuros

leitores possam também fazer a terapia dele.
(Pequena pausa)

Leila (continua) — Penso que ¢ importante esclarecer como foi organizado o texto da Tese. A

escrita narrativa foi apoiada em trés didlogos ficcionais. O primeiro, “um encontro virtual”
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traz os rastros espectrais das Dissertacdes e Teses, ja defendidas, que tiveram a Atitude
Metodica Terapéutica Desconstrucionista como base para a pesquisa. O segundo, “conversa
descontraida no hotel” traz os rastros espectrais dos tedricos que estudam e pesquisam
etnomatematica, cultura e formagdo de professores. E o terceiro, “roda de conversa com
estudantes sobre etnomatematica” traz os rastros das falas dos estudantes da Licenciatura em
Matematica do IFRR. Ao percorrer os usos/significados da etnomatematica mobilizados por
esses personagens ficcionais foi possivel elaborar as conjecturas, contra pontos, descrigdes e

esclarecimentos que compuseram as consideragdes finais.
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1. RASTROS DA MINHA CAMINHADA

Comecei minha vida de professora no pré-escolar em uma escola privada como
alfabetizadora. Esta primeira experiéncia me proporcionou um encantamento pela profissao e
foi aumentando na medida em que desenvolvia o método utilizado para alfabetizagdo,
letramento e numeramento’’. A respeito disso, Paulo Freire comenta que se alfabetizar é o

mesmo que aprender uma lingua.

Aprender uma lingua ndo ¢ somente aprender suas palavras, mas também seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e
interpretam a realidade. Aprender a ler, escrever, alfabetizar-se €, antes de qualquer
coisa, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa simples
manipulagdo mecénica das palavras, mas numa relagdo dindmica que vincula
linguagem e realidade (FREIRE, 1990, p. 64).

Embora a visdo de linguagem de Freire ndo tenha o mesmo significado que tem para
Wittgenstein, em cuja visao de linguagem nos referenciamos ao falar de linguagem, uma e
outra visao tém, pelo menos, semelhanca de familia, ao considerarem a linguagem como
central para compreender o mundo.

No entanto, enquanto Freire entende que para compreender o mundo ¢é preciso
estabelecer uma relacdo dindmica entre a linguagem e a realidade, para Wittgenstein a
linguagem constitui a realidade. Para este filésofo, ndo subsiste a dualidade linguagem e
realidade de tal forma que para compreender a realidade ¢ preciso interpreta-la através da
linguagem.

De qualquer forma, ao ter uma compreensdo freireana da linguagem, aquele periodo
de meu exercicio docente como alfabetizadora, possibilitou um maior entendimento de como
promover o éxito dos estudantes e esta compreensao foi fundamental para continuar como
professora alfabetizadora nos anos de 1986 a 1992.

Com meu ingresso na licenciatura em Matematica em 1992, veio também a minha
insercdo na matemdtica do ensino fundamental, primeiro por meio do estagio e,
posteriormente, como professora licencianda na Escola Técnica Federal de Roraima
(ETFRR).

O Estado de Roraima sempre foi carente de licenciados em todas as areas e, em

ciéncias exatas, a caréncia era ainda maior, especialmente em matematica. Era comum

>0 termo numeramento surge da tradugio do termo em inglés “numeracy”. As concepgdes de numeramento
estabelecem um paralelo com as concepgdes de letramento, tais como inser¢do no mundo da leitura e da escrita
para discussdo do acesso, producdo e mobilizagdo do conhecimento matematico, pela busca de identificar,
compreender e fomentar os modos culturais de utilizar a matematica nos diversos campos da vida social e
considera-los em suas inten¢des, condi¢des e repercussoes (FONSECA, 2007 apud DUARTE, 1992, p. 32).
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encontrarmos estudantes graduandos em matematica assumindo a disciplina no ensino
fundamental e médio, como professor efetivo’’ das redes de ensino municipal, estadual e
federal.

Contudo, a licenciatura em Matematica que iniciei em 1992 ndo foi concluida, pois
apesar de esta subsidiar a minha atuagdo como professora de matematica do ensino
fundamental e médio, sentia muita dificuldade em entender a linguagem que alguns
professores utilizavam em sala de aula, era uma linguagem muito requintada e distante da
minha realidade naquele momento.

Nao me lembro de ter tido professores que tentaram compreender esta falta de
amadurecimento na linguagem especifica de quem chegava para cursar a licenciatura em
Matematica. J& no primeiro dia de aula, houve professor que apresentou corolarios,
definigdes, conceitos como se ja fossem plenamente conhecidos por nds. Alguns de nos nao
sabiamos o significado de varios dos termos que o professor usava na explicagdo, outros
sequer tinham ouvido falar, anteriormente. Wittgenstein evidencia que “o significado de uma

52”, com isto me

expressdo ¢ o que compreendemos quando compreendemos a expressao
pergunto, esta ¢ a melhor maneira de inserir um estudante na licenciatura em Matematica?
Seria correto dizer que, estando na area da Matematica, ainda estamos trabalhando de forma
compartimentada? Sendo a licenciatura em Matematica um curso para evidenciar como deve-
se ensinar, nao deveriamos indisciplinar o curso? Ou seja, formar professores de matematica
com conhecimentos mais integrados? Trazer as praticas culturais para dentro da sala de aula
de licenciatura? Com esta atitude, formariamos professores de matematica mais preocupados
com as matematicas encontradas na realidade da sala de aula? Ou mesmo assim,
continuariamos formando professores de matematica que a consideram como verdade Unica e
inquestionavel?

Neste sentido, entendo que, nds professores, precisamos pensar sobre estas questoes,
pois esta atitude de trazer para sala de aula sempre uma linguagem estritamente formal, por
parte de alguns professores formadores, ignora o papel da linguagem como atividade, seja
como elemento articulador que integra os principios técnicos e cognitivos do ato de ensinar e
aprender, quando pensada freireanamente, seja como jogos de linguagem matematicos,
quando pensada no sentido wittgensteiniano.

Desse modo, o estudante da licenciatura, deixa de acessar na formacdo inicial,

diferentes formas de ver a matematica, o que, no modo wittgensteiniano de ver, ao contrario

*! Professor aprovado em concurso publico.
>? Wittgenstein (1996, p.92).
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de reduzir a uma esséncia metafisica, sua compreensdo a amplia para seus usos nas praticas
humanas.

Mesmo sem concluir o curso de Licenciatura, a Matematica esteve presente na minha
vida docente, foi uma experiéncia de 10 anos ministrando aulas de matematica no ensino
fundamental e médio, inicialmente, na escola estadual e, a partir de 1993, na Escola Técnica
Federal de Roraima, hoje, Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima
(IFRR).

A matematica que se fez presente em minha vida, até o momento da realizagdo desta
pesquisa, ¢ uma matematica de natureza essencialista e metafisica como a instituiu no
curriculo escolar a tendéncia positivista do conhecimento cientifico, contrariamente a visao de
atividade/jogos de linguagem das formas de vida a ela atribuida por Wittgenstein.

Assim, a matematica que eu trouxe comigo para o IFRR, nido tinha a ver com a ideia
dos jogos de linguagem wittgenstainianos, mas sim, com a linguagem matematica que havia
apreendido na licenciatura em Matematica que ainda cursava, os rastros que eu trazia era de
uma matematica Gnica. Ingressei no IFRR por meio de redistribui¢do’, vinda do ex-Territorio
de Roraima, quando ainda cursava a licenciatura em Matematica. Naquele momento, a
institui¢do estava se transformando de Escola Técnica Estadual para Escola Técnica Federal
(ETFRR) e possuia apenas trés professores de matematica. Sem possibilidade de concurso,
naquele momento, a institui¢do tomou a decisdo de utilizar o processo de redistribui¢ao de
professores do ex-Territério de Roraima para a ETFRR. Estes profissionais deveriam ser
formados nas areas propedé€uticas ou técnicas, pois ao chegarem a ETFRR atuariam em suas
respectivas areas.

Porém, na chamada publica realizada ndo foram identificados licenciados em
matematica, com isto, publicou-se uma nova chamada publica que incluia a redistribuicdo de
professores licenciandos em matematica.

Ao ler a nova chamada, vi a possibilidade de ingressar numa institui¢ao de ensino que
possivelmente investiria na formagdo de seus servidores e, que, dificilmente sofreria a

. N . L. . 54 .
influéncia direta de politicos oportunistas™, como acontecia em algumas escolas.

> A defini¢do do termo redistribui¢io, segundo o Ministério do Planejamento, é o deslocamento de cargo de
provimento efetivo, ocupado ou vago no ambito do quadro geral de pessoal, para outro 6rgdo ou entidade do
mesmo Poder, com prévia apreciagdo do o6rgdo central do SIPEC (Ministério do Planejamento, Orgamento e
Gestdo).9 de julho de 2014. Disponivel em: http://manualdoservidor.ifc.edu.br/redistribuicao/. Acesso em 4 de
junho de 2017.

> Segundo o dicionario on line de lingua portuguesa ‘oportunista’ é um adjetivo: Diz-se dessa pessoa, que se
aproveita  das  situagdes, em  beneficio  préprio:  politico  oportunista.  Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/oportunista/. Acesso em: 4 de junho de 2017.
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Ao contrario, a nova instituicao preocupava-se com a formagao politico-pedagogica de
seus servidores, investiu e investe até¢ os dias atuais, em politicas publicas, firmando
convénios objetivando a qualificagdo de seus servidores.

Um desses convénios, feito com a Universidade Federal de Roraima (UFRR) em 1998,
teve como objetivo formar técnicos e professores na licenciatura em pedagogia. Na vigéncia
deste convénio, solicitei transferéncia de curso objetivando terminar mais rapidamente a
graduacao e, consequentemente, melhorar as percepgdes salariais. Mesmo tendo feito a
transferéncia de curso, continuei atuando como professora de matematica.

Iniciei ministrando aulas de Geometria na 5* e 6* séries (hoje 6° e 7° ano), e de
Algebra, na 7* e 8 séries (hoje 8° e 9° ano). De 1998 a 2001, lecionei Algebra no ensino
médio. A partir do ano 2000, iniciei a docéncia no curso Técnico em Turismo com as
disciplinas Estatistica e Matematica Financeira.

Como a instituicdo era a Unica no estado a formar guias de turismo e ndo possuia
nenhum profissional formado nesta area no seu corpo docente, senti-me desafiada por esta
necessidade institucional. Para atender a tal necessidade, fiz a capacitagdo em um curso de
guia de turismo e passei a atuar com as disciplinas especificas de guiamento no Curso Técnico
em Turismo, onde atuo até hoje, quando o IFRR oferece o referido curso.

Em 2003, novamente por necessidade institucional, para a implantagdo do nivel
superior na ETFRR, hoje IFRR, foi preciso a elaboracdo de um curso de tecnologia, que
poderia ser de qualquer area, porém foi a equipe do turismo que assumiu este desafio. Tive,
assim, a possibilidade de participar da elaboracdo do primeiro curso superior de tecnologia em
turismo que, por sua vez, possibilitou a instituicdo transformar-se em Centro Federal de
Educagao Tecnologica de Roraima (CEFET-RR).

Com a visita do Ministério da Educacdo (MEC), in loco, para autorizagdo do
oferecimento do curso, constatou-se que havia apenas um bacharel em turismo. Nesta ocasido,
a institui¢do assinou um protocolo de compromisso, segundo o qual se comprometia investir
na formagao em nivel de mestrado e doutorado dos professores que atuavam no curso, o que
efetivamente ocorreu.

De fato, varios professores foram qualificados, inclusive eu, que consegui me
diplomar como mestre em ‘Planejamento Integral para o Desenvolvimento do Turismo’.

Ao assumir aulas na licenciatura do IFRR, senti necessidade de aprofundar os estudos

sobre formagao de professores. Este foi um dos motivos que me levaram a ingressar no



39

Mestrado em Educagdo em Ciéncias na Amazonia, na Universidade do Estado do Amazonas
(UEA), em 2011.

No entanto, penso que a vivéncia como professora, aliada as dificuldades encontradas
como licencianda em Matematica e toda minha formacao profissional, foi o motivo que me
levou a tomar a decisdo de iniciar, mediante o mestrado, a pesquisa no campo da formagao
docente, particularmente a docéncia em Matemadtica. Atrelado a isso, compreendi que ¢
preciso aprofundar, por meio da pesquisa, os estudos sobre os percalcos da docéncia nesta
area de conhecimento no doutorado.

No percurso de minha formagdo docente, primeiramente, no curso de Magistério e
depois no de Licenciatura, mais precisamente nas disciplinas de estagio de ambos os cursos,
tive a oportunidade de vivenciar situagdes do cotidiano escolar que me levaram a questionar a
linguagem utilizada pelo professor em sala de aula como um dos fatores de incompreensao
dos contetidos de Matematica que estavam sendo ensinados. Em 1998, durante o meu estagio
supervisionado da licenciatura, ao observar as aulas de um professor de matematica do Ensino
Basico, que ensinava conjuntos, percebi que ele utilizava a mesma linguagem formal que o
professor da faculdade utilizava ao ensinar a matematica dita pura.

Na ocasido, ocorreu-me o questionamento se este seria o unico modo de se ensinar
matematica. Vieram-me a mente as recordacdes das primeiras aulas da faculdade, em que a
maioria de nos estudantes reagia da mesma maneira que via reagir estes alunos da Educagao
Basica.

Alguns permaneciam concentrados acompanhando o professor desenvolver o
exemplo, outros se concentravam em conversas paralelas. Eram estes ultimos, que no
momento de realizar o exercicio, ndo chegavam muito além dos primeiros passos indicados
pelo professor para a sua resolugao.

Via ali, no momento do Estagio, repetir-se minhas experiéncias frustrantes nas
primeiras aulas de matematica na faculdade. Que linguagem utilizar em minhas aulas para a
matematica ser mais acessivel? Ou mais compreensivel? Estes foram questionamentos que
desde entdo me acompanharam em minha vida profissional, em continua formagao.

Ja no percurso de minha formagdo, percebia que o modo de abordar, através da
linguagem, a matematica era parte importante para sua compreensao. Ao entrar no curso de
doutorado da REAMEC, em 2015, quando iniciei os estudos da abordagem da linguagem em

Wittgenstein, descobri que minha preocupagao fazia sentido, porém sob outro modo de ver a
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matematica, isto ¢, vé-la no modo wittgensteiniano, como uma atividade na linguagem™,
como um conjunto de jogos regrados de linguagem e ndao como um conjunto de conceitos
herméticos desconectados das praticas culturais humanas. No percurso do doutorado, entrei
em contato e venho me aprofundando em outra visdo da matematica, a wittgensteiniana,
assim, neste momento, sinto a necessidade de dar uma pausa no relato da minha caminhada
para dar lugar a outros jogos de linguagem que se entrelagam e esclarecem a minha entrada

nas matematicas.

1.1. UMA ABORDAGEM DA MATEMATICA ANCORADA EM WITTGENSTEIN

Com base na narrativa exposta na se¢do anterior, fica uma lembranga ndo tdo boa da
fase em que fui estudante da licenciatura em Matematica. Foi uma experiéncia negativa que
me levou a interromper o curso e buscar alternativa para graduar-me. E o fiz em pedagogia.
Hoje, no percurso do doutorado, deparo-me com estudos de outra visdo da matematica que, se
fosse esta, naquela época da minha licenciatura, talvez eu nao tivesse abandonado o curso de
Matematica. Assim, nas proximas se¢oes, adentro esta outra visdo de matematica, uma visao
ancorada na abordagem de Wittgenstein, segundo a qual nao se fala de uma tunica matematica,
mas da matematica como atividade que comporta diferentes jogos de linguagem que mantém
entre si semelhangas de familia™ e, apresento-as como matematicas.

Os jogos de linguagem permitem a compreensao de usos/significados em um contexto
e, compreender a significacdo ¢ ser capaz de aplicar a regra em casos diferentes, mesmo de
imprevistos em que se tenha que fazer novas aplicacdes. “E assim que, de fato, aprendemos,
ensinamos e compreendemos: através de exemplos e aplicagdes” (MORENO, 2005, p. 49).

Percorrer diferentes jogos de linguagem que compdem o conjunto que chamamos de

matematica ¢, no pensar wittgensteiniano, ampliar a compreensao deste fenomeno. Um estudo

> Conforme esclarece Moura, “para Wittgenstein os significados da linguagem estio nos usos que se fazem dela
nos jogos de linguagem das diferentes formas de vida, o mesmo se diz da matematica e seus conceitos. ‘Por que
eu ndo deveria dizer que o que chamamos de matematica ¢ uma familia de atividades com uma familia de
propositos?’ (WITTGENSTEIN, 1999, IF, § 7). O que vai nos dar a esséncia de um conceito matematico ¢ o seu
uso, pois ¢ no momento de sua aplicacdo que nos conectamos as suas regras, ao seu jogo de linguagem, o que
envolve regras a serem aprendidas, e ndo formas intuidas ou descobertas. Sobre a expressdo ‘jogo de linguagem’,
Wittgenstein (1999, IF, § 23). Esta visdo wittgensteiniana da linguagem contribui para descontruir a visdo
essencialista da matematica como tUnica e universal, como um dominio independente das praticas humanas.”
(MOURA, 2017, p.8).

> Wittgenstein ndo define ‘semelhanga de familia’ tal como estamos acostumados a ver tradicionalmente. Ele
esclarece por meio de analogias. Diz, ‘assim como em uma familia, a semelhanga na cor dos olhos, na cor dos
cabelos, a altura, ninguém ¢ igual. Ndo ha identidade, é sempre semelhanca. S0 os mesmos genitores, seria a
mesma matriz genética, mas um ndo ¢ igual ao outro, ndo. Sao semelhancas de familia. A sabedoria dele sdo as
analogias. Aprender com analogias (Moura, 2017, por ocasido da banca de qualificagdo)
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realizado por Vilela’’, em que relaciona e confronta diferentes matematicas, no intuito de
dissolver imagens exclusivistas e privilegiadas de se pensar esta forma de conhecimento.
Nesse trabalho, a autora desenvolve uma analise das adjetivagdes da matematica ao esclarecer
como a matematica escolar/matematica académica, a matematica escolar/matematica
profissional confronta com a matematica escolar/matematica do dia a dia.

Descreve cada adjetivacao, buscando razdes para o emprego dos adjetivos. A partir
dai, hierarquiza cada grupo focalizando as especificidades praticas. Realiza comparacdes
entre os grupos e traca desdobramentos e consideragdes. Vilela busca o sentido filosofico das
adjetivagdes da matematica e seu trabalho culmina na elucidacdo dos jogos de linguagem
desenvolvidos por cada grupo.

Os jogos de linguagem pensados por Vilela, que dizem respeito a matematica escolar e
matematica do dia a dia, sdo como adjetivacdes da matematica usadas tanto em propostas
curriculares quanto nas praticas escolares em geral. A combinacdo desses jogos pode
contribuir para dirimir as dificuldades no ensino de matematica, por constituir um ambiente
favoravel a combinacdo de outros jogos cujas regras sao familiares as praticas culturais
numéricas e operacionais dos alunos, promovendo uma integra¢do de conhecimentos destas
praticas com as tradicionais mobilizadas escolarmente. Mais do que integragdo da matematica
com os conhecimentos das praticas, consiste em ver, na concep¢do wittgensteiniana, nas
praticas culturais®® os jogos de linguagem cujas regras orientam inequivocamente as acdes
nessas praticas, para a consecu¢do de seus objetivos. Como, por exemplo, as regras que
orientam deslocar-se de um lugar para outro nas ruas de uma cidade, nas praticas situadas de
deslocamento no espacgo, nao sao idénticas € nem sdo uma transposi¢ao daquelas exigidas
para ler escolarmente, esse deslocamento através de um mapa rodoviario, de fato, quando
alguém vai se deslocar diretamente de um ponto a outro da cidade onde mora, além de se
orientar no espago real com regras semelhantes as do mapa, terd que combina-las com as de
outros jogos de linguagem, o de atravessar com seguranca as ruas que se interpdem a um
ponto e outro. Faz-se necessario olhar para os lados, e/ou obedecer ao sinal verde do
farol/semaforo/sinaleira, ou atender ao apito do guarda. A avaliacdo de uma questdo escolar
que pede para descrever como se orientar pelo mapa de uma cidade para ir de um ponto “A” a
um ponto “B” dessa cidade, provavelmente ndo ird considerar uma resposta que diga que ao

atravessar as cinco ruas que estdo no mapa € preciso olhar para os lados para nao ser

*7 Vilela (2013).
** Entendendo como praticas culturais as atividades desenvolvidas por grupos de pessoas reunidas e com
objetivos comuns e que tem a agdo integrada como resultado de rotinas reguladoras.
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atropelado antes de chegar ao ponto “B”. O uso da linguagem feito pelo aluno que responde
desta forma pode estar acusando que ele vé semelhangas de familia entre as regras de
deslocar-se indiretamente pela leitura e escrita de mapas, proprias do uso da linguagem nas
praticas escolares e, aquelas a serem seguidas ao se deslocar diretamente num espaco fisico no
cotidiano ndo escolar. Diante deste tipo de resposta do aluno, ndo podemos afirmar que ele
ndo tem o dominio de praticas de deslocamento no espago. O sincretismo da resposta pode
alertar que, para efeitos de compreensao dos conceitos/jogos de linguagem de deslocamento
no espago, ¢ preciso percorrer seus diferentes usos nas diferentes praticas culturais de
deslocamento como, por exemplo, nas praticas de navegagdo terrestre, nas de navegagao
fluvial e maritima e de navegagdo aérea, rompendo, assim, com a mobilizacdo escolar de
significados unicos de conceitos.

Analogamente, ao olharmos para as diferentes adjetivacdes da matemadtica postuladas
por Vilela,” tratadas na Tese de Bezerra (2016), propomo-nos descrever/compreender os
diferentes usos/jogos de linguagem que sao feitos de uma das adjetivacdes da matematica, a
da etnomatematica. Supomos que esta adjetivagdo se desdobre em outras mobilizadas nas
praticas escolares e na literatura. A ampliacdo desses significados pode contribuir para a
compreensdo da existéncia de diferentes matematicas, a favor da destituicdo de uma visao
exclusivista de uma inica matematica que paira num mundo alheio as praticas culturais. Esta
visdao pode tornar-se obstaculo a uma compreensdao da matematica como atividade e, portanto,
viva, como o sdo os jogos de linguagem que mobilizam a vida nas praticas humanas.

Com base no entendimento de que praticas culturais sdo constituidas por um conjunto
de jogos de linguagem mediante os quais um grupo de pessoas se orienta reguladamente para
atingir objetivos comuns, analogamente, podemos considerar a sala de aula como um grupo
regulado pelas regras de jogos de linguagem cujo objetivo € apreender os conteudos que estao
sendo ensinados. E de se supor, portanto, que, quando ndo ha aprendizagem por parte de
alguns alunos, isto pode significar que ha no grupo alguém que nado estd jogando com as
regras estipuladas, seja porque nao as entendeu, seja porque simplesmente estd jogando outro
jogo.

Ao considerarmos a matematica na concep¢ao de Wittgenstein, como uma atividade

na linguagem, como um jogo de linguagem, aprendé-la significa jogar seus jogos de

* Vilela (2013, p.23) investiga as diversas adjetivagdes da matemética confrontando a matematica
escolar/matematica académica, matematica escolar/matematica de grupos profissionais e matematica
escolar/matematica do dia a dia com a inteng@o de elaborar concepgdes filosoficas a respeito dos modos de falar
sobre a matematica que esclarecam tal empreendimento de adjetivagdo, buscando a significagdo, sentido e
manifestagdo destas adjetivacoes.
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linguagem nas praticas culturais que os mobilizam para consecucdo de seus objetivos. Por
exemplo, o piloto de avido para pilotar a aeronave, dentre outros, precisa conhecer/praticar os
jogos de linguagem de orientagdo no espaco aéreo. O mesmo pode-se dizer para o
comandante do navio, ele precisa praticar os jogos de linguagem de orientagdo de
deslocamento no mar. Problematizar os jogos de linguagem das praticas culturais e das
praticas escolares de orientacdo pode ampliar a compreensao do aluno desse conceito. Como
se fosse um modo terapéutico de conhecer os diferentes usos dessa pratica.

As préticas culturais® desenvolvidas no espago da sala de aula poderdo incluir a
linguagem matematica trazida pelos estudantes de seu grupo cultural privado. Essa atitude
podera provocar nos estudantes uma vontade intrinseca de expressar como sao resolvidos os
problemas matematicos no seu entorno familiar, essas expressoes vao se integrando com as
expressdes dos outros estudantes presentes na sala e todas com as expressdes do professor,
que j& ndo utiliza a mesma linguagem formal utilizada inicialmente, agora h4 um novo jogo
regrado que identifica esse novo grupo cultural. E possivel que os conhecimentos escolares e
os conhecimentos trazidos pelos estudantes se integrem e se transformem em jogos de
linguagem, de tal maneira, que todos do grupo possam compreender.

Sobre a compreensdo, Grayling (2002, p. 99) salienta o argumento de Wittgenstein
que, compreender ndo ¢ um estado ou processo mental interno, mas o “dominio de uma

técnica®!”

que consiste em seguir regras para o uso/significado de expressoes/frases. Uma
unica pessoa ndo institui uma regra, as regras vao se instituindo pelos jogos de linguagem que
sdo desenvolvidos por meio dos hébitos e costumes de um grupo cultural. Assim, o
significado de uma expressao ¢ o uso que podemos fazer dela, em um ou outro dos varios
jogos de linguagem em que ela estard envolvida. Entendendo a linguagem como uma

2 .
” e este uso val se

atividade, “o significado de uma palavra é seu uso na linguagem,”
conformando a partir das caracteristicas comuns de cada grupo cultural. O que ¢ comum em
um grupo caracteriza seus jogos de linguagem e estes jogos formam uma familia (desta rotina
nasce a expressao ‘semelhanca de familia’ muito utilizada por Wittgenstein).

Para Wittgenstein, “compreender uma expressdo/frase significa compreender uma

lingua e compreender uma lingua significa dominar uma técnica®”. Entendemos que isto quer

nos dizer que ‘compreender’ € saber como fazer algo, ¢ saber como usar/significar algo para

60 Compreendendo as préaticas culturais como as atividades desenvolvidas no interior de um grupo cultural
especifico.

*! Investigagdes Filosoficas (IF 199) — 1996, p. 92).

*2 Wittgenstein (IF 43, p.43 apud Grayling 2002, p. 97).

% Investigagdes Filosoficas (IF 199) — 1996, p. 92) apud Grayling (2002, p.101).
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si a partir dos significados gerados em um determinado grupo, entendemos que ¢ desenvolver
costumes, habitos, praticas. A forma como os estudantes usam/significam a matematica em
seus grupos culturais de origem, indica ao professor, os jogos de linguagem que trazem, estes
jogos podem ser considerados conhecimentos etnomatematicos, na medida em que
identificam um grupo cultural. Porém, ao entrar em contato com os varios jogos de linguagem
que passam a compor a sala de aula, estes vao se modificando e formando outro grupo
cultural, com outros jogos de linguagem, outras regras, outros habitos, mas a base esta no que
alunos e professor trouxeram de seu grupo cultural de origem e nas vivéncias que passam a
ser comum a este novo grupo cultural. Enfim, constroem novas semelhangas de familia entre
conhecimentos, valores e afetividade.

Assim, os conhecimentos matematicos trazidos pelos estudantes passam a fazer parte
de um novo grupo cultural, o grupo da sala de aula, esses irdo se compondo com os
conhecimentos da matematica escolar e por consequéncia formardo novas formas de
usar/significar a matematica e, a etnomatematica, ¢ uma delas. Aceitar os conhecimentos
etnomatematicos trazidos pelos estudantes requer que o professor tenha uma visao mais livre
de verdades fixas, de modo a ndo estar preso a pensamentos dogmaticos e conteudistas.

Relembrando minhas praticas como professora de matematica no ensino basico,
suponho que, se atualmente ainda estivesse trabalhando neste nivel de ensino, buscaria
acolher os conhecimentos que os estudantes trazem de suas vivéncias no grupo cultural ao
qual pertencem, em vez de apresentar uma matematica unicista e pura. O estudo que
desenvolvo atualmente possui uma abordagem de cultura ancorada em Wittgenstein e na
etnomatematica, esta ultima compreendida como jogos de linguagem desenvolvidos dentro de
uma comunidade cultural. Neste estudo, procuro desenvolver a ideia de aproximar a
etnomatematica, mais da cultura presente nos artefatos desenvolvidos pelas comunidades e
menos na identificacdo de contetidos matematicos. A busca ¢ pelas praticas desenvolvidas
pelas comunidades e como estas mobilizam as praticas no interior da comunidade.
Perguntamos sobre como sao movimentados os saberes e fazeres no interior do grupo cultural
de origem dos estudantes.

Com esta nova compreensdo da etnomatematica, passo a fazer — a mim mesma —
novos questionamentos, tais como: quais conhecimentos etnomatematicos sao trazidos pelos
estudantes para a sala de aula? Como reconhecé-los? Que praticas culturais trazem? Que
modos de vida? Enfim, quais jogos de linguagem trazem de seu dia a dia? Entendo que estes

questionamentos advém de minha mudanca de visdo da matematica, mudanca esta que
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decorre dos estudos que venho fazendo no percurso da presente pesquisa. Os esclarecimentos
promovidos por este estudo trouxeram-me uma nova compreensdo da etnomatematica. Pode
ser que outras pessoas ja tenham compreendido a etnomatematica desta forma, porém, eu
jamais a havia significado dessa maneira. Esta mudanca de atitude estd diretamente
relacionada aos esclarecimentos que vieram a partir deste estudo, especialmente, no que se
refere a visao wittgensteiniana da matematica como jogos de linguagem.

Compreendo que estes questionamentos fazem parte do cotidiano de uma escola e que
cada estudante esta presente em sala de aula com toda a sua historia de vida. As vivéncias de
cada um trazem as marcas das formas de vida em que mobilizam suas vidas. Essas vivéncias
se interpenetram em sala de aula constituindo uma nova forma de vida com regras proprias,
determinando um novo grupo cultural. Por isto, entendemos que ¢ importante que a sala de
aula seja um espaco aberto a modificagdes e de valorizagdo cultural, que este espaco possa
reconhecer a matematica, nao apenas pelos contetidos, mas também pelos modos de vida que
os estudantes trazem de suas comunidades. Reconhecer que outros jogos de
linguagem/praticas culturais gramaticalizadas tém o mesmo status de resolugdo dos
conhecimentos ditos matematicos, mesmo que ndo mobilizem os calculos e formulas
convencionais, € inovador diante de uma visdo unicista e essencialista da matematica.

Wittgenstein enfatiza que ¢ importante nos desgarrar de um pensamento tedrico
dogmatico e realizarmos nossas observacdes com um pensamento desprovido de preconceitos.
Moreno (2005, p. 294) diz que Wittgenstein recomenda que sejamos fi€is ao descrever o que
estamos vendo, para ndo analisarmos a significacdo em um sentido absoluto, mas sim, seus
diversos contextos de aplicacdo e para comprovar esta dindmica. Wittgenstein realiza
“extensas variagdes contextuais de aplicagdes das palavras cuja significacdo conceitual esta
em questdo”. Inspiradas neste pensamento, pretendemos analisar a etnomatematica, ou seja,
Wittgenstein diz que esclarecemos o uso/significado de uma palavra “descrevendo muitas
vezes o que fazemos com a palavra” em estudo (WITTGENSTEIN, 1996, p.91), para elucidar
cada uso em cada contexto. Dessa forma, buscamos a etnomatematica em exemplos ja
usados/significados em outros contextos, para que possamos descrever, conforme o nosso
entendimento, outras praticas culturais em que a etnomatematica esteja presente considerando
outra visao da etnomatematica, aquela em que a reconhecemos como habitos e costumes que
identificam um grupo cultural. Entendemos que, percorrendo os diversos usos/significados da

etnomatematica, seremos mais capazes de compreender os jogos de linguagem que
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usam/significam a etnomatematica em cada pratica cultural, especialmente a da formagao
inicial de professores.

Vilela (2013) revela que as expressdes, matematica profissional, matematica do dia a
dia, matematica do cotidiano, matematica da rua, matematica da vida, entre outras, estdao
relacionadas de diversas formas com a etnomatemadtica. A maioria dos autores analisados por
Vilela tem a etnomatematica como referéncia e como base de estudo. Carraher et al. (1988)
apud Vilela (2013) salientam que a escola se apropria dos conhecimentos trazidos pelos
estudantes para garantir maior significado aos conhecimentos escolares. Porém, referem-se a
contetdos matematicos usados pelos matematicos e ndo aos saberes etnomatematicos que o
estudante traz de suas vivéncias em seu grupo cultural de origem.

Entao, quando o professor, em sala de aula, aceita a matematica que o estudante traz
de seu grupo cultural, este conhecimento passa a fazer parte de um novo contexto cultural, o
contexto da sala de aula. A partir deste momento, o conhecimento trazido pelo estudante e o
conhecimento escolar se integram e se relacionam entre si, ambos se modificam se adaptam e
se regulam®. Desse movimento, emergem novas regras, porém conservando entre si as
semelhancas de familia.

Dessa interagdo comegam a se desenvolver novos jogos de linguagem, de tal maneira
que, na medida em que o professor em sala de aula aceita os conhecimentos trazidos pelos
estudantes e preserva a idiossincrasia das praticas culturais desenvolvidas pelo grupo/classe,
este passa a compor uma nova matematica advinda dos usos/significados dados a partir das
acOes realizadas dentro dos grupos culturais. Neste sentido, a etnomatematica se faz presente
na sala de aula estabelecendo uma nova forma de vida, esta se desenvolve a partir dos jogos
de linguagem que se elaboram nas vivéncias comuns do cotidiano da sala de aula.

A acdo de reconhecer as etnomatematicas que sdo mobilizadas em sala de aula esta
relacionada a formagdo do professor. A forma como estas ideias foram tratadas naquele
espaco em que aquele profissional docente foi formado faz com que, no exercicio de sua
profissdo, ele reconheca as mais diversas formas de vida como conhecimento valido tanto
quanto o conhecimento escolar. Por isso, entendemos que no espaco da formagdo de
professores de matematica, a etnomatematica seja um elemento considerado imprescindivel
para esta formacao, pois por meio dela se promove a compreensao da matematica de grupos
culturais especificos. Trazer a etnomatematica, como disciplina, nos curriculos dos cursos de

formacdo de professores de matematica promoveria nos licenciandos uma visdo mais

% D’ Ambrosio (1996, p. 57).
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integradora e dedicada da educa¢do matematica a luta por uma educagdo publica brasileira
mais democratica e menos compartimentada e disciplinar®?

Em varios cursos de licenciatura em matematica, especialmente na licenciatura em
matematica ofertada pelo IFRR, ha no curriculo a etnomatematica como disciplina, que deve
ser desenvolvida durante um semestre. Esta disciplina busca desenvolver nos licenciando a
criatividade, a autonomia, a flexibilidade do pensamento matematica no intuito de valorizar
mais os conceitos que as técnicas, formulas e algoritmos. Além de propiciar que o licenciando
perceba a docéncia em matemdtica como um processo dindmico, carregado de incertezas e
conflitos, mas acima de tudo um espaco de reflexdo e criacdo, onde novos conhecimentos sao
gerados ¢ modificados continuamente®. Porém, ndo soaria contraditorio, a presenca de
valores como ‘autonomia’, ‘criatividade’, ‘flexibilidade do pensamento matematico’ no
curriculo da licenciatura em matematica ao tratar a etnomatematica como disciplina? Desta
forma, ndo estariamos enclausurando a etnomatematica em um espago-tempo limitado a sala
de aula ja que seu modo de ver a matematica se expande também para as praticas culturais

ndo escolares? Ao assumirmos o modelo civilizatorio®” que orientou a escolarizagio moderna

® Miguel (2016, pp. 350 — 355).

% Ideia desenvolvida a partir dos objetivos do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica do
IFRR.

®” Esta ideia foi desenvolvida a partir do texto de Miguel (2016, pp.351-352) no qual o autor frisa que “[...] o
nosso modelo disciplinar foi implantado propositadamente para atender uma tendéncia de sociedade aceita
mundialmente com o proposito de desenvolver o pais. Este propdsito orientou a escolarizagdo moderna no Brasil
desde o inicio, com desculpa de erradicar, mas acabou incrementando assustadoramente a pobreza, a violéncia, a
corrupg¢ao, a desigualdade, a criminalidade, a desagregacdo social e familiar, a desumanizagdo, a concorréncia, o
individualismo etc. Como extensdo ndo problematizada dos novos processos de colonizagdo econdmica, social e
cultural, os processos modernos euro-centrados de escolarizagdo acabaram inventando e promovendo um modelo
individual, concorrencial, epistemologicamente disciplinar e igualitario, compulsério, meritocratico, seriado,
etapista e propedéutico de educacdo escolar, supostamente adequado, eficiente e habilitador a inser¢ao
qualificada e competente no mundo do trabalho, em qualquer campo extraescolar de atividade humana e,
portanto, certificador oficial meritocratico condicionante da postula¢do prévia a qualquer posigdo privilegiada no
contexto da divisdo social do trabalho. Mas, para manter e sustentar, acima de qualquer suspeita, a sua
credibilidade e poder oficiais certificadores, esse modelo de escolarizagdo teve que inventar também ndo apenas
uma politica examinadora, seletiva e individual, baseada na questionavel postulagdo da existéncia de ‘saberes em
si’, isto €, de saberes supostamente independentes das atividades corporais que os mobilizam e, portanto, na
postulacdo de uma distingdo supostamente legitima entre saber e saber fazer, entre saber falar de ou escrever
sobre uma pratica e saber efetivamente pratica-la respeitando-se as condigdes contextuais nas quais tal pratica se
realiza. Dada, porém, a ilegitimidade desses postulados, tal politica examinadora precisou também auto proteger-
se de modo a ser vista por todos os seus usuarios como um expediente objetivo e democraticamente
inquestionavel de se avaliar e atestar o mérito individual para a promog¢do e ascensdo no sistema escolar e
também, supostamente, para uma ascensdo social e economica na vida. No caso especifico da educagdo
matematica escolar, esse modelo colonizador de escolarizagdo procurou sempre organizar os curriculos escolares
com base em uma lista de ‘conteudos em si’: conceituais, genéricos, abstratos, desconectados das praticas
culturais e campos extraescolares de atividade humana e que se reduzia aquilo que era considerado pela
comunidade de matematicos profissionais ou de professores de matematica do ensino superior como sendo a
base matematica necessaria para o ingresso nesse nivel profissionalizante de ensino. Ndo podemos nos esquecer,
porém, de que tanto o chamado ‘matematico profissional’, bem como o ‘professor de matematica’ sdo
personagens bastante recentes na historiografia do mundo ocidental. Sdo personagens que parece terem-se
constituido concomitantemente na historia e terem entrado em cena a partir de meados do século XVIII, na
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desde seu inicio, ndo estarilamos simplesmente valorizando mais as técnicas, formulas e
algoritmos em detrimento das formas de vida trazidas pelos estudantes de seus grupos
culturais de origem?

Porém nem todos os cursos de licenciatura em Matematica consideram desta maneira.
Com base nisto, entendemos que seja necessario pesquisar os diferentes usos/significados que
sdo atribuidos a etnomatematica no ambito da formagdo de professores de matematica. Isto
nos ajuda a fazer uma relagdo com os processos de ensino e de aprendizagem da matematica,
com a linguagem utilizada pelo professor em sala de aula, no sentido de compreender que os
jogos de linguagem desenvolvidos pelo grupo cultural composto durante a licenciatura
(docentes e estudantes), serdo levados a vida profissional por esses estudantes, futuros
professores.

Neste sentido, a presente pesquisa se coloca como instrumento de busca desses
usos/significados, procurando descrevé-los a partir das vivéncias do grupo cultural que se
forma em sala de aula da licenciatura. Nao buscamos definir o que ¢ a etnomatematica para
este grupo cultural, nem o que seria para eles a etnomatematica por eles praticada, menos
ainda emitir juizo de valor sobre seus conhecimentos, mas sim esclarecer a compreensdo dos
jogos de linguagem ditos etnomatematica durante o desenvolvimento da disciplina de mesmo
nome, que ¢ ofertada pela licenciatura em matematica da qual esse grupo faz parte. Com base
nisto, entendemos que ¢ importante compreender “como sao mobilizados os usos/significados
da etnomatematica no curso de formacdo de professores de matematica no IFRR”. Para
esclarecer este questionamento fez-se necessario percorrer os diferentes usos/significados da
etnomatematica desenvolvidos pelos estudantes da Licenciatura em Matematica do IFRR.

Mais que isto, entendemos que estar presente, como pesquisadora/estagiaria, nas aulas do

Franga e, com mais proeminéncia ¢ reconhecimento social, a partir da constituicdo dos modernos sistemas
nacionais de escolarizagdo que se instituiram a partir do século XIX. Assim, tanto a matematica exibida ou
encenada sob a forma de disciplina escolar, como a matematica exibida ou encenada sob a forma de praticas de
investigagdo académica profissionalizada sdo praticas muito recentes de encenagdo da matematica. E foram tais
praticas disciplinares profissionalmente instituidas que, por forga das exigéncias e propositos politico-
administrativos que orientaram esse proprio processo de institucionalizacdo e profissionalizagdo, acabaram nao
s6 desligando contetidos ou saberes vistos como ‘matematicos’ das diferentes praticas culturais que os
mobilizavam em diferentes campos e contextos de atividade humana, como também, produzindo modos tipicos,
tipicamente artificiais e supostamente objetivos e fidedignos de avaliagdo do mérito individual de candidatos que
se apresentavam aos exames de admissdo aos servigos publicos, em diferentes postos ou fungdes da
administracdo publica do Estado francés, a partir de meados do século XVIII. Foi a partir de entdo que se
constituiu e se instituiu, no mundo ocidental, uma cultura examinadora disciplinarizada e baseada no preceito
liberal-republicano da posse individual de saberes ou contetidos conceituais sistematizados e hierarquicamente
organizados. Por sua vez, essa poderosa organizagdo disciplinar do conhecimento, por auto intitular-se
‘cientifica’, tirando assim, partido desse entdo e até hoje poderoso e empoderado adjetivo, procurou também
reforgar e consolidar o poder de seu proprio estatuto de cientificidade, buscando fundamenta-lo racionalmente
em outros campos disciplinares igualmente constituidos como ‘cientificos’ ”. ( MIGUEL, 2016, pp.351-352).
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componente curricular denominado ‘etnomatematica’, propiciou o desenvolvimento de uma
visdo panoramica das mobilizagdes realizadas pelos estudantes sobre a etnomatematica.
Participar do desenvolvimento desses jogos de linguagem, no interior deste grupo cultural,
promoveu um maior esclarecimento a partir de uma vivéncia endogena.

Além disso, sentimos a necessidade de percorrer os documentos oficiais das
instituigdes publicas que formam professores de matematica no Estado®. Nestas instituicdes,
trabalhamos especificamente com os PPCs® e TCCs” por entender que desta maneira
ampliariamos nosso entendimento sobre as mobilizagdes dos usos/significados da
etnomatematica nestas instituicdes e teriamos, assim, uma visao panoramica sobre o tema, que
para Wittgenstein pode ser o que encontramos ao percorrermos um caminho na busca de
semelhangas de familia sobre determinada palavra/conceito/expressdao. Wittgenstein faz isto
por meio de analogias, descrevendo em exemplos, a aplicagcdo da palavra/conceito/expressao
em estudo, observando o entrecruzamento de caracteristicas, mapeando os jogos de linguagem
relacionados e permitindo um melhor entendimento sobre o que se busca. Miguel, Vilela e
Moura (2010, p. 196) salientam que o exercicio teraputico wittgensteiniano € importante
para se “conhecer as regras do jogo em que os enunciados sdo mobilizados para entender os
seus significados, pois, potencialmente, hd muitos significados possiveis”. Assim, podemos
dizer que com a elucidagdo sobre um determinado tema, ndo queremos nos apropriar,
internalizar ou definir o que € uma determinada palavra/expressao/conceito, mas do ponto de
vista de que “aprender ¢ aprender a ver de outras maneiras, ou, no sentido wittgensteiniano,
‘ver de diferentes maneiras’, tendo como referéncia valores que possibilitem o exercicio de
flexibilizagcdo do pensamento” (MIGUEL; VILELA; MOURA, 2010, p. 196).

Ao percorrermos os rastros da etnomatematica nas IES publicas que formam
professores de matematica em Roraima, fez-nos conhecer como a etnomatemadtica ¢
usada/significada em cada curso de licenciatura de cada institui¢do, todavia, somente foram
analisadas as licenciaturas que possuiam a etnomatematica em sua grade curricular. Assim, ao
descrevermos os usos/significados da etnomatematica presentes nos PPCs e TCCs destas
instituigdes, possibilitou-nos obter um panorama local sobre o tema. Sentimos a necessidade
de compararmos internamente os documentos de cada Instituicdo, no intuito de fortalecer o

nosso esclarecimento sobre as mobilizagdes realizadas no interior de cada curso de

% Em Roraima, as instituigdes publicas que formam professores de matemética sdo: Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR), Universidade Federal de Roraima (UFRR) e Universidade
Estadual de Roraima (UERR).

% Projeto Pedagogico do Curso.

70 Trabalho de Conclusio de Curso.
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licenciatura em Matematica. Este € um exercicio de esclarecimento, também ao leitor deste
trabalho, pois entendemos que, ao trilharmos por outros caminhos, mostrando o
uso/significado da etnomatematica das outras instituicdes, ajuda a ampliar a nossa
compreensdo e a do nosso leitor sobre o tema do trabalho.

Entendemos que ao compararmos o PPC e o TCC internamente em cada instituigdo,
nos auxilia no amadurecimento sobre o tema e nos possibilitou uma descrigdo mais madura do
tratamento da etnomatematica no interior de cada curso. A incidéncia do tema nos TCCs pode
nos indicar o caminho percorrido pelo tema no interior de cada curso analisado. Conhecendo
assim, a cultura matematica desenvolvida no curso. Pra isto criamos um quadro com os
usos/significados observados no interior de cada curso que sdo analisados no discorrer do
dialogo ficcional cujos personagens orientam suas falas nos rastros dos teoricos que tratam da
etnomatematica. Entendemos que estes sdo dados que podem ser tratados pelos personagens,
tendo em vista que tem referéncia em trabalhos ja defendidos e estdo a disposicdo nas
bibliotecas como literatura ja publicada.

Para percorrer os usos/significados da etnomatematica nesta pesquisa, fizemos uso da
terapia de Wittgenstein, no intuito de trazer para o texto as vozes, primeiramente dos autores
que sustentam o estudo e posteriormente as vozes dos atores colaboradores da pesquisa. Estas
vozes tecerdo os didlogos ficcionais, com o intuito de esclarecer e problematizar os
usos/significados da etnomatematica mobilizados pelos licenciandos em Matematica, pelo

conjunto de documentos dos cursos (PPC), pelos TCCs e pela literatura especializada.



51

2. UM PERCURSO PELA HISTORIA DA ETNOMATEMATICA

Investigar a formagdo de professores de matematica, e, mais especificamente, a
formacdo que inclui a Etnomatematica, perpassa pela compreensdao do que se entende por
cultura no ambito da matematica. Estamos, aqui, entendendo por cultura as formas de vida no
sentido wittgensteiniano, habitos, costumes ou jogos de linguagem desenvolvidos por uma
determinada comunidade ou grupo cultural humano. Entendimento que nos leva a pensar que
os grupos culturais mobilizam suas vidas orientando-se por multiplos e diferentes jogos
regrados/gramaticas, dentre eles, os jogos que orientam de modo inequivoco as agdes, a
semelhanca dos jogos gramaticalizados mobilizados pela comunidade dos matematicos, estes
ultimos, mantendo entre si semelhanca de familia no modo inequivoco de se orientar.

E preciso conhecer a historia da matemética que a situa ndo somente na comunidade
dos matematicos, mas também, nas outras praticas culturais humanas. O que nos levara a
compreender que ndo hé apenas uma matematica, e que, a etnomatematica ¢ outra matematica
diferenciada de outras como, por exemplo, da matematica do matematico, da matematica
escolar, da matematica do cotidiano dentre outras.

Ao percorrer rastros de significados de cultura, no ambito de abordagens da
matematica, vamos nos deter em dois grandes teodricos da etnomatemadtica, Ubiratan
D’Ambrosio e Paulus Gerdes. E traremos para fazer um contraponto as suas abordagens o
antropologo Gunter Gebauer, que faz um estudo sobre a antropologia na filosofia da
linguagem de Wittgenstein.

Nas abordagens de D’ Ambrosio e Gerdes, pode-se perceber que ha certa sintonia na
concep¢do de que as diversas matemadticas se formam a partir das vivéncias de grupos
culturais, étnicos, comunidades ou, simplesmente, pessoas que se reinem segundo um mesmo
fim. Tais grupos vivem e vao “[...] desenvolvendo ideias matematicas, importantes na criagao
de sistemas de conhecimento e, consequentemente, comportamentos necessarios para lidar
com o ambiente, para sobreviver e para explicar o visivel e o invisivel” (D'AMBROSIO,
2002, p.35). Estes conhecimentos e comportamentos, por sua vez, se transformam em valores
que sao repassados de uma geracdo a outra. A este respeito, diz Gerdes que “[...] as formas
tradicionais refletem experiéncia e sabedoria acumuladas. Constituem uma expressao nao so
de conhecimento bioldgico e fisico acerca dos materiais que sdo usados, mas também de

conhecimento matematico” (GERDES, 2012, p. 71).
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Entrelagando os pensamentos de Gerdes e D’Ambrosio, percebemos que ha
semelhangas na maneira como discorrem sobre cultura matematica, tanto D’ Ambrosio quanto
Gerdes argumentam que os grupos culturais desenvolvem suas ideias matematicas, na medida
em que acumulam suas experiéncias e vivéncias.

Gerdes parece ir além quando afirma que as formas tradicionais dos grupos refletem a
sabedoria acumulada e esta ¢ a expressao dos conhecimentos matematicos, bioldgicos e
fisicos que se manifestam na manufatura dos materiais utilizados no seu dia a dia.
D’ Ambrosio salienta comportamentos e sistemas de conhecimentos ao dizer que, por meio de
vivéncias, os grupos desenvolvem comportamentos e criam sistemas de conhecimentos
necessarios para sobreviver e explicar o proprio contexto.

Neste sentido, entendemos que esses dois autores se complementam na elaboracao de
um determinado pensamento de cultura, sociedade e conhecimento, no sentido de que a
formagao de valores e de conhecimentos estd implicita no comportamento e nas relagcdes entre
as pessoas ao produzirem a vida e suas necessidades nos grupos culturais em que vivem.

D’Ambrosio aponta que sdao necessarios certos conhecimentos para lidar com o
ambiente, enquanto que, Gerdes diz que a experiéncia ¢ a fonte desses conhecimentos. Parece
residir nestas afirmagdes alguma diferenca a respeito de o conhecimento antecipar ou ser
posterior a experiéncia. Por sua vez, para Wittgenstein, o conhecimento estd no uso que
fazemos dele nos jogos de linguagem, os usos/significados/conhecimentos sao constituidos e,
ao mesmo tempo, constituem as praticas/atividades humanas, ndo as precedem e nem lhe sdo
a posteriori, estdo sempre se constituindo nas praticas culturais humanas de tal forma que o
corpo, as agdes, as relagdes afetivas, €ticas, politicas e sociais constituem e se constituem nos
fazeres das atividades humanas.

Gebauer (2013, p. 78) traz a visdo wittgensteiniana a respeito de como um ser humano
comegca a se comportar de acordo com as regras sociais. Evidencia que para Wittgenstein, esta
¢ uma relagdo entre natureza e cultura, de tal maneira que “[...] dado pela natureza, o corpo
ndo ¢ uma coisa natural, mas um produto da cultura de uma comunidade”, ou seja, o ser
humano se desenvolve a partir das experiéncias em comunidade, cada comunidade
desenvolve suas regras de convivéncia e, a partir delas, elaboram seus valores e suas
tradicoes. Mas... Como isto acontece, efetivamente, no cotidiano das pessoas? Como
reconhecer que o corpo conhece € ndo somente a mente/cognitivo como pensa a escola? Em
relagcdo a esta visdo de Wittgenstein, trazemos o exemplo do oficio dos antigos oleiros, que

faziam as telhas de barro sem nenhuma maquina, usando apenas as medidas do proprio corpo,
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em que a curvatura da telha era feita na propria perna do trabalhador. Essas praticas culturais
eram repassadas para as novas geragdes a partir das vivéncias familiares ou das vivéncias na
comunidade que as produzia.

Ressaltamos outro exemplo apresentado na pesquisa realizada por Costa (2012) com
as mulheres ticunas que fabricam utensilios com fibra de palmeira. A autora relata que na
busca e no preparo da matéria prima, as técnicas utilizadas e as formas determinadas para que
e porque se confecciona determinado cesto, se aproxima do modo como esse processo
estrutura a forma de pensar das tecedoras, processo este, recheado de ideias matematicas que
definem a forma de contar, medir, calcular, comparar e localizar, indicando a presenga de um
pensamento matematico com determinadas caracteristicas culturais’'. Relata que reconhecem
ideias matematicas de sequéncias’> na fabricacio da cestaria. “A tecedora organiza seu
trancado unindo as tiras de arumi’” de 4 em 4, variando a cor, primeiro na horizontal, em
seguida adiciona 4 tiras na vertical, intercalando-as com as que j& estdo postas, para depois
adicionar outras 4 tiras que vao ser intercaladas também, mas s6 que no sentido contrario. Isto
quer dizer que as anteriores foram trancadas a direita e estas serao trangadas a esquerda. Este
processo segue no sentido horario ou nao, mas sempre dando uma volta ao redor do quadrado
que forma com as 16 primeiras tiras™*”. Nesta interpretacdo da autora, manifesta-se uma das
visdes de etnomatematica, aquela que olha para as agdes de tecer o artefato com o olhar do
matematico, ao ler estas agdes através da gramatica da matematica formal, através de
algoritmos e férmulas matematicas, quando, na verdade, a tecedora ticuna tece seu cesto
segundo regras de um jogo de linguagem alheio ao da matematica formal, mesmo que lhe
tenha alguma semelhanga de familia ao alcangar de modo inequivoco o seu resultado. Esta
visdao pode estar sustentada nos rastros metafisicos do uso de uma matematica como ente que
estd em toda a parte.

Ao caminharmos pela filologia’, que estuda a linguagem em fontes escritas através da

histéria, da literatura e da linguistica, encontramos a origem da palavra cultura, a qual Jobim

" Costa (2012, p. 73).

> A Matematica identifica, como sequéncia, listas de elementos, numéricos ou nio, que estdo dispostos seguindo
uma determinada ordem.

3 Arumi (ischnosiphon spp., guarumo em espanhol), da familia das marantaceas; uma espécie de haste de caule
liso e reto. Este vegetal oferece superficies planas e flexiveis que suportam o corte de tiras milimétricas; o caule
da planta é descascado e raspado, pode ser tingido ou mantido em cor natural; pode ser usado com casca, que lhe
confere maior resisténcia e uma cor parda claro brilhante. Informagdes retiradas da Dissertacdo de Costa (2012,
p-50).

™ Costa (2012, p. 75) descrigio da atividade da mulher Ticuna na fabricagdo de cestos.

7 Filologia ¢ o estudo de uma lingua através de seus documentos escritos, que visa ndo so a restauracio, fixagdo
e critica dos textos para o conhecimento do uso linguistico e sua historia, mas também, a compreensdo de
globalidade dos fendmenos culturais, especialmente, os de ordem literaria, a que ela serve de veiculo. Disponivel
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(2013, p.13) nos remete ao latim dizendo que “deriva de um verbo que significa cultivar algo,
tratar bem de alguma coisa, habitar, cultuar, cuidar76, indicando sentido de acdo ou
processo”. O autor sugere que a cultura esta relacionada a atividade corporal ou ao efeito de
uma atividade.

Jobim (2013) aponta que desde o Renascimento’’ usamos a palavra cultura para
indicar uma agdo ou o efeito dela, como, por exemplo, ‘agricultura’ sdo agdes relacionadas ao
cultivo da terra, ‘piscicultura’ sdo acdes relacionadas a criacdo de peixe, ‘apicultura’ sdo
acoes relacionadas a criagdo de abelhas, entre outras. Assim, agregando-se um prefixo a
palavra cultura, caracterizamos o tipo de a¢c@o a que estamos nos referindo. A partir do século
XVIII, a palavra cultura passou a ter uma relagio mais estreita com as Belas Artes’®, dando
ideia de status social e de conhecimento de obras relevantes produzidas pela humanidade na
literatura, na pintura, na musica, na escultura, entre outras (JOBIM, 2013, p. 14).

Enquanto que a partir do Renascimento e nas Belas Artes a palavra cultura indicava
acdo ou atividade, na Antropologia a palavra passou a ser considerada um termo técnico da
area ¢ ¢ usado para designar um conjunto de costumes, de conhecimentos, de praticas
comportamentais, de crengas de uma determinada comunidade humana. Para Jobim (2013, p.
13), mesmo sendo um termo técnico para a antropologia, ainda assim, indica o sentido de
acdo, “pois nao considera a cultura de uma comunidade uma estrutura estatica”.

Observamos que apesar de cada esclarecimento, supracitado, ser de areas distintas, ha
entre eles semelhancas de familia. Se retornarmos ao que Gebauer diz sobre o pensamento
wittgensteiniano que o ser humano ¢ resultado da cultura vivenciada na sua comunidade. E
quando ha imposi¢des externas, de colonizadores, como aconteceu em Mogambique ¢ em
vérios outros paises da Africa e das Américas, ainda assim reflete a cultura da comunidade?
Ou pode ser entendido como cultura de um determinado grupo cultural, tendo em vista que as
acoes foram impostas pelos colonizadores?

Gerdes (2012) lembra que em Mogambique as tradicdes matematicas foram

folclorizadas pelos colonizadores como forma de dominagdo e com o objetivo de implantar a

em: https://www.dicio.com.br/filologia. Dicionario online de Lingua Portuguesa. Acesso em 15 de setembro de
2018.

76 Grifos do autor.

7" Renascimento é o movimento de teor artistico, cultural e filosofico que, durante os séculos XV e XVI, teve sua
origem na [talia e defendia a volta da antiguidade greco-romana, principalmente, a valoriza¢ao do individuo e de
suas qualidades; renascenga ou renascentismo. Epoca ou periodo caracterizado por esse movimento. Disponivel
em: https://www.dicio.com.br/renascimento/. Diciondrio online de Lingua Portuguesa. Acesso em 15 de
setembro de 2018.

7 Belas Artes é o nome dado as artes plasticas (sobretudo & pintura, escultura e arquitetura) e também, as vezes,
a musica e a coreografia. Disponivel em https://www.dicio.com.br/pesquisa.php?q=belas+artes. Dicionario
online de Lingua Portuguesa. Acesso em 15 de setembro de 2018.
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matematica do colonizador, como unica matematica valida. Porém, sabemos que os grupos
culturais africanos possuem maneiras proprias de compreensao e uso de regras que orientam
suas acdes na feitura de seus artefatos culturais.

Numa atitude terapéutica’, ao percorrer os significados de cultura em Gerdes,
D’Ambrosio e Gebauer, podemos dizer que a visdo de Wittgenstein trazida por Gebauer em
sua discussao sobre a antropologia wittgensteiniana do ‘comportamento como regra de uma
comunidade,’ isto €, como a cultura, como o modo de viver desta comunidade, de certa forma
se aproxima da de D’Ambrosio quando indica que os ‘conhecimentos sdo necessarios para
lidar com o ambiente’. A esta aproximacao, acresce-se a de Gerdes, quando evidencia que as
‘formas tradicionais sdo conhecimentos bioldgicos e fisicos’ (entendendo bioldgico + fisico =
ambiente).

Assim, a relagdo que Gerdes e D’Ambrosio fazem com o termo ambiente e cultura
pode ser entendida como uma relagdo de um grupo cultural com o espago/contexto em que
vivem. Podemos dizer que ha semelhan¢a de familia entre uma e outra visdo de cultura.
Wittgenstein fala de uma ‘relagdo entre natureza e cultura’, quando diz que um grupo cultural
tem em seus individuos a cultura como produto resultante desta relacdo, gerando
comportamentos e conhecimentos compartilhados.

Com relagdo ao conceito de cultura, D Ambrosio explica que o conjunto de
comportamentos compatibilizados e de conhecimentos compartilhados, incluindo os valores,
constitui a cultura de um grupo. Ressalta que ¢ comum individuos do mesmo grupo darem as
mesmas explicacdes e utilizarem os mesmos instrumentos materiais e intelectuais para
solucionar problemas do seu cotidiano. Para Wittgenstein, o conjunto de instrumentos/jogos
de linguagem utilizados por um grupo para compreender os fatos e fendmenos e repassa-los
aos seus descendentes define a forma de vida deste grupo, a sua cultura.

Apesar dos autores, D’ Ambrosio e Gerdes, ndo se referirem aos jogos de linguagem na
maneira wittgensteiniana, percebem-se semelhancas de familia na forma como defendem que
os comportamentos e conhecimentos, que sao compartilhados, fazem parte da cultura de uma
comunidade. A diferenca entre eles estd na ndo essencialidade da cultura postulada por

Wittgenstein como a forma de vida de um grupo e ndo como fazendo parte da vida deste

7 Supde-se que a atitude terapéutica desconstrucionista dos usos e significados de matematica discutidos nessa
pesquisa possa esclarecer como as praticas culturais realizadas podem constituir diferentes formas de mobilizar a
etnomatematica na formagao inicial de professores. Néo se trata de orientar se um ou outro uso/significado esta
certo ou errado, ou se ¢ o mais adequado ou ndo, mas apontar outras formas de significagdes/usos possiveis de
olhar para a matematica ndo somente como uma ciéncia universal, essencialista, unicista, mas como um conjunto
de praticas culturais/jogos de linguagem que tém semelhangas de familia entre si (BEZERRA, 2016, p. 16).
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grupo. Para este autor, a cultura ¢ a forma de vida de um grupo, ¢ o conjunto de jogos de
linguagem que mobiliza seus pertencentes, sdo as regras na linguagem que constituem suas
crengas, politicas, conhecimentos, relagcdes éticas e afetivas que, por sua vez, nao sao
estaticas, ndo sdo essencialidades, estanques, paradas no tempo e espaco, mas que
constantemente se recriam nos jogos de linguagem. Nao ha, portanto, essencialidades nas
formas de vida de modo que se possam identificar, numa delas, regras idénticas a de outra.
Portanto, ndo ha como buscar, no modo de uma forma de vida tecer seus cestos, regras
idénticas as da forma de vida dos matematicos da mesma forma, que ndo ha identificacao
entre as gramaticas de seus diferentes idiomas, mesmo que todos eles sejam de natureza
comunicativa. Transpondo, entdo, a diferenca de concepcdo de cultura entre as de
D’Ambrosio e de Gerdes e a de Wittgenstein, ao olhar para a etnomatemadtica, numa visao
wittgensteiniana, ndo se busca interpretar no artefato cultural de um grupo ou de uma etnia a
matematica da comunidade dos matematicos, como o fazem os outros dois autores, mas sim,
um conjunto de regras que orientam as agdes culturais que produzem aquele artefato.

Observamos, do anteriormente exposto, que as atividades desenvolvidas no interior
dos grupos culturais sdo praticas que identificam e caracterizam o grupo, em seus modos
gramaticais de mobilizar a vida. Deste movimento ativo, e intencional, encontramos o
caminho do ensino e da aprendizagem, de tal maneira que as vivéncias resultam em produtos
particulares de cada grupo.

Nas praticas culturais estd presente o processo de ensinar e de aprender qualquer
atividade humana, tanto no que se refere as regras sociais, lingua, costumes, tradi¢des, entre
outros, quanto na maneira de registrar, contar, medir, estimar, localizar, dentre outros. Sobre
isto, trataremos a seguir num dialogo ficcional com os autores que trabalham com
etnomatematica, com énfase na etnomatematica usada como base para ensinar e aprender a
matematica dos grupos culturais ou comunidades tradicionais.

Assim, o didlogo ficcional®® que é tecido a seguir se inscreve nos rastros das falas dos

tedricos que estudam e pesquisam a etnomatematica. Para melhor exercitar a atitude

% A performance do Jogo de Cena aqui enunciado ¢ inspirado na Tese de Doutorado intitulada “Percorrendo
Usos/Significados da Matematica na Problematizagdo de Praticas Culturais na Formagao Inicial de Professores”
(BEZERRA, 2016). Os personagens ficcionais do presente didlogo constroem suas falas nos rastros dos teoricos
que discutem a etnomatematica em suas publica¢des, bem como, nos rastros de Wittgenstein ¢ Gebauer com o
intuito de, além de discutir o conceito de etnomatematica, exercitar a terapia esclarecendo conceitos usados na
pesquisa que estdo apoiados na espectralidade da bibliografia consultada. E, portanto, nos rastros desses tedricos
que foi construido esse ato narrativo. McDonald (2001) considera a linguagem como um fendémeno temporal,
ndo a vé como mero transmissor de informagdo, mas que “performa atos linguisticos no interior de praticas
repetitivas em curso ou de jogos de linguagem” e mostra como a ficcdo é compreendida normalmente
(NAKAMURA, 2014, p.18). Assim McDonald afirma que “a fic¢do ndo reconta meramente eventos em
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terapéutica na pesquisa, percorremos nos didlogos entre os personagens ficcionais os rastros
das falas de Wittgenstein, de D’Ambroésio, de Gerdes e de Gebauer. Este ultimo nao trata
especificamente da etnomatematica, mas sua presenca espectral na cena justifica-se por ser

um estudioso do pensamento antropoldgico wittgensteiniano.

2.1. CENA 2: CONVERSA DESCONTRAIDA NO HOTEL

(As vésperas de um importante congresso sobre Etnomatematica, por meio de conversas
informais, dou-me conta que estdo hospedados comigo, no mesmo hotel, quatro colegas que
pesquisam etnomatematica e cultura. Dois deles conversam sobre Etnomatemadtica, um, o
Bira, nos rastros do Ubiratan D’ Ambrosio; o outro, Pietro, do Paulus Gerdes; os outros dois, o
Ludivigo e o Gustavo tratam da tematica da cultura nos rastros de Wittgenstein. Gustavo tece
suas falas nos rastros de Gunter Gebauer e Ludivigo, de Ludwig Wittgenstein. Com o objetivo
de colocar em discussdo essas duas tematicas, convido-os para uma conversa descontraida
sobre seus estudos, em um espago do hotel, ao ar livre. O que apresento a seguir ¢ a tessitura
do didlogo com os quatro personagens ficcionais com os quais problematizo as duas tematicas
na intengcdo de compreender o caminho percorrido pela etnomatemadtica e sua aproximacao
com a cultura, trago também, outras pesquisas realizadas sobre o tema. Assim, come¢o minha
abordagem pensando na matemadtica e na antropologia cultural, tendo em vista percorrer

caminhos da genealogia da etnomatematica).

Leila (cumprimenta a todos e dirigindo-se, em tom timido, aos quatros pesquisadores ali
presentes) — Que bom, encontra-los aqui e num momento tdo propicio! Amanhd inicia o
evento, ai ndo teremos mais tempo para conversarmos informalmente. Estou realizando um
estudo sobre o uso/significado da etnomatematica, colocando-a sob o olhar da terapia a

semelhanca da terapia filosofica de Wittgenstein. Tenho percorrido os rastros espectrais de

historias, mas performa atos de contar historias ou atos narrativos, cuja referéncia sdo as praticas discursivas de
escritores ¢ leitores. [...] Sdo as iteracdes da linguagem, as repeticdes e deformagdes de materiais discursivos
herdados, que fundamentam a distingdo epistemologica entre “ficcdo” e “ndo-ficgdo™; ndo ¢ a epistemologia que
fundamenta essas iteragdes. Somente abandonando a busca por um ponto de vista tedrico neutro, a partir do qual
se poderiam ver os funcionamentos da linguagem — somente deslocando o “eixo de referéncia de nosso exame”
em torno da linguagem, como disse Wittgenstein — podemos resistir a poderosa compulsao de ver a ficcdo como
um tipo “especial” de uso da linguagem” (McDONALD, 2001, pp. 35-41 apud NAKAMURA, 2014, p. 18).
Neste sentido, podemos dizer que, ao trazer para os didlogos ficcionais os discursos dos estudantes da
Licenciatura em Matematica do IFRR, estes sdo recriados e transcriados no processo terapéutico-desconstrutivo
ao fazermos um uso ficcional da linguagem. Neste processo, os usos/significados da etnomatematica
mobilizados pelos estudantes vdo se mostrando por meio dos discursos nos didlogos ficcionais elaborados a
partir dos rastros espectrais dos questionarios aplicados aos estudantes e da participacdo da
pesquisadora/estagiaria nas aulas da disciplina ‘Etnomatematica’.
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tedricos que ja trabalharam com a etnomatematica e, pretendo elaborar uma visdo panordmica
de como estd sendo tratada e entendida nos cursos de formagdo inicial de professores de
matematica, em especial, da instituicdo em que trabalho, o IFRR. Em meu estudo tenho
percebido que atualmente, ao nos referirmos ao termo ‘etno’ ¢ necessario compreendermos
que ¢ algo bastante amplo que se refere a todo um contexto cultural, incluindo consideragdes
como linguagem, jargdes, codigos de comportamento, vivéncias, experiéncias, mitos e
simbolos. Entdo, se vocés estiverem dispostos a conversar a respeito, gostaria de saber que

significado vocés atribuem a este termo quando aliado ao termo matematica?

Pietro (se acomoda na cadeira e olhando para Leila, fala) — Bem, Leila, ndo ha como falarmos
deste termo, sem tocarmos na educacdo matematica e o resgate cultural de um povo. A
educagdo matematica, quando se refere a etnomatematica, adentra na cultura e resgata as
construgdes do conhecimento matematico de um povo, de um grupo, de uma comunidade. E
entender os usos/significados da etnomatematica para cada grupo, pode nos auxiliar no
desenvolvimento de maneiras de ensinar e aprender as matematicas. Sobretudo, a
etnomatematica nos d4 elementos de natureza historica, cognitiva e pedagodgica que nos
auxiliam nesta compreensdo. Neste sentido, vem ao encontro as palavras de Gerdes, “o
artesdo, que imita uma técnica conhecida, ndo esta, geralmente, a fazer (muita) matematica.
Mas o(s) artesao(s) que descobriu (descobriram) a técnica, fez (fizeram) bastante matematica,

9 81

estava(m) a pensar matematicamente.” ° ', mas dentro de suas referéncias étnicas.

Leila (mostrando-se pensativa, comenta) — Entendo... Entdo, cada cultura tem seus
instrumentos € sua maneira de desenvolver e perpetuar os seus conhecimentos ditos
matematicos? Digo “conhecimentos ditos matematicos” porque quero me referir a um sentido
mais amplo da matematica, o de matematicas como considera Vilela (2013) e ndo o sentido
restrito de uma unica matemadtica universal. E ao repassar estes conhecimentos para seus
descendentes, estdo fazendo ou pensando de modo semelhante a matematica, isto €, seguindo
regras a fim de atingir seus objetivos. Mas poderiamos pensar também que quem recebe esses
conhecimentos poderia estar simplesmente repetindo a técnica sem refletir sobre a agdo
realizada e, neste caso, ndo estaria fazendo matematica. No entanto, se o aprendiz realiza o ato
de repetir pensando no que faz, buscando um significado para a acdo desempenhada, no
contexto cultural em que vive, também estaria fazendo matematica. Assim, entendo que o ato

de ensinar e de aprender ¢ uma agao reflexiva carregada de experiéncias e vivéncias de quem

¥ Gerdes (2012, p. 95).
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ensina e de quem aprende. Entdo, poderiamos dizer que etnomatematica ¢ a arte ou técnica de

explicar, de conhecer, de entender matematicas nos diversos contextos culturais?

Bira (acenando positivamente com a cabeca, fala) — De fato, segundo D’Ambrosio o
conjunto desses instrumentos se manifesta nestas maneiras, nos modos, nas habilidades, nas
artes, nas técnicas, nas ticas de lidar com o ambiente, de entender e explicar fatos e
fendomenos, de ensinar e compartilhar isso, que € o matema proprio do grupo, a comunidade,
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ao etno. Isto €, a sua etnomatematica.” ° (grifos do proprio D’ Ambrosio).

Leila (retoma) — Parece-me que vocés defendem ideias que se completam. Enquanto Pietro se
preocupa em reconhecer em que momento aparece o ato de fazer matematica, Bira fala da
importancia de definir o termo e explica-lo, etimologicamente, com base no que diz
D’Ambrosio. Penso que ambos os pensamentos sao importantes e estdo interligados pelos

usos/significados dados por cada grupo.

Gustavo (pede uma parte e fala dirigindo-se a Ludivigo) — Aquela ideia que vocé traz com
referéncia a Gebauer, de que “a realidade obrigatéria para os membros de um grupo social

desenvolve-se na atividade coletiva®>

pode ser entendida como o “conjunto de instrumentos
que se manifesta nas maneiras, nos modos, nas habilidades, nas artes, nas técnicas” de um
grupo, conforme D’ Ambrosio propde em seus escritos. Entendo que a ideia de Gerdes sobre
‘repetir a técnica e fazer matematica’, também pode se aproximar do que diz Wittgenstein ao
comentar que “o aprendizado da cultura ja pertence, ele proprio, ao mundo cultural” (2013, p.
107). Sou da opinido que vocés trés (dirigindo-se a Ludivigo, Pietro e Bira) estdo falando das
mesmas coisas, o que os diferencia sdo as vivéncias de cada um, as quais aconteceram em

contextos diferentes, o que provoca desdobramentos especificos e internos em cada um de

voceés e, isto € comum acontecer com qualquer individuo de um grupo cultural.

Ludivigo (ergue a mdo como quem quer falar e toma a palavra) — Vocé tem razado, Gustavo,
quando diz que os autores que nos referenciam os viveram em momentos diferentes e que isso
influencia suas opinides sobre o entendimento de cultura e sociedade. Cada um deles tem
vivéncias diferenciadas segundo as quais foram desenvolvendo certos jogos de linguagem que

estdo de acordo com as formas de vida em que estavam inseridos. Esses jogos de linguagem

2 D’ Ambrosio (2002, p.35).
% Gebauer (2013, p. 67).
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estdo aparentados uns com os outros de muitos modos diferentes. E por causa desse
parentesco ou desses parentescos, sao chamados todos de ‘linguagem’ (IF, § 65), ¢ uma rede
complicada de semelhangas que se envolvem e se cruzam mutuamente (IF, § 66).
Wittgenstein utiliza este conceito de semelhanca de familia para ressaltar a criagdo e
compreensdo da pertenca baseado na semelhanca, o qual se pode aplicar na caracterizacao
para identificar uma cultura. E mais, Gustavo, conforme diz Gebauer (2013, p.81) quando
discorre sobre o pensamento antropologico de Wittgenstein, “a semelhanca de familia se torna
reconhecivel quando as pessoas se comportam com a regularidade em que seu entorno exige”
e mais a frente (p. 82), um membro de uma comunidade “¢ levado a produzir, em atividades
proprias, modos de comportamentos adequados e aplica-los em situagdes futuras como usos-
padrao”, isto me leva a refletir que produzimos em nosso fazer diario, sem aprendizado
explicito, determinados usos/significados que sdo comuns ao nosso entorno e que todos os
membros da comunidade dominam. Assim, dessa familiaridade, cada membro da
comunidade, desenvolve, em seu proprio uso/significado, as estruturas que o torna capaz de
compreender, ordenar, representar e agir coletivamente. Entendo que este modo de pensar de
Gebauer tem semelhanca de familia com os de Gerdes e D’Ambrosio. Afinal, tratam de
questdes sobre os significados de cultura e matematica que, a meu ver, sdo imprescindiveis
para o reconhecimento das tradi¢des culturais de um grupo social e de seus conhecimentos

historicamente produzidos.

Encantada com a discussdo que se desenvolvia, atrevi-me a trazer algumas questdes
histéricas vinculadas ao assunto que estava sendo discutido, pois gostaria que levassem a

discussao para a etnomatematica como tema principal.

Leila (corta) — Tenho lido a historia das grandes navegagdes do século XV e tenho percebido
que os cronistas espanhdis e portugueses foram responsaveis pelas informagdes divulgadas
sobre a natureza, fendmenos e povos encontrados nas viagens ao Novo Mundo. Divulgando,
desta forma, modos de viver diferentes dos povos que encontravam, ou seja, descreviam
culturas diferentes das de suas origens. Seria possivel dizer que em suas cronicas sobre essas

culturas sinalizam para culturas matematicas diferentes?
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Bira (corta) — Realmente, os relatos realizados pelos cronistas® portugueses e espanhois
incluiam outras formas de pensar, distinguindo o exotico, o curioso, a maneira particular de o
“novo homem” elaborar seu conhecimento e sua racionalidade. Isto chamou a atenc¢ao dos
estudiosos, no entanto, estas formas de pensar foram reconhecidas tardiamente na Europa
como sistema de conhecimento, o que provocou o surgimento das grandes expedigdes
cientificas. D’Ambrosio (2002, p.14) enfatiza que entre elas estavam as de Alexander Von
Humboldt e Oswald Spengler. Enquanto o primeiro enfatiza a necessidade de missdes
civilizatorias, em que os imigrantes dificilmente reconheceriam na cultura local a mescla das
culturas dos colonizadores com as culturas indigenas e africanas. O segundo, propunha uma
filosofia da historia que entendesse o Ocidente sob uma nova o6tica, enfocando a cultura como
um todo organico. As obras de Spengler abriram novas possibilidades para o entendimento do
pensamento matematico®. Spengler entende a matematica como “manifestagdes culturais
vivas e integradas com as demais manifestagdes de uma cultura”, de tal maneira que isto
encoraja a andlise de outras culturas. Com o surgimento da antropologia, que busca o
entendimento dos modos de pensar de outras culturas, veio o reconhecimento de outros
racionalismos e suas aplicagdes pedagdgicas, mesmo em matematica, por isto, Akizuki, (1990
apud D’Ambrosio, 2002, p. 18) recomenda que nestes estudos ndo se deveria limitar a
aplicacdo direta de métodos considerados os melhores na Europa e América, devendo-se

estudar a instru¢io matemética apropriada para cada povo™.

Leila (pede a palavra e, dirigindo-se a Bira, diz) — Primeiramente, gostaria de fazer uma
observagdo sobre a visao de matematica de Spengler a qual vocé se referiu em sua fala.
Podemos observar nesta visao de Spengler aproximagdes da de Wittgenstein que vé a
matematica como jogos de linguagem a semelhanca de outros jogos gramaticalizados que
mobilizam formas de vida. E sobre o restante de sua fala, podemos entender que D’ Ambrosio
acredita ser necessario que haja “reflexdes mais amplas sobre a natureza do pensamento
matematico do ponto de vista cognitivo, histdrico, social e pedagogico®’”, de tal maneira que
este se transforme em um programa de pesquisa em que o foco seja a etnomatematica. Esta
deve ser entendida como uma subdrea da histéria da matematica e da educagcdo matematica,

tendo uma relagdo natural com a antropologia e as ciéncias da cognicao. Além disso,

% Escritores contratados pela Coroa Portuguesa e Espanhola para registrarem tudo o que vissem e ouvissem nas
novas terras “descobertas”. Estes registros continham muito do modo de vida dos nativos que viviam nestes
lugares. Estes relatos registram muito das matematicas desenvolvidas pelos povos nativos.

% D' Ambrosio (2002, p.16).

% Akizuki (1990) apud D' Ambrosio (2002, p.16).

7 D' Ambrosio (2002, p.17).
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D’ Ambrosio acentua que o programa tem como objetivo fomentar o reconhecimento de outras
formas de pensar matematico, tendo como motivadores de pesquisa a busca pelo saber e pelo
fazer matematico ao longo da histéria da humanidade, contextualizado em diferentes grupos
de interesse, comunidades, povos e nacgdes, compreendendo o ser humano na sua trajetoria
pela busca do conhecimento e da adogdo de comportamentos™. Dessa forma, a
etnomatematica, entendida como ciéncia que trata da historia, cultura, linguagem, ritos e
caracteristicas proprias de um grupo, direciona os saberes matematicos que devem ser
trabalhados com os licenciandos da area. Sobre isso, D’Ambrosio (2002, p.12) salienta que
ndo ha como abordar a etnomatematica sem trazer com ela a historia das grandes navegagdes,
foi por meios destas que “os cronistas portugueses e espanhois foram responsaveis por
importante literatura que descreveu a natureza, os fendmenos e os povos encontrados.” ** Para
reforcar a minha fala sobre o pensamento de D’ Ambrosio, vou ler uma citagdo dele do livro,
Etnomatematica: elo entre tradigdes e realidade™. (Leila, entdo, abre o livro e 1& a seguinte
citagdo):

[...] a matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e

rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas de uma certa faixa

etaria, sociedades indigenas, ¢ tantos outros grupos que se identificam por objetivos
e tradigdes comuns aos grupos (D’AMBROSIO, 2002, p. 9).

Pietro (corta) — Com base neste entendimento, Gerdes e D’Ambrosio acreditam que a
etnomatematica ¢ uma pratica desenvolvida por grupos culturais especificos. Estas praticas
caracterizam e identificam o grupo pelos seus objetivos e tradigdes e, ainda, com seu carater
antropolédgico e politico, valorizam a ética e resgatam a dignidade cultural do ser humano.
Para D’ Ambrosio, a busca pela sobrevivéncia da espécie e do individuo caracteriza a vida,
isto fica claro quando seres biologicamente diferentes (macho e fémea), porém da mesma
espécie, se procuram, se encontram, se reconhecem e se reproduzem instintivamente para que
a espécie nao se extinga. D’ Ambrosio utiliza este processo como exemplo para trazer a ideia
de cultura entre os seres humanos das vérias comunidades. Salienta que as pessoas se “[...]
encontram e intercambiam conhecimentos € comportamentos e, os interesses comuns Sao
comunicados entre si ¢ mantidos e organizados nos mais diversos niveis” (D’AMBROSIO,
2002, p. 9). Isso passa a ser uma atividade do cotidiano destas comunidades e acontecem de
maneira espontanea, os conhecimentos vao se misturando e formando uma nova cultura, uma

nova maneira de ver o proprio mundo.

% D' Ambrosio (2002, p.17).
¥ D’ Ambrosio (2002, p.14).
% D’ Ambrosio (2002, p.9).
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Bira (acenando, positivamente, com a cabeca, pede a palavra) — Para D’Ambrosio, desta
maneira, ¢ possivel reconhecer a dindmica que se estabelece a partir da interagdo entre
pessoas de um grupo, familias, comunidades tradicionais e indigenas em ritmo e formas
distintas. E me permitam fazer aqui outra citagdo deste mesmo livro. (Bira, entdo, pede o livro
a Leila e 1€ a seguinte citagdo),
Ao reconhecer que os individuos de uma nagdo, de uma comunidade, de um grupo
compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, os sistemas de
explicagdes, os mitos e cultos, a culinaria e os costumes, € tem seus comportamentos
compatibilizados e subordinados a um sistema de valores acordados pelo grupo,
dizemos que estes individuos pertencem a uma cultura. No compartilhar
conhecimentos e compatibilizar comportamentos estdo sintetizadas as caracteristicas
de uma cultura. Assim, falamos de cultura de familia, da tribo, da comunidade, da
agremiagdo, da profissdo, da nagdo. D’AMBROSIO (2002, p. 19).
Bira (continua) — Observem... D’Ambrosio diz que esta dindmica de integragdo entre os
individuos que se encontram em determinado espaco e tempo, tendo como objetivo comum a
sobrevivéncia, caracteriza a cultura como um elemento em constante transformagao. Neste
sentido, ¢ valido ressaltar que a cada novo encontro, novos elementos se agregam a cultura do
grupo, as distintas formas de fazer e saber, caracteristicas primordiais de uma cultura, que
fazem parte dos conhecimentos e comportamentos compartilhados e compatibilizados, estao

em constante interacdo, de tal maneira que seria impossivel perceber a cultura como algo

estanque, final, acabada.

Gustavo (faz um sinal com a mio pedindo a palavra) — Quanto a isto, Gebauer’' evidencia
que tem a ver com os fundamentos que sao postos num processo em formas de vida iguais e
que produz uma igualdade no uso do corpo. Este fundamento do comportamento regulado,
que pode ser visto como tal pelos outros membros, € posto na praxis coletivamente
compartilhada de uma sociedade humana®?. Assim, no caso da crianca recém-nascida, ela
deve ser, primeiramente, introduzida na cultura de sua comunidade. O veiculo dessa iniciagdo
sdo acdes para uma crianca que ja possui certas habilidades primitivas, isso ocorre por
imitacdo de outras pessoas. A crianca ¢ conduzida a sua determinacdo de ser parte da cultura
humana. Para Gebauer (2005, p.76), isso tudo trata do que Wittgenstein diz que € a introdugao

da crian¢a na forma de vida a qual ela pertence e na qual ela é capaz de sobreviver. Dessa

°! Gebauer (2013, p. 75).
%2 Gebauer (2013, p. 78).
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forma, para ele, a introdugdo da crianga na cultura ndo se baseia no discernimento ou na

escolha dela, mas em atos arbitrarios de seu entorno’>.

Leila (pedindo a palavra) — Diante do que estdo expondo, entendo que ha distintas maneiras
de fazer e de saber em cada cultura, de igual maneira na etnomatematica, o dia a dia das
comunidades ¢ impregnado de fazeres (pratica) e saberes (teoria) proprios de cada cultura que
correspondem a fatores naturais e sociais. Estes fazeres e saberes estdo presentes no cotidiano
destes grupos, as vezes, inconscientemente, como parte do que lhe foi repassado das geracdes
anteriores. E comum encontrarmos comunidades tradicionais, ou ndo, em suas atividades
cotidianas comparando, quantificando, classificando, medindo, generalizando. Observo, para
além de D’ Ambrosio, que esses jogos tém gramaticas semelhantes a dos jogos da matematica
formal, porém, com linguagens e objetivos diferentes. Neles, usam instrumentos materiais e
intelectuais proprios de seu grupo para a realizacao destas agdes. Para D’ Ambrosio esta ¢ uma
etnomatematica apreendida fora da escola, nos ambientes familiares, de brincadeiras, de
trabalho e pela interacdo com amigos e colegas. Estes saberes e fazeres vao adquirindo
significados nas vivéncias do cotidiano de cada grupo cultural. Sobre isto, Matos e Ferreira
Neto’ realizaram um estudo com a formagio de professores indigenas. Nesse estudo, os
autores defendem que “os indigenas devem ser educados por indigenas, pois, somente assim,
estariam sendo respeitados em seus ritos e mitos”. Para esses autores, as comunidades
tradicionais, como, por exemplo, povos indigenas, “tém organizado um saber distinto,
diversificado, e, que tal saber, foi adquirido por um grupo de pessoas de dentro desta
comunidade, essas pessoas estabeleceram seus proprios conceitos”. Matos e Ferreira Neto
chamam esse grupo de pessoas que organizam este saber distinto, na comunidade, de ‘grupo
étnico’ porque entendem e os identificam como ‘matematicos ndo formais’, capazes de criar e
guardar o saber de um determinado grupo cultural. Os autores, Matos e Ferreira Neto,
entendem que a etnomatematica € a ponte que interliga as diversas ‘culturas matematicas’ e se
faz transparecer na arte, no artesanato, na musica, na danga, na literatura, na poesia € nos
mitos que identificam um determinado grupo cultural. Por isso, destacamos que um grupo
indigena, ao contextualizar a matematica no seu cotidiano, com o meio que o cerca, torna-a

uma matematica com mais sentido e significado.

Ludivigo (corta) — Isto me inquieta, ter mais significado e sentido para quem? Para o

matematico, que tem uma visao unicista e essencialista da matematica? Ou para o indigena? O

% (idem, p.79).
% Mattos e Ferreira Neto (2016, pp. 83-84).
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indigena sabe que suas acgdes regradas, ao produzir seus artefatos, sdo entendidas como
algoritmos matematicos pelos matematicos? Ou ele simplesmente segue essas regras porque
tem para ele e seu grupo sentido cultural? Entendo que o significado estd no uso que fazemos
de uma palavra ou conceito. Mas, vejam bem, estamos no Brasil e falando de educagado
indigena, ndo hd como ndo observar os Referenciais Curriculares para Escolas Indigenasgs.
Este revela que “[...] a linguagem ¢, quase sempre, 0 meio mais importante através do qual os

povos constroem, modificam e transmitem suas culturas [...]”.

Leila (pede a palavra) — Na visao de Wittgenstein, os jogos de linguagem sdo as praticas
humanas que constituem as formas de vida, a cultura. Nessas formas de vida, portanto, os
jogos de linguagem/a linguagem ¢ constitutiva da vida e ndo a representa como quer o
Referencial Curricular? A linguagem concebida como representacao de significados ocultos,
universais, de objetos/entes substanciais ¢ paralisante, contrariamente a concep¢ao dinamica
da linguagem como atividade humana que se recria em novos significados nos usos, nos jogos
de linguagem. Penso que seja importante esclarecer isto, pois, os Referenciais se referem a
linguagem como determinante acesso a cultura, na verdade o ¢, porém, ndo acesso, mas a
propria cultura. Entendo que ha um longo caminho a percorrer entre a educagao escolar como
prevista nas politicas publicas e uma educacdo escolar indigena que deveria estar inserida na
propria cultura indigena. Porém, como diminuir este caminho? Que impacto esta distancia
causa na formagao de professores de matematica? Minha intuicdo leva-me a acreditar que o
estudo das formas de vida dos grupos culturais pode diminuir esta distancia. Buscar os rastros
espectrais dos jogos de linguagem desenvolvidos na formagao de professores de matematica
pode nos ajudar a minimizar o abismo velado e presente entre o ideal posto nos referenciais
curriculares e a realidade. Mas, por onde comecar? Penso que um caminho € trazer a
etnomatematica para o cenario. Talvez, o percurso pela pesquisa dos usos/significados da
etnomatematica na formagao de professores de matematica, possa trazer alguma orientagao.
Seria possivel? Penso que esse nosso didlogo compde um estudo mais amplo, que busca
compreender como sdo mobilizados os usos/significados da etnomatematica na formacao de

professores de matematica do IFRR, pode trazer algum esclarecimento para este fim.

Entendemos que trazer os estudos ja realizados com a etnomatematica na formacao de
professores de matematica ¢ de suma importancia para obtermos um panorama sobre o tema.

Isto ajuda no esclarecimento dos jogos de linguagem desenvolvidos no grupo cultural que a

% Brasil (1998, p. 133).
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estuda, além de mostrar como ¢ significada a etnomatematica na 4rea da Educagdo. Pensando
nisso, trazemos, na secao a seguir, os estudos realizados nos ultimos cinco anos feitos em
niveis nacional e local. Para melhor compreensao, elaboramos quadros que resumem o

tratamento dado a ethomatematica em cada nivel estudado.
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3. PERCORRENDO PESQUISAS NACIONAIS SOBRE OS USOS/SIGNIFICADOS
DA ETNOMATEMATICA NA FORMACAO DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA

A cultura pode ser entendida como os fazeres e saberes de um grupo cultural ou de
uma comunidade, que se transformam em conhecimentos tradicionais na medida em que sao
repassados aos seus descendentes. Acreditamos que a formagdo docente perpasse pela
compreensdo das praticas socioculturais das comunidades, em especial, a formagao dos
professores de matematica. Os jogos de linguagem trazidos e, desenvolvidos no cotidiano da
formag¢ao docente, permitem ao licenciando em matematica, uma vivéncia cultural que
propicia conhecer maneiras diferentes de medir, contar, numerar, reunir etc.

Nesta secao, queremos enfatizar os usos/significados da etnomatematica nos cursos de
licenciatura em matematica desenvolvidos no Brasil e nas instituicdes publicas do estado de
Roraima e, para isso, acreditamos que seja necessario construir um quadro indicando o
panorama sobre as pesquisas que ja foram concluidas sobre o tema em ambito nacional e
local. O percurso foi realizado nos periddicos da Capes e em anais de eventos da area. Foram
utilizados filtros especificos para que o sistema nos trouxesse producdes bem proximas do
que estdvamos buscando.

O percurso inicial ocorreu nos rastros dos usos/significados na literatura nacional da
expressao “etnomatematica e formacao de professores” nos periodicos da Capes publicados
até 2012, onde foram identificados 54 (cinquenta e quatro) artigos. O segundo filtro, aplicado
sobre esse conjunto de artigos, foi realizado nos titulos e nas palavras-chave de cada artigo.
Foram, entdo, considerados na andlise apenas os artigos que possuiam a expressao
“etnomatematica e formacgdo de professores” no titulo ou nas palavras-chave. Com isso, o
resultado ficou reduzido a 7 (sete) artigos. Dentre estes, foi considerado um artigo que
apresenta o estado da arte da etnomatematica e sua relagdo com o ensino-aprendizagem e a
formacao de professores de matematica. O estudo apresentado no artigo foi realizado a partir
dos Anais do Congresso Brasileiro de Etnomatematica (CBEm). Escolhemos este artigo em
detrimento dos outros 6 (seis), tendo em vista que o referido trabalho ¢ atual, foi publicado na
revista Latino-americana de Etnomatematica em 2015 e possui o panorama desejado para
nosso trabalho, porém, das publicagdes somente até 2012. Neste caso, atualizamos os dados
revisando os trabalhos publicados nos Anais do 5° CBEm que aconteceu em 2016.
Entendemos que o referido artigo convém para este estudo, especificamente, tendo em vista

que apresenta um cendrio dos usos/significados da “etnomatematica”. A pesquisa referida
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neste artigo utilizou-se de conectores semelhantes aos que pretendiamos utilizar e, além disso,
mostra a tendéncia dos usos/significados da etnomatematica nos cursos de licenciatura.

Sendo assim, conforme anunciamos anteriormente, nesta se¢gdo complementaremos o
estudo analisando os artigos dos Anais do 5°. CBEm realizado em 2016. Para ndo termos
divergéncias, ao percorrermos os trabalhos do 5°. CBEm, utilizamos os mesmos filtros e
conectores da busca anterior. Num primeiro momento encontramos 34 (trinta e quatro)
trabalhos. Aplicado o segundo filtro, ficamos com 9 (nove) trabalhos que foram analisados.
Porém, no momento da analise integral dos artigos, percebemos que havia um trabalho com a
formagao de professores em Timor-Leste e outro trabalho, que se referia a uma pesquisa em
andamento. Estes dois artigos foram retirados da anéalise por contradizerem o primeiro filtro,
no que se refere a pesquisas finalizadas e desenvolvidas no Brasil. Desta forma, os artigos
analisados reduziram-se a 7 (sete) trabalhos, os quais compdem o quadro O1. Neste sentido,
apresentamos a seguir a nossa analise do artigo de Martins e Gongalves (2015)96 e a
complementagdo realizada a partir do exame dos 7 (sete) artigos do CBEm 2016.

Dito isto, iniciamos o trabalho de percorrer o artigo de Martins e Gongalves (2015), no
qual os autores alegam que a etnomatematica surgiu na confluéncia da Historia da Matematica
e da Educacdo Matematica, a partir de discussdes e questionamentos de D’Ambrosio e
Gerdes. Além disso, esta discussdo teve uma relagdo muito préxima com a antropologia e
com as ciéncias da cogni¢do. Nesse artigo, os autores identificaram as tendéncias das
pesquisas sobre etnomatematica em ambito nacional. Percebemos que estas estdo centradas no
contexto educacional, especificamente, na formacdo de professores de matematica e grupos
culturais. Escolhemos este estudo por tratar de pesquisas finalizadas e por acreditar que por
meio dele podemos compreender os usos/significados que estdo sendo percorridos pelos
educadores em relagdo a etnomatematica nos cursos de licenciatura em matematica no Brasil.

O quadro a seguir ¢ uma adaptagdo nossa a partir dos estudos de Martins e Gongalves
(2015). Ressaltamos que os trabalhos relacionados com 1.°, 2.°, 3.° ¢ 4.° CBEm, formaram o
corpo de analise de Martins e Gongalves (2015), e, para o presente trabalho, foi considerado
como fonte de dados bibliograficos, pois, por meio dele, foi possivel conhecer o que podemos
considerar algo bem proximo do que seria a trajetéria do uso/significado da etnomatematica
na formacdo de professores de matematica no Brasil. Mas o que trazemos sdo as nossas

impressoes e interpretagdes da analise detalhada realizada no artigo, tendo por referéncia os

96 . . yoe ~

Neste artigo, os autores trazem o estado da arte sobre as pesquisas envolvendo ‘etnomatematica e formagdo de
professores’, sob o titulo: Pesquisas em Etnomatematica e suas contribui¢des para o contexto escolar: Um olhar
para os anais dos CBEm.
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estudos que fizemos até aqui sobre etnomatematica, bem como nossas proprias vivéncias e
experiéncias. Apresentamos, também, no mesmo quadro, a relagdo dos artigos do 5°. CBEm,
realizado em 2016. Este foi resultado da nossa busca e, consideramos que completam e
atualizam o estudo, tendo em vista que queremos esclarecer os usos/significados da

etnomatematica mobilizados na Licenciatura em Matematica.

Quadro 01. Lista de artigos selecionados para analise
Edicao Trabalhos Total de Trabalhos

Periodicos CAPES Martins e Gongalves (2015) 1
Cruz (2000)

L° CBE Guerra (2000) 4
- VPR Tk (2000)

Halmenschlager (2000)

2.° CBEm

Caldeira (2008)
Analisados Ferreira et al (2008)
por Fonseca (2008)
Martins e 3.°CBEm Magalhaes e Marcilino (2008) 7

Gongalves Marcilino ¢ Dynnikov (2008)
(2015) Silva, Wielewski e Gazzetta (2008)

Souza, Kfouri e Mioto (2008)

Costa, Apinaye e Albuquerque (2012) 5

Giongo, Grasseli e Quartieri (2012)

4.° CBEm Paiva e Duarte (2012)

Santos e Silva (2012)

Vianna (2012)

Thees e Thees (2016)

Aratjo, Ribeiro e Masson (2016)

Soares e Alves (2016)

5.°CBEm Farias (2016) 7

Passos, Ribeiro e Machado (2016)

Sachs, Santos e Borges (2016)

Bicho-Oliveira e Mattos (2016)

Total de trabalhos analisados 24
Fonte: Adaptado de Martins e Gongalves (2015).

No Quadro 01, observamos uma incidéncia crescente das abordagens da
etnomatematica nos cursos de licenciatura, por isso acreditamos que seja importante
considerar os artigos completos desta selecdo. Apds a classificacdo do quadro anterior,
realizamos uma leitura na integra do artigo de Martins e Gongalves (2015) para conhecer os
rastros dos usos/significados da etnomatematica. Apos andlise dos autores, emergiram as
seguintes categorias: distribuicdo geografica, sujeitos e niveis de ensino, contetidos
abordados, estratégias para a difusdo da etnomatematica, formag¢do de professores e

etnomatematica.
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Nossa intencdo era realizar uma leitura na integra de todos os artigos publicados no 5°
CBEm e selecionados conforme os conectores, anteriormente citados, no intuito de
complementar a compreensao sobre o uso/significado da etnomatematica. Porém ndo houve a
publicagdo dos artigos completos nos anais do 5°. CBEm. Entdo decidimos analisar os
resumos dos artigos selecionados. Nestes, identificamos as seguintes categorias: 1.
distribuicao geografica; 2. sujeitos e niveis de ensino; 3. formagdo de professores e
etnomatematica.

Constatando este impasse, decidimos solicitar diretamente aos autores dos artigos
selecionados no 5°. CBEm, a gentileza de nos encaminhar os trabalhos completos para que
pudéssemos inclui-los em nosso estudo. Entretanto recebemos retorno somente de dois
trabalhos, o de Sachs, Santos e Borges (2016) e o de Bicho-Oliveira e Mattos (2016).
Realizamos, entdo, a leitura na integra destes artigos.

Continuando o percurso dos rastros de significados da etnomatemadtica na pesquisa
bibliografica, analisamos o trabalho de Martins e Gongalves (2015), no qual encontramos uma
abordagem que aponta para as visdes de D’Ambrosio, Gerdes e Ascher. O artigo frisa que
estes tedricos entendem que a etnomatematica abarca diversas dimensdes. As dimensdes
socioantropologicas entre sociedade e matematica, formacdo de todo conhecimento e a
matematica em relagio ao contexto social e as ideias matematicas onde quer que ocorram’’,
sdo defendidas por esses teoricos’" .

Com base nisto, Martins e Gongalves (2015) entendem que hd uma nomenclatura
comum a etnomatematica, mas a consideram com distintos usos/significados, compreendidos
em funcdo da concepgao de cada pesquisador. Sao diferentes significagdes que refletem a
compreensdo de cada pesquisador sobre a matematica, mas que tem em comum a
compreensdo que se trata de uma ciéncia construida por meio dos modos de vida dos seres
humanos”. Além disso, os dois autores também trazem como resultado dos rastros
percorridos, a etnomatematica como um campo de investigacdo em consolidagdao no Brasil e,
no mundo, que tem a preocupacao de desenvolver a¢des pedagogicas, a promocgao do didlogo
e do respeito entre as distintas formas de conhecimento.

A fundamentagdo tedrica dos trabalhos analisados por Martins e Gongalves (2015)
manifestam que as possibilidades estabelecidas ao se estudar a etnomatematica, dependem de

qual conceituagdo se aplica ao termo, visto que a compreensao de como se da a produgao do

*7 Ideia desenvolvida a partir de (BARTON, 2006 apud MARTINS e GONCALVES, 2015).
% Ubiratan D’ Ambrosio, Paulus Gerdes e Marcia Ascher.
% Miarka e Bicudo (2012), citados por Martins e Gongalves (2015).
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conhecimento desta area, por seus pesquisadores, ndo € Unica, € ¢ uma preocupacao de quem
tem se envolvido mais intensamente nas pesquisas desta tematica. Os educadores t€ém se
dedicado a discutir bases epistemologicas para explicitar que ha outros modos de
explicar/legitimar e entender as relacdes quantitativas e espaciais implicitas no saber-fazer de
um grupo, em outras palavras, afirmam que, em outros contextos, hd outras matematicas,
outros modos de revelar — da técnica ao significado — as diferengas de um grupo social/étnico
para outro, que se referem as relagdes matematicas' .

No 5° CBEm, realizado em 2016, os trabalhos reafirmam a etnomatematica como
campo fértil para a pesquisa e acrescentam as praticas pedagodgicas e socioculturais como
temas interligados a etnomatematica. Nos resumos analisados, ¢ possivel perceber que esta
ideia ¢ reafirmada em 3 (trés) dos 7 (sete) trabalhos, Bicho-Oliveira e Mattos (2016), Farias
(2016) e Thees e Thees (2016). Nesses trabalhos, as praticas socioculturais em
etnomatematica sdo consideradas como instrumento para a constru¢do do conhecimento, para
auxiliar no processo de contextualizagdo de conteudos curriculares e como mediador da
aprendizagem. Observamos que, em 5 (cinco) deles, os sujeitos da investigagdo sao
licenciandos em matematica. Desses, dois foram desenvolvidos na rede publica de ensino,
1(um) no ensino fundamental e outro no ensino médio.

Quanto a distribuicdo geografica dos trabalhos analisados, observamos que dos 7
(sete) trabalhos, 1 (um) traga o panorama nacional sobre a presenca da etnomatematica como
disciplina na licenciatura em educacdo do campo com habilitagdo em matematica, 1 (um)
retrata o trabalho realizado com a formacdo de professores indigenas no Norte do Brasil, 2
(dois) foram desenvolvidos no Centro-oeste e 3 (trés) sdo do Sudeste brasileiro,
desenvolvidos com licenciandos de cursos de matematica, todos tiveram como foco a
formagao de professores.

Ao compararmos esses resultados com Martins e Gongalves (2015), percebemos que o
Sudeste concentra a maioria dos trabalhos analisados, seguido da regido Centro-Oeste e, por
ultimo, a regido Norte. A regido Nordeste, na triagem que fizemos, ndo apresenta trabalho.
Esta auséncia de trabalhos do Nordeste brasileiro, tendo como foco a etnomatematica nos
cursos de licenciatura em matematica, numa analise que abrange os ultimos 16 anos, nos
inquieta. E nos perguntamos, qual seria o motivo dessa auséncia? Qual seria o motivo de tal
siléncio no Nordeste brasileiro em relacdo a etnomatematica na formacao de professores de

matematica? Caberia outro estudo situado na regido Nordeste para identificar tal siléncio.

1% 1deia desenvolvida a partir de (DOMITE, 2012 apud MARTINS ¢ GONCALVES, 2015).
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Ao analisarmos o0 arcabouco tedrico dos trabalhos explicitos nos resumos, observamos
que a grande maioria traz D’Ambrosio como autor principal para sustentar seus argumentos
sobre etnomatematica. Além de D’ Ambrosio, Bicho-Oliveira e Mattos (2016) trabalham com
Coppe-Oliveira, Mesquita e Borges (2015), que focalizam a formacdo de professores de
matematica indigena. Em seus estudos, Bicho-Oliveira e Mattos ressaltam que os professores
indigenas relacionam seus saberes e fazeres buscando a “constru¢do de uma postura
diferenciada do fazer pedagdgico para o ensino de matematica nas escolas indigenas'®"”.

Araujo, Ribeiro e Masson (2016) buscam compreender a constru¢cdo do conhecimento
matematico no espago formativo, por meio das agdes ativas de seus integrantes. Indicam
D’Ambrosio para auxiliar na compreensdo dos espagos dos sujeitos por meio da
etnomatematica aliada a um curriculo dindmico. O trabalho ¢ problematizado
pedagogicamente com Freire, proferindo o didlogo critico e reflexivo. As ideias de
transferéncia, identificacdo e formag¢ao de grupos ¢ fortalecida com Freud.

Passos, Ribeiro ¢ Machado (2016) trazem Fucaoult para sua pesquisa, numa
perspectiva de formacao do discurso dos professores de matematica, problematizando as
dispersdes discursivas em relagdo a matematica. Os autores analisaram atividades formais
com enfoque na etnomatematica e centradas nas necessidades formativas dos licenciandos em
matematica, especialmente, quando a etnomatemadtica entra em jogo. Mostram como a
formacao discursiva pode contribuir para expor as relagdes de poder efetuadas pelos discursos
que estdo intrinsecamente ligados a formacdo de professores de matematica. Os autores
realizam uma reflex@o sobre a condi¢do de estarem sujeitos a esses discursos e a possibilidade
de mudangas.

No entanto, as pesquisas realizadas por Sachs, Santos e Borges (2016)'%, Soares e
Alves (2016), Farias (2016) e Thees e Thees (2016) ndo explicitam, em seus resumos, 0s
teoricos que fundamentaram suas pesquisas. Porém Sans, Santos e Borges (2016) investigam
a presenca da etnomatematica, como disciplina, nos cursos de licenciatura em Educacao do
Campo com habilitagdo em matematica em funcionamento no Brasil, encontraram 38 (trinta e
oito) cursos em funcionamento, mas tiveram acesso a grade curricular de apenas 25 (vinte e
cinco) deles e apenas 8 (oito) trazem a etnomatematica como componente curricular. Ao
analisarem os usos da etnomatematica, por meio das ementas, os autores do trabalho

observam que em 2 (dois) a etnomatematica € tratada como simples referéncia.

%1 Bicho-Oliveira e Mattos (2016).
192 Este artigo sera analisado com mais profundidade mais adiante, tendo em vista que recebemos o artigo
completo dos autores.
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No entanto, nos outros cursos, a disciplina Etnomatematica trata de suas implicagoes
pedagdgicas, estabelece relacdo entre matemadtica e cultura, trata da sua constituicdo e das
possibilidades de pesquisa com a etnomatematica. Os autores enfatizam que ¢ importante
estabelecer relagdes entre a etnomatematica e a pratica de professores em sala de aula da
formacao inicial, para que esta experiéncia ndo seja delegada a um espago individual no inicio
da docéncia propriamente dita, ou seja, no inicio da vida profissional.

Enquanto Sachs, Santos e Borges (2016) se preocupam com a presenca da
etnomatematica nas licenciaturas, Soares ¢ Alves (2016) lancam um olhar critico sobre a
pratica docente e o programa etnomatematica e analisam artigos que fizeram parte do
Encontro de Etnomatematica do Rio de Janeiro, na expectativa de compreenderem como tem
sido a abordagem do tema nas pesquisas atuais e que contribui¢des a etnomatematica traz para
o contexto educacional. Este trabalho provoca reflexdes a respeito do “programa
etnomatematica” para a pratica docente.

Thees e Thees (2016) analisam o uso do audiovisual no contexto da formagao do
educador matematico dos anos iniciais, com foco no desenvolvimento profissional. Trazem os
conceitos e praticas docentes que adotam a postura etnomatematica, em atividades
extracurriculares de investigacdes etnograficas desenvolvidas sob o referencial tedrico da
etnomatematica do futuro professor.

Farias (2016) apresenta um relato de experiéncia sobre atividades educacionais
desenvolvidas na disciplina Educagdo Matematica—Etnomatematica no curso de Licenciatura
em Matematica da Universidade Federal Fluminense (UFF), no intuito de elucidar questdes
tedricas e fomentar as praticas etnomatematicas identificando diferentes conhecimentos e
comportamentos inerentes ao campo de acao da educagao etnomatematica. Constataram que,
mesmo complexa e inacabada, ha a possibilidade de adotar uma atitude positiva, criativa,
transformadora, investigativa, ativa e moderna na formagao de professoresm.

O que expomos anteriormente resultou da andlise dos resumos dos trabalhos
publicados no “Caderno de Resumos” do 5.° Congresso Brasileiro de Etnomatematica. Estes
nos mostraram um panorama nacional sobre o tema ‘etnomatemadtica e formacdo de
professores de matematica’.

A presente secdo foi elaborada com o objetivo de esclarecer os usos/significados dados
a etnomatematica nos cursos de licenciatura em matematica no Brasil. Tomamos como base

para nossa analise os trabalhos apresentados no 5°. CBEm, realizado em 2016, os quais

1% Farias (2016).
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contivessem no titulo ou nas palavras-chave, as palavras ‘formacdo de professores’ e
‘etnomatematica’. Dessa etapa, emergiram 7 (sete) trabalhos que estdo distribuidos no Quadro
02. Este esta dividido em trés colunas: na primeira da esquerda, apresentamos os autores dos
trabalhos analisados; na coluna central, estd a identificacdo que cada autor faz para a
etnomatematica em seu trabalho e, por tltimo, na coluna da direita, estdo os usos/significados

da etnomatematica presentes nos trabalhos analisados de maneira resumida.

Quadro 02. Tratamento dado a etnomatematica nos artigos analisados a partir dos resumos do
5°. CBEm, 2016

Identificacdo do Usos/significados da etnomatematica presentes
Autores .
Termo nos trabalhos analisados
~ Trata como instrumento para contextualizagdo
. Educagio . , ‘o
Farias (2016) - sociocultural dos conteudos matematicos
Etnomatematica .
curriculares.
Programa Trata como programa que tem muito potencial para
Soares e Alves (2016) & - o progr d P P
Etnomatematica auxiliar nas praticas docentes.
Araujo, Ribeiro e . Trata como contextualizagdo para dinamizar o
Etnomatematica ,
Masson (2016) curriculo.
Postura -
Thees e Thees (2016) . . Trata como pratica docente.
Etnomatematica

Passos, Ribeiro e

Machado (2016) Etnomatematica Trata como atividades formativas.

Trata como uma relacdo dialdgica estabelecida entre

Sans, Santos e Borges etnomatematica e a pratica docente dos professores

Etnomatematica -
(2016) em sala de aula. Didlogo entre os saberes da
matematica académica e os saberes sociais.
Bicho-Oliveira e - Trata como saberes etnomatematicos e praticas
Etnomatematica . .
Mattos (2016) socioculturais.

Fonte: Resumos do 5°. CBEm (2016). Elaboracao da autora.

Percorrendo os usos/significados da etnomatematica presentes nos resumos dos
trabalhos analisados e apresentados no Quadro 02, observamos que a maioria dos trabalhos
traz o uso/significado como pratica, no sentido de atividade, de agdo, ou seja, como pratica
docente ou pratica sociocultural, mas, de todo modo, relacionada a formagao de professores.
Mesmo Thees e Thees que tratam como ‘postura etnomatematica’, ou Soares ¢ Alves que
tratam como ‘programa etnomatematica’, relacionam com as praticas docentes de professores
formados ou em formacgao. Ja Farias trata como ‘educacdo etnomatematica’ no intuito de uso
como instrumento de contextualizacdo sociocultural de conteudos matematicos curriculares.

As consideragdes desta se¢do intencionam complementar a andlise realizada por
Martins e Gongalves (2015), no que se refere ao uso/significado da etnomatematica presente
nos cursos de licenciatura da area. Neste sentido, vamos apresentar nossas analises nos
referindo aos resultados apresentados por estes autores, uma vez que os dados dos congressos

anteriores foram construidos por esses autores especificamente.
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Portanto, concluida a fase de andlise dos resumos dos trabalhos que foram
selecionados no 5°. CBEM, por meio de critérios previamente estabelecidos, ¢ possivel tracar
algumas consideragdes a respeito. Assim, as analises das comunicagdes orais publicadas no
caderno de resumos tiveram a finalidade de esclarecer usos/significados da etnomatematica
nas licenciaturas em Matematica no Brasil.

Da leitura minuciosa dos resumos emergiram quatro categorias de analise: (i)
distribuicao geografica; (i1) sujeitos e niveis de ensino; (ii1); formacao de professores; (iv)
etnomatematica. A partir disso, foi possivel perceber que o Sudeste ainda ¢ a regido com
maior quantidade de trabalhos desenvolvidos, que relacionam a formacao de professores com
a etnomatematica. Constatamos que o Nordeste ndo teve trabalho apresentado que atendesse
aos conectores aplicados para esta selegao.

Percebemos a preocupacdo constante dos pesquisadores que abordam a
etnomatematica, com a formacao de professores, em especial, com professores que trabalham
a etnomatematica em seu cotidiano profissional. Como considerado por Martins e Gongalves
(2015), os trabalhos continuam direcionados aos licenciandos e aos estudantes da educacao
basica. Os pesquisadores acreditam que € necessario oferecer formacdo em etnomatematica
aos estudantes de outras areas, ndo somente das licenciaturas. Observamos uma incidéncia
crescente em pesquisas sobre a etnomatematica. E necessario que as ideias da etnomatematica
sejam mais difundidas junto aos licenciandos de outras areas, distintas da matematica e no
contexto da escola bésica.

O aporte teodrico das pesquisas indica que a tendéncia dos autores ¢ a realizagdo de
estudos de aproximacao teorica, aqueles em que o pesquisador utiliza duas teorias ja
consolidadas e as aproxima, problematizando nos limites de cada teoria. No que se refere a
etnomatematica nos trabalhos analisados, entre os teéricos que foram evidenciados estdo
Foucault, Freire, Strauss, D’Ambrosio e Gerdes. Os trabalhos do 5°. CBEm indicam que a
pluralidade de concepgdes tedricas da etnomatematica identificada por Martins e Gongalves
(2015) continua. Isto pode ser entendido como uma evidéncia das contribuigdes da
etnomatematica no contexto escolar, valorizando os saberes ¢ fazeres etnomatematicos de
grupos socioculturais, geralmente, marginalizados.

Assim, tracadas as consideracoes relacionadas aos resumos dos trabalhos apresentados
nos quadros 01 e 02, a seguir, realizaremos uma andlise mais aprofundada dos artigos
completos, do 5.° CBEm, a que tivemos acesso. Assim, conforme exposto anteriormente, os

Anais de 5°. CBEm nao foram publicados e apenas os autores de dois artigos nos enviaram o
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trabalho completo para que pudéssemos analisar e incluir em nosso estudo. Neste sentido, a
seguir descrevemos as nossas impressoes dos artigos de Bicho-Oliveira e Mattos (2016) e
Sachs, Santos e Borges (2016), que nos foram enviados.

O artigo de Bicho-Oliveira e Mattos (2016) ¢ um recorte da pesquisa dos dois autores
que colocam em evidéncia a licenciatura intercultural na 4rea de formagao de ciéncias exatas
e da natureza da Universidade Federal do Amapa. Os autores consideraram como referéncia
tedrica D’ Ambrosio (2002), destacando-o como icone da etnomatematica. Fazem referéncia a
Scandiuzzi (2012), acentuando que o autor defende que a educagdo escolar indigena acontece
espontaneamente, no dia a dia da crianga, na vida comunitaria, por meio da observacdo e
apropriacdo da pratica e do saber desenvolvido na comunidade. Além desses autores,
trabalham com Coppe-Oliveira, Mesquita ¢ Loss (2015) e comentam que esses autores trazem
uma “reflexdo teodrica sobre as interconexdes entre educacao intercultural, etnomatematica e
etnografia critica.”

Bicho-Oliveira e Mattos (2016) estudam a formacdo de professores de matematica
indigena. Além disso, ressaltam que os professores indigenas relacionam seus saberes e
fazeres buscando a “construcao de uma postura diferenciada do fazer pedagogico para o

ensino de matemadtica nas escolas indigenale4”

. Tiveram como objetivo experienciar e
relacionar os principios pedagogicos que fundamentam a etnomatematica na formacao de
professores indigenas.

Bicho-Oliveira e Mattos (2016) questionam a universalidade da matematica ocidental
e colocam-se em “defesa, reconhecimento, resgate, respeito e valoriza¢do de outros modos de
explicar e conhecer as relagdes quantitativas e espaciais”, ou seja, assumem que em contextos
diferentes, ha matematicas diferentes. Defendem que a etnomatematica promove diversas
maneiras de pensar, planejar e executar a formacao de professores indigenas, especialmente,
na area de ciéncias exatas. Consideram a etnomatematica como um significativo meio para
um encontro qualitativo e distinto entre indios e ndo indios. O seu campo de pesquisa dispde
sobre o trabalho das artesas indigenas que desenvolvem o grafismo nas ‘cuias’. Observam,
também, a presenca do didlogo intercultural, no fato das artesds relacionarem as ‘marcas
indigenas’ (kuahi e da djilo) aos conhecimentos matematicos escolares (losango e triangulo).

Os autores defendem que ¢ importante se obter uma visao holistica da realidade dos
saberes para que se promova um rompimento com as barreiras epistemologicas das disciplinas

escolares. Enfatizam que o curriculo escolar e as praticas docentes ainda remetem a

1% Bicho-Oliveira e Mattos (2016).
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matematica escolar como um saber legitimo da ciéncia. Todavia o professor indigena em
formagdo valoriza os saberes e fazeres matematicos praticados em suas comunidades.
Contudo, foi possivel observar que o trabalho de Bicho-Oliveira e Mattos (2016) busca os
conteudos matematicos nos fazeres e saberes indigenas e, os entendem como producdo do
conhecimento matematico daquela comunidade ou grupo.

Sobre o texto de Sachs, Santos e Borges (2016) citado anteriormente, ao entrar em
contato com estes autores, responderam que nao poderiam disponibilizar o artigo completo
naquele momento porque o mesmo estava em andlise para publicagdo em outra revista. Mas
poderiam encaminhar a Tese de doutoramento, a qual foi base do artigo apresentado no 5°.
CBEm. Com isso, decidimos que tinhamos elementos para utilizar o trabalho como referéncia
na constru¢dao de nossa visao panoramica sobre os usos/significados da etnomatematica nos
cursos de licenciatura em matematica. A seguir, descreveremos nossas impressoes a partir da
leitura do resumo publicado no 5. CBEm e da Tese, na integra.

O artigo apresentado no 5°. CBEm mostra que nos cursos de formacgao de professores
em Educacao do Campo ¢ encontrado temas ligados a etnomatematica. Para afirmar isso, os
autores realizaram uma pesquisa no site do Ministério da Educagdo (MEC) e encontraram 38
(trinta e oito) cursos de Licenciatura em Educag¢do do Campo com habilitagdo em matematica.
No entanto, somente tiveram acesso a grade curricular de 25 (vinte e cinco), dos quais, apenas
23 (vinte e trés) disponibilizam as ementas no sife institucional. Dos 23, apenas 1 (um) possui
a etnomatematica como disciplina.

Dentre os PPCs das vérias IES, analisados na Tese de Barbosa'® (2014), foram
encontrados 9 (nove) que, de alguma forma, contemplam a etnomatematica em seus
componentes curriculares. A Analise Textual Discursiva do corpus da pesquisa, apresenta
indicios de como abordavam a etnomatemadtica, com qual objetivo e, se a etnomatematica ¢
relacionada aos saberes advindos das comunidades camponesas.

A partir dos PPCs que contemplam a etnomatematica em suas ementas, foram
definidas 5 (cinco) categorias: (i) simples referéncia a etnomatematica — dois cursos — porém,
ndo dizem como deve ser abordada; (ii) constitui¢do da etnomatematica — dois cursos —
referéncia enquanto area de conhecimento; (iii) matematica e cultura — trés cursos —
entendimento da etnomatematica como saber cultural; (iv) pesquisas em etnomatematica —

dois cursos — a pesquisa € essencial para pensar a etnomatematica, tanto de modo tedrico,

1% Observamos que na Tese a autora utiliza o sobrenome ‘Barbosa’ e no artigo do 5.° CBEm utiliza ‘Sachs’. Por
este motivo, no nosso texto, quando a referéncia for a Tese utilizaremos Barbosa (2014) e quando a referéncia
for o artigo do 5.° CBEm utilizaremos Sachs, Santos ¢ Borges (2016).



78

como de modo pratico; (v) implicacdes pedagogicas da etnomatemdtica — cinco cursos —
possibilidades de trabalho em sala de aula, praticas pedagogicas desenvolvidas em diferentes
ambientes de educacdo nao formal, as relagdes entre saberes e implicagdes na educagdo
escolar no/do campo.

A fundamentagdo tedrica de Barbosa (2014) estd alicer¢ada nos estudos de Miarka
(2011), de Scandiuzzi (2012) e, principalmente, de Ubiratam D’Ambrosio (varias
publicacdes). A autora utiliza a Analise Textual Discursiva como base de fortalecimento
metodoldgico e se fundamenta em Morais (2003), Moraes e Galiazzi (2007), ambos
inspirados em Bardin (1979). O artigo, recorte da Tese, traz um panorama sobre o tema,

! 06, usa a mesma nomenclatura utilizada na Tese de Barbosa

chamado pelos autores de zoom
(2014). O caminho tedrico desenvolvido na Tese perpassa pela educacdo matematica para
analisar a educacdo do campo. Segundo a autora, a maioria dos cursos de licenciatura em
educagdo do campo com énfase em ciéncias da natureza e matematica possui uma proposta

curricular multidisciplinar. Porém, a “fronteira disciplinar'®’"”

continua existindo, ou seja, o
dialogo entre as disciplinas, quando existe, ¢ muito incipiente, quase imperceptivel'*.

No artigo apresentado no 5. CBEm, Sachs, Santos e Borges (2016) consideram que ha
poucos trabalhos abordando a educagdo do campo relacionada diretamente a etnomatematica.
Os autores criticam o saber hegemonico da matemadtica académica que incide diretamente
sobre os “paradigmas da producdo do conhecimento™”. Contudo, acreditam que a educacio
do campo abre espago para conhecimentos que ndo fazem parte do curriculo escolar. Os
autores defendem que a etnomatematica pode propiciar um didlogo entre esses saberes e 0s
saberes sociais, advindos de um grupo cultural especifico.

A andlise realizada por Sachs, Santos e Borges (2016), nos PPCs das IES em questao,
evidenciou que hd uma grande diversidade de propostas curriculares, enquanto umas

priorizam a formagdo matematica do professor, outras ddo énfase aos aspectos sociais e

histéricos em seus curriculos. E € nestes ultimos que a etnomatematica aparece. E aparece

1% O termo ¢ utilizado na Tese. A palavra ‘zoom’ aparece em analogia ao termo técnico da fotografia. No
trabalho, representa a aproximagao de uma imagem panoramica sobre o tema (Sachs, 2014).

17 Grifo da autora.

1% Aqui precisamos fazer um adendo, escolhemos a nota de rodapé para que nosso questionamento nio fosse
confundido com a ideia do trabalho. Neste caso, questionamos, como isto se reflete na formagao de professores?
E mais! Sdo estes professores que irdo atuar na educacdo do campo, posteriormente? Continuariam modelados?
E a criatividade que trouxeram de seus grupos culturais, como ¢é tratada? E esquecida? Talvez esquecida... mas,
com certeza, desconsiderada, pois para se encaixar no modelo que as IES estdo ofertando, terdo que deixar de
lado o que sempre entenderam de modo de vida para se tornar “O professor de matematica” na educagdo do
campo. Este modelo de supervalorizagdo ¢ endeusamento do profissional fica implicito nos discursos. Observa-
se que existe um modelo a seguir e, assim, acontece com muitos dos licenciandos, mas ndo ¢ uma prerrogativa
da licenciatura campesina (ideia desenvolvida a partir de Barbosa (2014).

19 Destaque dos autores.
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mais na valorizacdo de conteudos matematicos, que nas formas de vida evidenciadas pelos
estudantes.

Sachs, Santos e¢ Borges (2016) enfatizam a importancia da abordagem da
etnomatematica na formacao inicial de professores de matematica, a0 mesmo tempo em que
defendem que ¢ de suma importancia que este tema esteja presente na formacao do docente de
matematica e que “ndo podemos esperar que o professor, depois de formado, faga a relagdo do
que estudou na licenciatura com a vivéncia na pratica”. No entanto, ¢ necessario conhecer
como os professores formadores abordam a etnomatematica nos componentes curriculares e
nas suas praticas das licenciaturas da educagao do campo.

Outra constatacao observada foi que a maioria dos PPCs contempla o conhecimento
matematico como universal, ou seja, os estudantes nas escolas do campo devem acessar os
conteudos de qualquer outra escola. Mesmo que alguns PPCs contemplem o conhecimento do
grupo cultural de origem do estudante, o estudo acentua alguns problemas. Um deles ¢ a
hierarquizagdo dos conhecimentos, em que colocam aquele que o estudante traz apenas como
meio para alcancar o conhecimento matematico formal. Outro problema ¢ que consideram que
a realidade cotidiana e a matematica escolar tém epistemologias distintas, tornando a
aproximacao delas artificial. A autora defende que “sair de um universo para chegar em outro
¢ atravessar um vazio e forcar uma proximidade que ndo existe” (BARBOSA, 2014, p. 205).

Depois de ler e analisar os trabalhos de Bicho-Oliveira e Mattos (2016) e de Sachs,
Santos e Borges (2016), na integra, explicitamos a seguir nossas consideragdes a partir das
varias leituras realizadas. Assim, observamos que hé rastro de um trabalho noutro trabalho, ou
seja, hd semelhangas de familia a respeito das discussdes sobre etnomatematica entre os
trabalhos. Comecgamos por explicitar que os dois artigos sao recortes de estudos que geraram
uma Tese doutoral. Tanto Bicho-Oliveira e Mattos (2016) como Sachs, Santos e Borges
(2016) tém seus corpus de pesquisa constituidos de informagdes sobre a formacao inicial de
professores de matematica. Porém, enquanto Bicho-Oliveira e Mattos trabalham com
Educagao Indigena, Sachs, Santos e Borges trabalham com Educag¢ao do Campo.

No que se refere as questdes de fundamentacdo tedrica, D’Ambrosio ¢ a referéncia
comum aos dois trabalhos. Consideram D’ Ambrosio um importantissimo teérico, estudioso e
“pai” da etnomatematica. Mas isso, ndo os faz subservientes as ideias de D’Ambrosio, ao
contrario, em alguns momentos concordam com seus posicionamentos, em outros, os criticam

e questionam. Em uma citagdo em que D’Ambrosio diz que “etnomatematica nao se ensina,
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. 110
se vive e se faz 7

, Sachs questiona se ndo se ensina, que vivéncia, entdo, poderia ser
experienciada na formacao de professores do Campo? O estudante do Campo ja ndo traz uma
etnomatematica que lhe ¢ particular? Na formagdo inicial de professores de matemadtica, a
imersdo no universo sociocultural das comunidades ndo seria uma alternativa para promover,
nos futuros professores, a compreensdo das diversas matematicas?

No que se refere a supervalorizacdo da matemadtica, ao ser considerada como
verdadeira e exata pela ciéncia, os dois artigos defendem que em contextos diferentes, ha
matematicas diferentes. Isto os levou a trazer a etnomatemadtica como alternativa para tornar a
matematica mais proxima da realidade dos estudantes. Saschs, Santos e Borges defendem que
trazer a etnomatematica para a sala de aula da licenciatura, como disciplina, ou ndo, podera
agucar nos licenciandos outras formas de compreender a matematica. Ambos defendem que
esta visdo diferenciada da matematica deve ser discutida com os licenciandos, antes de irem
para o mundo do trabalho, porquanto que, ¢ na formacao inicial que o docente ¢ formado.

Observamos que os dois artigos analisados remetem ao conteido matematico presente
nos artefatos elaborados pelos sujeitos de cada pesquisa (indigenas e campesinos). Ambos
enfatizam que o curriculo escolar e as praticas docentes remetem a matematica escolar como
um saber legitimo da ciéncia. Tanto Bicho-Oliveira e Mattos (2018) como Sachs, Santos e
Borges (2018) buscam contetidos matemadticos nos fazeres e saberes dos indigenas e dos
campesinos, respectivamente, e, entendem estes saberes, como produc¢ao dos conhecimentos
matematicos daquelas comunidades.

Observamos que os autores supracitados, quando apontam a importancia de se abordar
a etnomatematica na licenciatura, procuram identificar contetidos matematicos presentes nos
artefatos ou nos modos de vida do grupo cultural estudado. Mesmo aqueles que se referem
aos modos de vida do grupo cultural, buscam o que tem de matematica, tradicionalmente
aceita, naquela acdo que estd sendo observada.

Na secdo a seguir apresentamos os usos/significados da etnomatematica advindos ao
percorrermos os documentos disponibilizados a pesquisa pelas Instituigdes de Ensino
Superior publicas de Roraima, especificamente no que se refere a formacgdo inicial de

professores de matematica.

"% D’ Ambrosio (1993) apud Sachs, Santos e Borges (2016, p.73).
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4. PERCORRENDO PESQUISAS SOBRE OS USOS/SIGNIFICADOS DA
ETNOMATEMATICA NA  FORMACAO DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA NAS INSTITUICOES PUBLICAS DE RORAIMA

A preocupacao com a formagdo de professores em Roraima ndo € recente, comegou
com a implantacdo do Magistério e do Logos II''!, depois veio o Magistério Indigena e, mais
recentemente, houve a implanta¢do das Instituicdes de Ensino Superior (IES). A presenga
destas institui¢des no Estado propicia a populagdo uma formagdo profissional de qualidade
em todas as areas e nas diversas modalidades de ensino. Considerando que entre as principais
fungdes destas instituicdes esta o desenvolvimento do ensino, da pesquisa e da extensao, com
isto, a populacdo local passou a ter melhor qualidade na educacdo e na producdo dos
conhecimentos advindos de suas acdes, pois estas instituicdes t€ém o papel de registrar e
difundir informag¢des e conhecimentos.

Para este estudo, acreditamos que seja necessario compreender como a
etnomatematica ¢ tratada nos cursos de licenciatura em que ela estd inserida. Entdo,
acreditamos ser importante realizar um levantamento dos usos/significados do tema nos
Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) e buscar a incidéncia do referido termo nos
Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs) dos licenciandos.

Nesta secdo, vamos percorrer os PPC’s dos cursos de licenciatura em Matematica,
Educacdo do Campo e Pedagogia de cada instituicdo. Com isto, acreditamos encontrar ai um
encadeamento légico para a presenga da etnomatematica como disciplina nos cursos de
formacdo de professores de matematica. Posteriormente, apresentamos os TCCs destes cursos
que possuem o tema etnomatematica como base da pesquisa de conclusdo do curso do

licenciando. Por fim, buscamos problematizar/analisar o termo na inten¢do de compreender os

111

Segundo Golveia (2016), o projeto Logos II surgiu nas décadas de 1970 e 1980, com o objetivo de qualificar
os professores leigos. Em 1972, o MEC identificou, aproximadamente, 200 mil professores leigos no Brasil, com
escolaridade entre a 4. e 8.7 séries do 1.° Grau atuando no mesmo nivel de ensino. O periodo estudado por
Golveia (2016) foi de 1970 a 1990, quando se deu a implantagdo do projeto piloto e as mudangas na organizagdo
politico-pedagogica do Projeto Logos II, no Estado de Ronddnia. O projeto foi planejado, implantado e
executado em um momento em que o Brasil estava sendo governado por um regime totalitario. A ditadura
militar acabou em 1985 e, nessa época, iniciou-se o periodo conhecido como Nova Republica. No entanto, na
Nova Republica, o Projeto Logos II ja ndo estava mais sob a responsabilidade do Governo Federal e, sim, aos
cuidados dos Governos Estaduais, continuando a ser desenvolvido somente em alguns Estados e ndo recebendo
influéncias significativas do Governo Federal, como no periodo militar. Em 1981, o Projeto Logos II passou por
um processo de descentralizagdo. Conforme dados do projeto-piloto do Logos II, o programa fora implantado
para capacitar e habilitar professores leigos, em nivel de 2° grau e magistério para profissionais que atuavam nas
quatro primeiras séries do 1° grau, sem tira-los da sala de aula (GOLVEIA, 2016, pp. 44 — 52). Acesso em:
20/05/2018. Disponivel em.: https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/134221/gouveia_ctg_me_rcla.pdf?sequence=.
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usos/significados dados a etnomatematica em cada curso e amplid-los por meio da descrigcao

terapéutica.

4.1. USOS/SIGNIFICADOS DA ETNOMATEMATICA  NOS 'PROJETOS
PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DAS
UNIVERSIDADES DE RORAIMA

Esta secdo foi elaborada com o objetivo de ressaltar os usos/significados dados a
etnomatematica nos cursos de Licenciatura em Matematica das Instituigcdes de Ensino
Superior publicas do Estado de Roraima. Tomamos como base para a sele¢ao a incidéncia da
etnomatematica como disciplina nos cursos de Licenciatura em Matematica das IES publicas
de Roraima, que sdo: Universidade Federal de Roraima (UFRR), Universidade Estadual de
Roraima (UERR) e Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR).
Dessa etapa permaneceram 3 (trés) cursos a serem analisados, um de cada institui¢ao, que

compoem o Quadro 03.

4.1.1. Universidade Federal de Roraima''®

Comecamos por conhecer como estao estruturados os cursos de licenciatura que
possuem em seu curriculo uma disciplina de Etnomatematica. Percebemos que em cada
institui¢do publica possui uma estrutura especifica. Na Universidade Federal de Roraima
(UFRR) hé as Licenciaturas em Pedagogia, Pedagogia do Campo e Matematica. O Instituto
Insikiran, pertencente a UFRR, trabalha com a formacdo de profissionais indigenas para
atuarem na docéncia, gestdo e saude. Na docéncia, desenvolve a Licenciatura Intercultural,
onde esta inserido o enfoque por area de conhecimento e, que, para nosso estudo, adotaremos
as ciéncias naturais.

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura Intercultural apresenta, em sua
estrutura, o historico de luta pela educagdo escolar diferenciada para os povos indigenas de
Roraima e, interliga com a cria¢do do ensino superior indigena no Estado. Sua preocupacgao ¢
formar e habilitar professores indigenas de acordo com a legislacdo vigente'", em

Licenciatura Plena com enfoque intercultural, e nas areas de concentragdo em Ciéncias

Sociais, em Comunicagdo ¢ Artes ¢ em Ciéncias da Natureza.

"2 As informagdes deste texto foram obtidas a partir do PPC do Curso de Licenciatura em Matematica e
licenciatura intercultural, disponivel no site da UFRR. www.ufir.gov.br. Acesso em: 18/07/2017.

' Objetivo Geral da Licenciatura Intercultural. Informagio obtida a partir do PPC do Curso disponivel no site
da UFRR. www.ufrr.gov.br/isnikiran/licenciatura_intercutural/. Acesso em: 18/07/2017.
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A Licenciatura Intercultural da UFRR surgiu a partir da demanda comunitaria e foi

O~

elaborada em conjunto com a comunidade e liderangas indigenas do Estado. A proposta

O~

formar professores indios que atuem nas escolas indigenas. A formagao desse professor
transdisciplinar e espera-se que o licenciado adquira, durante o curso, a experiéncia para
desenvolver e orientar projetos de pesquisa. O PPC da Licenciatura Intercultural ressalta o
papel do professor indigena, este deve ter uma atuacdo pedagogica e social comprometida
com os interesses da comunidade, valorizando a cultura e a producdo de novos
conhecimentos.

Os conteudos curriculares do curso, em questdo, sdo desenvolvidos na forma da
pedagogia de projetos, inter-relacionando as diversas vivéncias teoricas e praticas. Nao ha
hierarquia entre a teoria e a pratica desenvolvida no curso. A distribui¢ao curricular ¢ por area
de conhecimento. Em um primeiro momento, o licenciando recebe uma formagao pedagdgica
geral e, posteriormente, recebe formacdo nas areas de ciéncias sociais, comunicagdo e artes,
ciéncias naturais e, em pesquisa. As atitudes, valores e habilidades buscam preparar o
professor para atuar de forma critica e técnica nas comunidades, visando a solugdo dos seus
problemas.

Para cada area de conhecimento foi elaborada uma matriz conceitual, que estd em
conformidade com um tema contextual, com um conjunto de conhecimentos a serem
desenvolvidos, com a indicacdo do mapa conceitual minimo a ser trabalhado de forma
interdisciplinar, com as atitudes/valores e habilidades e a carga horaria dedicada a cada tema.
Observamos que a antropologia estd presente na maioria dos temas. A matriz conceitual de
ciéncias naturais preocupa-se com a valorizagao e a reflexdo critica da producao e aquisi¢ao
de conhecimentos em diferentes sociedades. Além disso, discute os aspectos legais e éticos
sobre o uso da biodiversidade e da tecnologia.

Foi possivel observar que, na Matriz Conceitual do Curso de Licenciatura
Intercultural, a etnomatematica ndo aparece especificamente. Em alguns momentos, no ‘mapa
conceitual minimo’, aparece a educacdo matematica, mas o termo etnomatematica nao fica
explicito. Neste curso, a etnomatematica aparece de forma transversal nos temas conceituais
relacionados aos conjuntos de conhecimentos de linguagem, artes, cultura, matemadtica,
antropologia entre outros.

A UFRR oferece, ainda, os cursos de Licenciatura em Matematica, Educacdo do
Campo e Pedagogia, porém estes ndo mencionam a etnomatemdtica em seus Projetos

Pedagégicos. Em virtude disto ndo serdo considerados neste estudo.
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4.1.2. Universidade do Estado de Roraima'"*

A Universidade Estadual de Roraima (UERR) tem seus Projetos Pedagogicos dos
Cursos estruturados com uma apresentacao institucional, onde expde dados de sua criagdo e
funcionamento, os atos regulatorios e seu historico. Logo, traz os principios norteadores do
curso, objetivos, area de atuagdo e passa a apresentar as informagdes especificas das
licenciaturas. Os cursos de licenciatura da UERR apoiam-se no entendimento de que, no
processo de formagdo de professores € preciso considerar a importancia dos saberes das areas
de conhecimento, dos saberes pedagogicos e dos saberes da experiéncia do sujeito, visando
assim, a qualidade do ensino e a melhoria no processo de aprendizagem. Para nossa pesquisa
vamos nos deter a Licenciatura em Matematica.

O PPC da Licenciatura em Matematica da UERR tem como objetivo geral formar
professores licenciados em matemadtica, plenamente habilitados para a docéncia nas séries
finais do Ensino Fundamental, como também no Ensino M¢édio, desenvolvendo
conhecimentos tedricos e praticos contextualizados, com atuacao na pesquisa sobre o ensino e
aprendizagem de matematica. O curso vincula as disciplinas contetidos especificos da
matemética, discutindo as metodologias de ensino. E possivel perceber a preocupagio com o
dominio de novas tecnologias de ensino, tais como, resolu¢do de problemas, a historia da
matematica, a pratica vivenciada pelo aluno ao longo do curso entre outras. Sua estrutura
curricular objetiva a interdisciplinaridade e a articulacdo entre contetidos, metodologias,
visando abordar, de forma associada, os conteudos e o respectivo tratamento didatico,
condig¢do essencial para a formagao de futuros docentes.

O PPC da Licenciatura em Matematica em vigor, ndo possui a etnomatematica como
disciplina. A etnomatemadtica aparece na ementa das Praticas Profissionais II, com carga
horaria de 80h. Nesta disciplina, sdo trabalhadas as teorias de aprendizagem e suas aplicagdes,
metodologias para o ensino da matemadtica, a resolu¢do de Problemas, planejamento e
conceitos basicos da matematica. Observamos que a etnomatematica, na Licenciatura em
Matematica da UERR, ¢ entendida como uma metodologia de ensino, junto com a modelagem
matematica, a investigacao, a argumentagdo e a pesquisa sobre educacdo matematica.

A UERR possui as seguintes licenciaturas: Pedagogia com énfase em Educagdo
Indigena, Pedagogia em Educacdo do Campo e a Pedagogia Regular. Na Pedagogia Regular,
nao ¢ contemplada a etnomatematica no curriculo. Nos Cursos de Pedagogia com énfase em

Educagdo Indigena e em Educagdo do Campo, a etnomatematica aparece como disciplina,

14 As informacdes do texto foram obtidas a partir do PPC do Curso de Licenciatura em Matematica, disponivel
no site da UERR. www.uerr.edu.br. Acesso em: 20/07/2017.
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porém, no momento desta pesquisa, os cursos nao estavam em vigor. Portanto, ndo foram

considerados nesta unidade de analise.

4.1.3. Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Roraima'"

O Instituto Federal de Roraima (IFRR) oferece varias licenciaturas, entre elas, a
Licenciatura em Matematica. O PPC da Licenciatura em Matematica, inicialmente, faz uma
apresentacdo com as leis de criacdo e transformac¢do da institui¢do, posteriormente, apresenta
a evolugdo histérica da instituicdo e sua area de abrangéncia, estrutura juridica e area de
atuacdo. Na sequéncia apresenta, detalhadamente, o curso que serd objeto de nosso estudo.

O curso de Licenciatura em Matematica do IFRR foi concebido pensando em atender
as necessidades de um profissional que reflita sobre sua pratica cotidiana, contemplando um
conjunto de atividades e os componentes curriculares necessarios a profissionalizagao
docente. Este curso atende aos pressupostos basicos da legislagdo em vigor. A estrutura
curricular tem como base os Projetos Integradores, fomentando a pesquisa académica e a
pratica profissional em torno de eixos tematicos que interrelacionam os componentes
curriculares afins, oportunizando a vivéncia da iniciacdo cientifica e a possibilidade de
desenvolver aptiddo para a pesquisa académica e, possibilitando a inter, a trans e a
multidisciplinaridade, incentivando a pesquisa, a producao cientifica e o desenvolvimento de
solucdes tecnoldgicas. Assim, o Curso de Licenciatura em Matematica do IFRR tem como
objetivo “formar profissionais éticos e de espirito empreendedor, com caracteristicas de
criatividade, versatilidade e habilidade intelectual no trato com as novas tendéncias
pedagdgicas, capazes de atuar em todas as modalidades de ensino” (IFRR, 2011, p. 8).

O PPC da Licenciatura em Matematica ¢ composto por 8 mddulos semestrais, estd
organizado em uma concep¢do curricular que considera a educagdo como um processo
dindmico, critico e criativo e, que nao seja, entendida como um mero processo de transmissao
de saber pronto, indiscutivel e acabado. O curso demonstra a crenga em um processo de
qualificacdo continua e a constante relacdo teoria-pratica a partir da valorizacao das agdes do
dia a dia.

O curso foi programado para ser desenvolvido por competéncias e habilidades,
conforme as diretrizes curriculares para os cursos de matematica, contemplando saberes
curriculares ¢ de formacdo do educador matematico, tais como, o desenvolvimento de

estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a flexibilidade do

15 As informagdes do texto seguinte foram obtidas a partir do PPC do Curso de Licenciatura em Matematica,
disponivel no site da IFRR. www.ifrr.edu.br. Acesso em: 10/07/2017.
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pensamento matematico. A distribuicao curricular estd fundamentada em trés blocos e um
conjunto de atividades académicas complementares.

O Nucleo Base comporta as disciplinas de praticas de ensino comuns a todas as
licenciaturas. O Nucleo Concentrado inclui as disciplinas de formacgao especifica da profissao.
Esta formac¢do do professor de matemadtica tem sua base na matematica articulada com as
tendéncias da educacdo matematica, orientando o aprender a ser professor e garantindo uma
formacao critica e criativa, respeitando as diversidades culturais encontradas em sala de aula.
As praticas em laboratérios unem a informadtica, a matematica e suas linguagens. E por
ultimo, as Atividades Académicas Curriculares Adicionais que sdo de carater cientifico,
cultural e académico, desenvolvidas no decorrer do curso.

No curso, a etnomatematica ¢ considerada como disciplina e faz parte do Nucleo
Concentrado, onde sdo trabalhadas as disciplinas especificas para a formacdo do docente de
matematica. A etnomatemadtica integra este nucleo e sua ementa ¢ composta pelos seguintes
conteudos: “Por que Etnomatemdtica? — As varias dimensoes da Etnomatematica — A
dimensdo cognitiva: conhecimento e comportamento — Etnomatematica na civilizagdo em
mudan¢a”. E uma disciplina com 60 horas e estd compondo o 8 moédulo. A referéncia base
da disciplina constitui-se nas obras dos tedricos da Etnomatematica, Ubiratan D’ Ambrosio e
Manoel de C. Almeida.

Ao percorrer o PPC do curso de Licenciatura em Matematica do IFRR, percebemos
uma preocupacao com a formacgao de professores que estejam preparados com as diversidades
culturais que encontramos em sala de aula. Entendemos que trazer a etnomatematica como
disciplina na formagao de professores podera agregar melhor qualidade neste profissional.

A seguir, apresentamos o Quadro 03, que esta dividido em trés colunas: na primeira da
esquerda, apresentamos cada institui¢do a qual pertence o curso analisado; na coluna central,
estd a compreensdo dada a etnomatematica nos cursos analisados e, por ultimo, na coluna da
direita, apresentamos os cursos que atenderam aos critérios de selecdo para serem incluidos

nesta pesquisa documental.

Quadro 03: Usos/significados dados a ‘etnomatematica’ nos cursos de Licenciatura em
Matematica das IES publicas de Roraima

Instituicao | Usos/Significados dado a etnomatematica Curso

UFRR Tema Transversal Licenciatura Intercultural
UERR Metodologia de Ensino Licenciatura em Matematica
IFRR Disciplina Licenciatura em Matemadtica

Fonte: Elaboragao da autora (2017). Dados retirados dos PPCs dos referidos Cursos. Informagdes disponiveis no
site de cada instituicao.
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Ao observarmos o Quadro 03, percebemos que cada Institui¢do de Ensino Superior
publica, que oferece licenciatura em matematica no estado de Roraima, possui um
entendimento diferente para a etnomatematica. A UFRR, por meio do Instituto Insikiran,
compreende que a etnomatematica deve estar presente em todos os moddulos do curso
aparecendo no conjunto de conhecimentos que se relacionam diretamente com os temas
conceituais formando blocos de disciplinas. Nestes blocos, a etnomatematica estd presente
como tema transversal.

A UERR trata a etnomatematica como uma metodologia de ensino da matematica e,
também, aparece como conteudo de uma disciplina. No PPC, a etnomatematica ¢ mencionada
somente na disciplina Pratica Profissional II, onde se configura como contetido de
metodologia de ensino, junto com modelagem matematica, investigacdo e argumentacdo. Na
disciplina, estes “conteudos” tém o intuito de fomentar discussdes sobre educagdo
matematica.

O TFRR compreende a etnomatematica como uma disciplina. O curso foi concebido
pelo viés da pratica cotidiana, em que a pratica social do licenciando, formado na instituicao,
reflita o dia a dia do profissional docente. Esta explicito no PPC o proposito de preparar um
profissional autdbnomo, competente e comprometido com a reflexdo-agao da pratica docente.
Os projetos integradores desenvolvidos durante o curso promovem vivéncias que possibilitam
ao estudante a construgdo e reconstrucdo de sua praxis, numa visao de que os problemas
ligados ao ensino devem ser tratados como integrados e ndo como segmentos
descontextualizados. O curso do IFRR expressa a necessidade de formar professores que
estejam conectados com a realidade multicultural do Estado. De acordo com o PPC, o
licenciado deve possuir uma formacao cidada, de tal forma que os “profissionais sejam
capazes de intervir na sua realidade social, cultural, econdmica e politica, assumindo o
verdadeiro papel no contexto social, comunitario e atuando como agente de politizagdo e de
transformag¢ao” (IFRR, 2011, p.8).

Ao realizarmos uma andlise comparativa entre os cursos das IES publicas de Roraima,
percebemos que, apesar da formagdo de professores, na instituicdo estadual, estar ancorada
nos saberes da area do conhecimento, nos saberes pedagogicos e nos saberes da experiéncia
do sujeito, esta triade ndo garante a etnomatematica um status de disciplina na licenciatura em
matematica. Porém aparece como metodologia, dentro da disciplina de Praticas Profissionais
I, ao lado de um conjunto de diversas outras metodologias de ensino. Esta inser¢do da

etnomatematica no curriculo de formagao inicial de professores, como metodologia de ensino,
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indica uma concep¢do que estd na contramdo dos autores referenciados para esta formagao.
De fato, para Ubiratan D’ Ambrosio, o criador da Etnomatematica no Brasil, esta ¢ uma area
de conhecimento do campo da Matematica, voltada para a matematica das etnias e ndo apenas
um modo de se ensinar a matematica.

A compreensdo da Etnomatematica, como um tema transversal, adotada pela UFRR,
esta mais proxima de uma abordagem interdisciplinar que envolve linguagem, arte, cultura e
matematica, semelhante a de Gerdes. Assim, pode-se dizer que ndo existem nos curriculos de
formacdo que analisamos abordagens idénticas da etnomatematica, mas apenas semelhangas
de familia entre elas. Estas residem em entender que ndo h4a uma uUnica matemadtica, a do
matematico, mas adjetivacdes desta, como diz Vilela (2013), em que as matematicas
adjetivadas sao interpretadas em diferentes jogos de linguagem que se orientam pelo mesmo

rigor tedrico.

4.2. USOS/SIGNIFICADOS DA ETNOMATEMATICA NOS TRABALHOS DE

CONCLUSAO DE CURSO

Na Licenciatura Intercultural, da UFRR, a etnomatemdtica ndo aparece como
disciplina, mas como um tema transversal que perpassa por todos os modulos do curso. Os
professores formadores abordam a etnomatematica no momento em que surge a necessidade,
ou seja, ela ndo tem um lugar especifico, como uma disciplina, por exemplo, ela deve estar
presente em todos os momentos do curso. Neste curso, encontramos 3(trés) TCCs que
abordam a etnomatematica, porém apenas um trata, especificamente, do tema.

Na UERR, a etnomatematica aparece como conteido na disciplina de Pratica
Pedagdgica II. Quanto a presenga do tema nos TCCs, encontramos somente dois que
pertencem a estudantes da licenciatura em matematica, no entanto, apenas dois tratam,
especificamente, do tema.

A Licenciatura em Matematica do IFRR contempla a disciplina “etnomatematica”.
Observamos que esta disciplina aborda a histéria da etnomatematica e a relaciona com a
histéria dos povos, em especial, dos povos que foram colonizados. Segue a abordagem da
antropologia referenciada em D’Ambrosio e Gerdes. Nesta andlise, encontramos 3 (trés)
TCCs que tratam do tema em questdo, contudo apenas um aborda, especificamente, a
etnomatematica.

A seguir apresentamos, no Quadro 04, o levantamento dos dados das licenciaturas
existentes nas instituicdes publicas de Roraima. O Quadro 04 estd organizado em quatro

colunas: na leitura da esquerda para a direta, a primeira coluna identifica a institui¢do; na
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segunda coluna, estdo os cursos de licenciatura selecionados; a terceira coluna mostra o total
de TCC defendido em cada curso no periodo de 2006 a 2017 e; a quarta e ultima coluna,

apresenta a quantidade de TCCs defendidos que tiveram como tema principal a

etnomatematica.

Quadro 04: Levantamento dos TCCs das licenciaturas das IES publicas de Roraima

Total de Incidéncia
Instituic Trabalhos da Percentual
~ Cursos de Etnomate da
0 Conclusio | matica nos | incidéncia
de Curso TCCs
Licenciatura Intercultural (Ciéncias da Natureza) 37 1 2,70%
UFRR | Licenciatura em Pedagogia do Campo - - -
Licenciatura em Matematica - - -
Licenciatura em Pedagogia - - -
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em Pedagogia do Campo 143 0 0%
UERR - - - p
Licenciatura em Pedagogia Indigena
Licenciatura em Matematica 34 2 5,88%
Licenciatura em Ciéncias Naturais 2 0 0%
IFRR Licenciatura em Matematica 8 1 12,50%
Total de trabalhos das 3 IES piublicas de Roraima 204 4 1,96%

Fonte: Elaboragdo da autora (2017). Dados capturados nas paginas oficiais das Institui¢des analisadas.

Apo6s a selecdo dos TCCs das IES publicas, os trabalhos que estavam relacionados
com a etnomatematica foram lidos na integra com o intuito de encontrar categorias que
possibilitassem a compreensao dos usos/significados da etnomatematica nos cursos de
licenciatura em matematica, pedagogia, ciéncias da natureza e intercultural. As categorias que
emergiram do processo de leitura e anélise dos trabalhos selecionados foram: 1. a distribui¢ao
por instituicdo; 2. a etnomatematica dos grupos culturais; 3. o ensino e aprendizagem por
meio da etnomatematica. Cada categoria serd discutida com mais detalhes a seguir.

Observando o Quadro 04, percebemos que, apesar de as licenciaturas contemplarem a
etnomatematica em seus curriculos, ela ndo ¢ um tema constante nos TCCs. Porém, apos a
analise dos 4 (quatro) trabalhos, foi possivel tragar uma linha de compreensdo para a
etnomatematica nos cursos de licenciatura em Roraima. A categoria ‘distribuicdo por
institui¢do’ estd quantitativamente equilibrada: a UFRR com 1(um) trabalho; a UERR, com
2(dois) trabalhos e; o IFRR, com I(um) trabalho. Porém, se fizermos uma relacdo da
quantidade de concluintes e a incidéncia do tema etnomatematica no TCC, o IFRR apresenta
o maior percentual, 12,5% de incidéncia. Isto pode ser atribuido ao fato de possuir a disciplina
‘etnomatematica’ no curriculo. Observamos, também, que os trabalhos que tratam da
etnomatematica sdo dos cursos de licenciatura em matematica, somando um percentual de

18,38%.
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Apresentaremos, a seguir, a analise de cada TCC, por instituicdo e na ordem que
aparecem no Quadro 04 e, posteriormente, apresentaremos nossas impressoes € compreensao
do tema.

Souza (2016), docente licenciado pela UFRR, desenvolveu o TCC com o titulo
“Kéweék: um giro da ciéncia”, cuja finalidade foi contribuir no processo de ensino e
aprendizagem na area das ciéncias da natureza e matematica numa escola indigena situada na
comunidade Manalai. Para tanto, criou uma proposta de ensino a partir de algo que estivesse
presente no cotidiano do povo Ingarikd. Seus enfoques tedricos se fundamentaram na
etnomatematica como conteudo de ensino, sustentado por D’Ambrosio, Gerdes, Freire e
Geerts. A pesquisa esteve orientada para uma abordagem qualitativa do tipo etnografica,
tendo a oficina como proposta de trabalho coletivo, valorizando a participagao e interagao
entre os participantes (alunos da escola, professores e comunidade). Como resultado, este
trabalho trouxe a identificagdo do brinquedo kéwék, uma espécie de pido caracteristico do
povo Ingarikd. Sua construgdo coletiva trouxe a tona os conhecimentos tradicionais dos povos
indigenas, tais como: a lingua, a cultura, os ritos ¢ os conhecimentos diversos.

Santos (2010), licenciado em matematica pela UERR, desenvolveu o TCC com o
titulo “Etnomatematica: valorizagdo do conhecimento cotidiano no ensino de matematica da
6 série do ensino fundamental de uma Escola Estadual de Roraima”, cujo objetivo foi
colaborar com o ensino da matematica direcionada aos filhos de agricultores, na perspectiva
da etnomatematica. Os pilares que fundamentaram este trabalho estiveram relacionados com
aqueles que defendem a ideia de que obtemos conhecimentos a partir do que ja conhecemos,
para, entdo, atingirmos um novo conhecimento. Neste trabalho, procurou-se resgatar os
conhecimentos matematicos dos filhos dos trabalhadores rurais da Vila Petrolina do Norte, em
Caracarai-RR, trazendo para a sala de aula suas atividades do dia a dia na agricultura. A
abordagem metodoldgica foi qualitativa e propiciou achados que serviram para confirmar os
sistemas de conhecimentos matematicos que permitem a sobrevivéncia e respondem a
questdes existenciais para o grupo cultural que buscamos valorizar e respeitar.

Moraes (2010), também licenciado pela UERR, desenvolveu o TCC intitulado
“Dificuldades do professor em trabalhar a etnomatematica para ensinar matematica na 8 série
do ensino fundamental de uma Escola Estadual em Roraima, no municipio de Caracarai-RR”.
Este trabalho objetivou contribuir para uma reflexao sobre o tema. Foram utilizados como
referenciais teoricos, autores que versam sobre a etnomatematica no ensino da matematica e

que permitiram compreender, de forma contextualizada, a escola e seu entorno, bem como os
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profissionais que nela trabalham e sua importancia para as praticas pedagodgicas da sala de
aula. A pesquisa interpretativa foi a base do trabalho. Os resultados indicaram a necessidade
de sugerir novas alternativas para o ensino da etnomatematica. Além disso, foi percebido que
0 uso da etnomatematica como metodologia de ensino e aprendizagem ¢ uma das formas de
superar as dificuldades no modelo tradicional de ensinar a matematica, buscando a formagao
integral do aluno.

Conceigdo (2015), licenciado pelo IFRR, desenvolveu o TCC com o titulo “Os saberes
matematicos presentes na construcdo civil: narrativas de um pedreiro da cidade de Iracema,
em Roraima e o olhar da etnomatematica”. Este trabalho teve como objetivo analisar de que
forma os saberes matematicos aparecem nas atividades laborais de um pedreiro. O método
utilizado foi a narrativa, os instrumentos basicos para a coleta e constru¢ao dos dados foi a
entrevista. Como resultado, o trabalho indicou a possibilidade de uso da etnomatematica para
trazer a sala de aula os saberes matematicos presentes na construgao civil.

A partir da andlise dos TCCs das trés IES publicas de Roraima, que formam
professores de matematica, observamos que hd uma baixa incidéncia de trabalhos que trazem
a etnomatematica como tema principal. Observamos, também, que a instituigdo que possui a
etnomatematica, como disciplina, apresenta o maior percentual de incidéncia do tema.

Observamos que Souza (2016), Santos (2010) e Conceicao (2015) tém suas
preocupacdes centradas na etnomatematica como contetido de ensino, tendo como atores
principais, os sujeitos da comunidade e sua cultura. Os trés trazem a etnomatematica como
proposta de ensino, com possibilidade de resgatar conhecimentos tradicionais.

Apesar de D’ Ambrosio ser a referéncia mais significativa nos trabalhos supracitados,
esta ¢ uma ideia que estd mais relacionada com Gerdes, tendo em vista que esse tedrico busca
identificar os contetidos matematicos presentes nos artefatos dos grupos socioculturais.

Por outro lado, Vilela (2013) enfatiza que D’ Ambrosio nos mostra uma perspectiva de
se pensar a etnomatematica como uma alternativa a matematica neutra e, completa que esta
seria a ndo metafisica da matematica. J4 Moraes (2010) discute a dificuldade do professor em
trabalhar com a etnomatemdtica para ensinar matematica, compreendendo-a como
metodologia de ensino.

Essa ideia segue uma via contraria aos teoricos que estudam esta formacdo. Tanto
D’Ambrosio quanto Gerdes concordam que a etnomatematica estd no campo da matematica,
mais, especificamente, na educacdo matemadtica, porém nao a veem como metodologia de

ensino. Concentram seus esforcos em defender que seja uma matematica voltada para a
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matematica das etnias e todas as suas nuances ¢, ndo somente, uma maneira de se ensinar
matematica. Caso seja este o entendimento, reduziria todo o estudo ja realizado por
D’ Ambrosio e Gerdes a um simples modo de ensinar.

Na secdo seguinte, apresentamos os usos/significados da etnomatematica mobilizados
pelos estudantes da Licenciatura em Matematica do IFRR, tendo em vista que, pelos critérios
de selegdo, estes foram os sujeitos desta pesquisa. Neste sentido, elaboramos um dialogo
ficcional, envolvendo os sujeitos, no qual foram problematizadas as questdes que acreditamos

serem significativas para a formac¢do de professores de matematica.

4.3. USOS/SIGNIFICADOS DA ETNOMATEMATICA MOBILIZADOS PELOS
ESTUDANTES

Nesta unidade de andlise traremos os didlogos com os estudantes da Licenciatura em
Matematica do IFRR. Este didlogo corresponde a vivéncia, pela pesquisadora, no estagio
docente do doutorado. O relato envolve as atividades desenvolvidas durante o referido estagio
que se efetivou na disciplina Etnomatematica. Nos rastros das observacgoes realizadas e das
falas registradas durante o estigio docente foi construido um dialogo ficcional''® do qual
fazem parte a professora da disciplina, os estudantes e a pesquisadora.

Assim, na sala de aula, a professora apresentou-me como estagiaria de docéncia,
contou um pouco da minha historia com a educagdao e com a matematica. Comentamos sobre
o projeto de pesquisa e sobre o objeto da pesquisa. O proximo passo foi explicar sobre a ética
na pesquisa com seres humanos e animais. Ficou claro aos estudantes qual seria a participacao
deles e que, para serem sujeitos da pesquisa, teriam que devolver o “Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido” (TCLE) assinado e responder ao da pesquisa (Apéndice 1). Ficou claro,
também, que a participacdo na pesquisa era voluntaria e, caso ndo quisessem ser sujeitos da
pesquisa era s6 nao devolver o questionario e o TCLE. Assim, dos onze estudantes da turma,
nove devolveram o questionario de pesquisa respondido e o TCLE assinado. As informagdes
do questionario passaram a constituir o corpus da pesquisa.

Na disciplina, as atividades pedagogicas se desenvolveram por meio de discussao em
sala de aula. Estas aconteciam apos a leitura de textos de autores que escrevem sobre a

etnomatematica, cultura e antropologiam, tais como: Ferreira (2002), Amancio (20020,

11 Neste dialogo ficcional a pesquisadora assume o personagem identificado como “estagiaria’.
""" Entendemos que a professora que ministra a disciplina Etnomatematica traz a antropologia para as aulas,
tendo em vista a propria formacao, pois ¢ antropdloga, além de gedgrafa e socidloga.
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D’Ambrosio (2007), Ferreira (2004), Duarte (2004), Wanderer (2004), Walkerdine (2004),
Gionco (2004), Kijnik (2004).

Com base nos rastros espectrais das atividades de pesquisa da disciplina, as visitas a
comunidade indigena, os seminarios, as impressdes da pesquisadora e as discussdes que
aconteceram na disciplina de etnomatematica, foi construido o didlogo ficcional com os
estudantes, a professora e a pesquisadora apresentado por meio de uma roda de conversa
ficcional que consistiu na discussdo sobre os usos/significados da etnomatematica
mobilizados pelo grupo, sua compreensdo e importancia para a formagao inicial do professor
de matematica.

A seguir apresentamos o referido didlogo ficcional com os estudantes que
participaram da pesquisa, a professora que ministrou a disciplina etnomatematica e a

estagiaria/pesquisadora.

4.3.1. Cena 3: Roda de Conversa com Estudantes sobre etnomatematica

O cenadrio ¢ a sala de aula da disciplina etnomatematica. A cena ¢ uma roda de
conversa ficcional com os estudantes a respeito da etnomatematica. Os personagens''®
presentes na sala: professora Rose, ministrante da disciplina Etnomatematica, nove
estudantes: Alda, Vitor, Caroline, Rodrigo, Jodo, Estevan, Eliandro, Torquato, Vitoria e a

estagiaria/pesquisadora’ " que conduziu a roda de conversa.

Estagiaria (comega dando as boas-vindas a todos) — Bem, primeiramente, sejam bem-vindos.
Quero dizer que sou grata pela colaboragdo de todos com o meu trabalho. Todos sabem o
porqué de estarmos aqui, neste caso, dispensam-se explicagdes, certo? (todos gesticulam com
a cabeca afirmativamente). Que lastima o Rafael e o Fernando ndo estarem presente, teriam
muito a contribuir também! Bem, vamos falar um pouco sobre nossas compreensdes a
respeito da etnomatematica. Como ja vimos nas aulas com a professora Rose, a
etnomatematica comegou na década de 1960, com o pesquisador matematico brasileiro
Ubiratan D’ Ambrosio. Ele teve e tem até hoje varios seguidores que estudam suas ideias, o
intuito de alguns ¢ tornar a etnomatematica mais presente nos cursos de formacdo de

professores de matematica. O curso de licenciatura em matematica que vocés estdo cursando

8 Os nomes utilizados nos dialogos sdo ficticios para preservar a identidade dos colaboradores da pesquisa.
"% A estagiaria é a propria pesquisadora no momento do estagio docente, do curso de doutoramento em 2017, na
disciplina de Etnomatematica do Curso de Licenciatura em Matematica do IFRR.
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possui a etnomatematica como disciplina. O que significou para vocés ter esta disciplina no

curso?

Caroline (ergue a mao para falar) — Para mim, a disciplina foi uma novidade dentro do
contexto do curso e depois da primeira interacao ¢ do descobrimento do seu significado, foi
possivel perceber a importancia de té-la dentro da nossa matriz curricular, uma vez que a
mesma traz uma abordagem da matematica mais preocupada com a diversidade cultural e o
respeito pelas diferencas. Lembro a professora Rose ressaltando as questdes antropoldgicas
ao citar D’ Ambrosio. Ele traz um dado importante sobre as nag¢des indigenas no mundo, diz
que a populagdo indigena no planeta totaliza entre 10% e 15% dos habitantes'*’. Eu me
questiono, consideramos isto quando estamos estudando? Em nossa regido estes dados sdo
mais latentes. E nos, futuros professores, como pensamos incluir estes estudantes? Como
podemos utilizar estas informagdes para fortalecer a nossa docéncia? Este ¢ um dado que nao
podemos esquecer quando estivermos formados, € preciso lembrar que essas populacdes tém

suas identidades e possuem saberes matematicos vinculados a sua cultura.

Vitoria (acena com a mao para falar) — Li um artigo que trazia dados sobre isto, as autoras,

Mendes ¢ Tamayo-Osorio'!

chamam o documento de dossié, reunem estudos e pesquisas
sobre o tema e mostram algumas tendéncias sobre a educacdo (escolar) indigena, além das
lutas e resisténcias desses povos por uma educacdo mais proxima de suas realidades. No
artigo, discutem as praticas matematicas (escolares) indigenas no contexto dessas populacdes.
Porém as autoras percebem que, no entendimento de algumas comunidades estudadas, a
matematica ocidental ¢ considerada como tnica forma de organizar o mundo e os fendmenos.
O estudo englobou o Brasil, o Equador e a Colombia e mostra um panorama das tendéncias
nesta area. J4 conversamos sobre isto com a professora Rose, lembram? Penso que estas aulas
da disciplina Etnomatematica ajudam muito a esclarecer sobre o tema, pois estudamos
cultura, historia, artes, filosofia, antropologia, entre outras, e identificamos conteudos
matematicos dos povos indigenas. Mas, continuo questionando, aceitamos o conhecimento
que o estudante traz de sua comunidade? E depois, fazemos o qué? Passamos a trabalhar a

matematica tradicional? A matematica do grupo cultural ao qual ele pertence ¢ suficiente para

ele ter éxito no mundo atual? Esta disciplina me mostrou muito isto, mas...

20D’ Ambrosio (1997, p.123).
"2 Mendes e Tamayo-Osorio (2018, p. 1-5).
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Estagiaria (corta) — Eu li o texto da Tese de Tamayo-Osorio defendido em 2017. Nele, a
autora traz o contexto da comunidade indigena Gunadule da regido do Alto Caiman, na
Colombia. Ela entrelaga a histéria, a cultura, os modos de vida, os habitos e costumes da
comunidade que estuda com seu problema de pesquisa. Por meio de um didlogo ficcional,
discute as tradigdes da comunidade e a escolarizacdo moderna em comunidades originarias.
Seu trabalho ¢ de esclarecimento e perpassa pelas questdes do entendimento da
indisciplinarizagdo, que em alguns momentos, na visao indigena, parecem contraditorios, em
outros complementares. Tamayo-Osorio entende a indisciplina no sentido transgressivo
conforme Miguel, Vilela e Moura (2012), que para este entendimento se referenciam em
Moita Lopes (2006). Para esses autores, Moita Lopes significa e defende um novo paradigma
que transgrida e, ndo apenas transcenda, o campo disciplinar da linguistica aplicada, indo
além das fronteiras disciplinares. O entendimento da indisciplinarizagdo dado por Miguel,
Vilela e Moura (2012, p. 14) ndo ¢ limitado a contetidos ou temas, mas, sim, ampliado a
praticas culturais, as quais sdo “tomadas como unidades bésicas, tanto na acdao educativa,

122> Esta ideia

como, na formagdo de professores e na pesquisa académica em educagao
poderia ser aplicada na etnomatematica, ndo acham? J4 imaginaram, indisciplinarizar a
etnomatematica no sentido de ultrapassar as questdes limitantes de somente trabalhar
conteudos ou temas especificos? Que tal adentrar os modos de vida dos grupos culturais que
recebemos em sala de aula e olhar para suas praticas gramaticalizadas segundo os propdsitos

de seus modos de vida?

Alda (pede a palavra e fala olhando diretamente para a estagiaria) — Gostei disso! Penso que
precisamos discutir mais esta indisciplinarizagado. E te digo que, para mim, cursar a disciplina
Etnomatematica foi muito importante, tivemos a liberdade de expor nossas opinides e
entendimentos sobre os assuntos abordados. Por meio dela, pude enxergar a matematica de
forma mais clara no cotidiano de diversas culturas e ambientes. Concordo com a Caroline
quando diz que ter a disciplina na matriz curricular nos proporciona conhecimento e respeito
da diversidade cultural e das diferencas. E ainda mais, esses grupos culturais fazem parte do
dia a dia de um professor roraimense, pois aqui hd muitos indios que vivem na cidade, estdo
nas escolas, sdo atendentes nas lojas, trabalham nas residéncias, etc. ... € nds estamos
preparados para trabalhar com eles em nossa sala de aula? Talvez, ndo totalmente, mas ja
temos um inicio com esta disciplina, ¢ neste sentido que sou da opinido de que esta disciplina

nos amadurece e nos forma professores diferenciados.

'22 Miguel, Vilela e Moura (2012).
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Jodo (ergue a mao e pede a palavra) — Particularmente, vejo que esta disciplina tem uma
importancia vital, pois estou entendendo que a etnomatematica ¢ a matematica no contexto
real do aluno. E desenvolver com este olhar de aplicabilidade que a professora Rose propde,
nos permite perceber que a etnomatemdtica pode nos ajudar muito na nossa carreira
profissional. Nunca imaginei ter um olhar diferente para a matematica, pois, desde que eu
comecei a estudar, sempre fui levado a ver a matematica como Unica, como ciéncia exata e
perfeita, que sem ela ndo existiriam calculos de qualquer natureza. Mas ja havia me
questionado se isto era assim mesmo? E ter vindo fazer a licenciatura em matematica e,
agora, esta disciplina, me abriu muitas possibilidades... Chego a pensar que talvez
devéssemos ter uma licenciatura em etnomatematica para que pudéssemos estudar as diversas
“matematicas” (faz um gesto com a mao, movimentando os dedos, indicador ¢ médio, como
se a palavra verbalizada estivesse entre aspas), afinal na etnomatematica estudamos desde

filosofia a situagdes do cotidiano.

Estagiaria (pede a palavra) — Jodo, vocé disse que a etnomatematica tem uma importancia
vital, seria por que vocé considera o conhecimento matematico académico o unico que pode
ser considerado como uma ciéncia matemdtica? Vocé justifica pela aplicabilidade do

conteudo, mas que relagdo faz entre a matematica e a etnomatematica?

Jodo (retoma) — Bem, penso isto mesmo. E a relagdo que vejo entre a matematica e a
etnomatematica ¢ que possuem muitas coisas comuns, principalmente, os conteudos
matematicos. A etnomatematica traz a cultura de um povo, mas a matematica, esta que
estudamos na escola até hoje, também traz cultura consigo. Eu posso trazer para a sala de
aula uma cesta indigena, por exemplo, comeco contando a historia de como aquela cesta foi
construida, como aqueles desenhos foram elaborados, como se faz para ela dar aquela
inclinacao arredondada, conto também a historia da comunidade indigena que fez a cesta,
assim sigo. Vocé€s veem? Estou apresentando uma cesta com uma histéria situada. Ela
pertence a uma determinada cultura situada no tempo e no espago. Quando eu explico a
“inclinagdo arredondada”, eu estou falando de circunferéncia, ou seja, conteido matematico
tradicional (risos). E desse ponto posso adentrar as figuras geométricas... Penso que
conhecendo a vida, os costumes e as culturas de etnias e de grupos de pessoas, podemos
aprender a matemadtica relacionando o que esses grupos fazem no seu dia a dia com a

matematica que aprendemos na escola.
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Vitor (pede a palavra) — Sou adepto de D’Ambrosio, pois, para ele, a etnomatematica
consiste em fazer com que a matematica seja mais proxima do contexto socio-histoérico-
cultural do aprendiz, ela procura aproximar os conteudos trabalhados na escola com a
realidade dos alunos. Percebi que a pratica vivenciada pelos alunos, quando valorizada e
trabalhada em sala de aula, ajuda o estudante a compreender e solucionar situacdes
problemas. Esta conexdo ¢ a chave para se trabalhar uma matematica dinamica e atual, que
deve fazer com que o individuo defina estratégias para solucionar os questionamentos

apresentados em sala de aula e na sua vida.

Estagiaria (pede a palavra) — Conforme a professora Rose falou, a etnografia ¢ a base para a
interpretagdo das culturas dos povos tradicionais. Entdo, antigamente, eram os chamados
linguistas que faziam a interpreta¢do dos elementos da cultura de cada povo. Eles conviviam
com o povo que queriam estudar. Como acontece aqui na Amazonia, os antropologos
precisam conviver, vivenciar, entrar em contato com estes povos para depois escrever o que
viram e viveram e, sO entdo, publicam suas impressdes. Neste sentido, Ferreira (2002, p.7)
salienta que o processo de entender, disseminar ideias matemadticas encontradas nas diferentes
culturas admite sua incorporagdo a educacao escolar de diversas sociedades nos dias atuais e
no futuro. E sobre este aspecto da fala de Ferreira, gostaria de comentar que se deveria langar
outro olhar sobre as “ideias matematicas” dessas diferentes culturas. Ndo o olhar da
matematica do matematico, mas o de jogos gramaticalizados que orientam as acdes
produtivas de suas atividades. E que tdo somente por conduzirem de modo inequivoco essas
acoes a consecucdo dos propodsitos dessas atividades tém semelhanca de familia com a
matematica académica. Dessa forma, a proposta seria procurar entender o conjunto de regras
seguidas por uma comunidade cultural, por exemplo, para construir uma canoa, para tecer um
cesto, para construir um arco ¢ uma flecha, para confeccionar cerdmicas e outros objetos
necessarios a vida diaria desta comunidade. Este olhar terapéutico para os diferentes jogos
que mobilizam as diferentes culturas, amplia e esclarece os modos regrados do ser humano se
conduzir pela linguagem o que pode ndo acontecer quando se quer corresponder a esses jogos
regrados os algoritmos e as formas da matemadtica escolar. Para Ferreira, os trabalhos de
imersdo do pesquisador sdo fundamentais para mostrar que a producao de conhecimento

acontece em todas as culturas humanas, constituindo como paradigma para a etnomatematica



98

. . 123 . A
enquanto campo de pesquisa e de ensino ~. Com base nisto e, em tudo o que vocés

vivenciaram, que relacdo vocés estabelecem entre ‘etno’ e a matematica?

Alda (retoma) — Bem... Sabemos que ‘etno’ ¢ um radical que se juntando com qualquer outra
palavra do portugués vai dar sentido a uma situagdo e relacionando-se com a matematica,
definimos a etnomatematica como fundamental para nossas vidas, nossas criagdes, nossas

descobertas dos calculos do dia a dia...

Caroline (pede a palavra) — Bom... Analisando o significado da etimologia da palavra ‘etno’
nos deparamos com a denotacdo de etnia, de povo, de individuo. Ao buscar uma relagao
universal com a matemadtica, penso na necessidade de quantificar o que cada povo
desenvolve, ou seja, de transformar em dados as mais diversas informacdes que se
apresentam na vida humana, algo que, sobretudo, surge universalmente nas mais diferentes

culturas.

Eliandro (ergue a mao e pedindo a palavra) — Bem... primeiramente, eu relaciono ‘etno’ com
etnia. Mas estive lendo o artigo ‘O que ¢ etnomatematica’ disponibilizado por Santos
(2018)"** em seu site sobre etnomatematica. O autor do referido texto diz que “etno refere-se
ao sistema de conhecimento e cognicdo tipicos de uma dada cultura” e que cada etnia
constrdi sua etnociéncia. Porém, hoje, segundo o texto, a etnociéncia propde que conhegamos

a ciéncia de outras etnias, que nao a nossa, pois a nossa veio de uma cultura ocidental.

Professora Rose (ergue a mao) — Na verdade, quando falamos de ‘etno’ nao quer dizer que
vamos definir somente o que se relaciona com o povo indigena, com os povos tradicionais.
Os antigos antropologos chamavam os povos tradicionais de ‘sociedades exdticas’, hoje ja
ndo ¢ mais assim, ja evoluimos. Meus exemplos sempre serdo relacionados aos povos
indigenas porque ¢ o meu objeto de estudo. Mas ‘etno’ ndo se refere somente a etnias

indigenas, tem um significado mais amplo, sdo as atividades de medida e de contagem

' 1deia desenvolvida a partir da introdugio do livro “Ideias Matematicas de Povos Culturalmente Distintos”,
organizado por Mariana Kawall Leal Ferreira.

% Santos (2018). Professor do Curso de Engenharia Mecanica da Universidade Federal de Sergipe. Trés para
seu site o texto “o que € etnomatematica” que fora publicado no site de um Grupo de pesquisa da UFRRJ em
2012. Disponivel em: https://www.ufrrj.br/leptrans/arquivos/etno.pdf. Acessado em: 09/08/2018. No
LEPTRANS da UFRRI, o texto estd identificado como de autoria de D’Ambrosio. Porém, ndo fica clara esta
informagao. Buscando esclarecer esta duvida entramos em contato com o site da Unicamp que publica textos de
D’Ambrosio, mas ndo obtivemos resposta. Consideramos que o texto possui muitas informagdes uteis e
importantes para nossa pesquisa, entdo, decidimos utiliza-lo mesmo assim. Texto também disponivel em:
https://www.ebah.com.br/content/ ABAAABP5Y AE/que-etnomatematica. Acesso em 09/08/2018.
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praticadas por grupos culturais, como pedreiros, agricultores, piscicultores, professores, por
que ndo? Entdo, se estamos falando de etnomatemadtica, entendo que sdo as matematicas
praticadas pelos varios grupos culturais, sdo as praticas desses grupos, orientadas por regras
em semelhanca as regras matematicas, sdo praticas que fazem parte das formas de vida que
caracterizam esses grupos culturais (VILELA, 2013, p. 204). Assim, quanto mais usamos um

conceito/significado, mais ele se cristaliza na cultura.

Vitor (arruma-se na cadeira e faz mencdo de falar) — Olha, a relacdo existente estd no fato de
que trabalhamos na perspectiva de um ensino concreto ligado aos saberes do aluno, quando
levamos em consideracdo o contexto de vida dele, entdo os conceitos propostos e vividos
passarao a ter sentido e possuir significado. A matematica passa a ter um papel realmente

importante na vida do educando.

Estagiaria (ergue a mao para falar) — Como vocé trabalharia etnomatematica com seus

alunos?

Torquato (ergue a mao e pede a palavra) — Para ilustrar/responder sua pergunta, quero contar
uma experiéncia que tive no meu estagio. A professora da turma pediu que eu desenvolvesse
um assunto sobre figuras geométricas, logo pensei em trabalhar de forma diferente, aplicar o
que a professora Rose falou na disciplina etnomatematica. Entdo, comecei pela historia de
cada aluno, a ideia era fazer conexdes da vida do aluno com o contetido que iamos comecar a
estudar, eles iam reconhecendo e dizendo onde cada forma geométrica, que era apresentada,
estava presente em suas vidas e iam desenhando esta relagdo. Foi uma experiéncia boa para
mim. E bem diferente para eles, segundo o que disseram. O negativo foi que extrapolei o
horario de duas horas disponiveis para a disciplina de matematica. A turma tinha 42 alunos
neste dia (Torquato faz um gesto de decep¢ao, movimentando os ombros para cima e para

baixo e provoca risos entre os colegas).

Professora Rose (comenta desiludida...) — Embora esta seja a nossa realidade, vale sempre a

pena tentar modificar a abordagem tradicional da matematica em sala de aula.
Estagiaria (questiona) — Como foi desenvolvida a disciplina etnomatematica?

Caroline (ergue a mao) — Foi desenvolvida por meio de discussdes em classe. Eramos

apresentados a diversos materiais, tais como: apostilas e livros, os quais tinhamos a
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oportunidade de ler e discutir em uma espécie de mesa redonda, ou ainda, com apresentagdes
em slides, sempre contando com a contribui¢ao da professora. Entendo que a matematica ¢
uma linguagem universal, ou seja, a matematica utilizada aqui ¢ a mesma utilizada em outro
continente, em uma tribo indigena remota de um pais distante ou mesmo num bairro vizinho.
Porém, a forma de sistematizar essa matematica pode se manifestar de muitas maneiras
diferentes. Dai a importancia de respeitar essas diferencas e, sobretudo, aceitar a cultura

matematica de cada individuo.

Estagiaria (corta e questiona) — Caroline, aproveitando a deixa de sua fala gostaria de fazer
algumas consideragdes. Vocé diz que a matematica é uma linguagem universal. E a mesma
utilizada aqui e em uma tribo indigena remota. Isto, porém, segundo a histéria, ndo
corresponde a realidade. Nossos indios, por exemplo, antes de serem aculturados pelos
portugueses, tanto ndo usavam, quanto ndo conheciam a matematica dos invasores.
Considerando a matematica, conforme Wittgenstein, um jogo de linguagem regrado de modo
a ndo permitir a equivocidade, encontrardo jogos similares nas diferentes culturas. Esses,
jogos, no entanto, se diferenciam da matematica do matemdtico no modo como sdo
praticados. A matematica do matematico e, por consequéncia, a escolar, ¢ praticada
predominantemente pela linguagem escrita. Exemplo disso ¢ o uso do livro didatico, da lousa,
do caderno, das apostilas, das listas de exercicios e da prova escrita. Por sua vez, as outras
matematicas/jogos de linguagem gramaticalizados sdo praticadas por a¢des corporais, como

por exemplo, na tessitura de uma cesta, na constru¢do de uma canoa e outras.

Caroline (fica em siléncio, se mostra surpresa e pensativa, como se estivesse questionando a

si mesma). — ???... (e continua em siléncio).

Vitor (quebra o siléncio e pede a palavra) — Eu acredito que ter a etnomatematica como
disciplina ¢ de suma importancia para nossa formag¢do, pois, no nosso caso, a metodologia
adotada pela professora Rose, nos propiciou debates sobre a aplicagdo pratica da
Etnomatematica na sala de aula, na comunidade e at¢ mesmo no trabalho das pessoas que
foram envolvidas nas pesquisas apresentadas durante o curso que envolveu etnomatematica.
O fato ¢ que percebemos que o Programa Etnomatematica impactou a nossa formag¢do, mas
para ser aplicado com sucesso na sala de aula, ¢ necessario trazer os conhecimentos

matematicos nao escolares para compor o curriculo formal desenvolvido na escola. E como
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fazer isto? Como trazer para a sala de aula esta pluralidade de concepc¢des de mundo e

sistemas numeéricos?

Estevan (pede a palavra) — Nesta disciplina, compreendi que os povos brasileiros, africanos e
norte-americanos possuem distintos modos de se orientar no tempo e no espacgo, de contar, de
calcular, de reconhecer e de medir formas do universo'*>. Por exemplo, eu li o texto “Sobre a

»126 B uma histéria de mais de 150 anos da relagdo entre indios e néo-

Numeragao Kaingang
indios na bacia do rio Tibaji, no norte do Estado do Paranid. Quando os Kaingang fazem
contagem de tempo, por exemplo, ao se referirem ao passado, usam termos na lingua original
que significa “ha muito tempo” em posi¢cdo ao tempo atual “pouco tempo”. Nao usam um
numeral especifico'”. Em um extremo estd a relacio com as atividades que seus
avos/ancestrais realizavam (caga, pesca, coleta, agricultura), pois eram povos da floresta. E,
no outro extremo, os dias atuais, representados pelo que realizam atualmente, como a
fabricagdo de arco e flecha, de instrumentos musicais tipicos, de utensilios como cabaga,
ceramica, entre outros. Passado e presente estdo diretamente relacionados com as atividades
realizadas. Atualmente, a fabricagdo de artefatos € realizada apenas para vender nos mercados

< 128
como uma forma de geracdo de renda .

Contudo, questiono se iremos sair daqui
matematicamente e culturalmente preparados para trabalhar com toda essa diversidade

cultural?

Rodrigo (comenta) — Nao sei, Estevan! Matematicamente? Quanto mais estudo as culturas e
as matematicas, mais me sinto responsavel pelo que ainda estd por vir. Vejo que esta
disciplina ¢ muito significativa, pois aprendemos outras culturas e aplicamos contetudos de
matematica, ou seja, reconhecemos os conteidos matematicos presentes numa atividade que
vivenciamos na Comunidade Indigena que visitamos. Esta disciplina nos propde outras
maneiras de ensinar e aprender matematica. O jornal Nacional estd apresentando uma série de
reportagens'*’ com o slogan “a matematica estd em todo lugar”, em que é salientado que a
matematica esta presente na nossa vida cotidiana, em toda parte e, nem percebemos. A ideia
era mostrar a matematica no nosso dia a dia e deixd-la menos assustadora. Se eles

conseguiram, eu ndo sei, mas sei que provocaram uma revolugdo interna em mim. De tal

12 Ferreira (2002, p.7).

126 Amancio (2002, p.276).

27 Tommasino (1995, p. 238) apud Amancio (2002, p. 276).

12 Fernandes (2018) disponivel em: https//pib.socioambiental.org. Acesso em 02/10/2018.

12 Reportagens apresentadas no Jornal Nacional pela Rede Globo em novembro de 2017, pelo jornalista e
reporter Pedro Bassan.
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maneira que passei a aplicar isto na minha profissdo. Mas acredito que isto so foi possivel
pela forma como a professora conduziu a disciplina. Ela tentou desconstruir a nossa visao

unicista da matematica.

Vitor (comenta) — Esta disciplina se desenvolveu de uma maneira dinamica. Usamos como
referéncia os livros: Etnomatematica: elo entre tradicdes e a modernidade’® e
Etnomatematica, Curriculo e Formagio de Professores'*', este Gltimo retine uma coletanea de
pesquisas em etnomatematica e formacdo de professores. Apds a exposicdo de cada
estudante, faziamos um debate sobre as praticas da etnomatematica nos diversos grupos
culturais. Inclusive, lembro-me de um colega de classe que apresentou uma pratica
relacionando um algoritmo'*? matematico que os indigenas utilizavam na construcio de ocas,

sem mesmo terem conhecimento matematico sistematizado.

Estagiaria (pede a palavra) — Como vocés mobilizariam o que € ‘etno’ numa escola com seus

alunos?

Caroline (ergue a mao) — Procuraria, primeiramente, apresentar o significado etimologico da
palavra, buscando suas origens e, entdo, a partir dai, buscaria um significado mais literal
dentro deste contexto. Posteriormente, traria exemplos de determinadas situacdes dentro da
matematica, ou qualquer outro contexto providencial no qual as respostas, para esta
determinada situa¢do poderiam apresentar solugdes diferenciadas, uma vez que as pessoas,
com conhecimentos distintos, poderiam apresentar “n” maneiras de tratar o mesmo assunto,
chegando, por vezes, a0 mesmo resultado. A partir dai, destacaria a importancia do
conhecimento de cada individuo, de forma que estes conhecimentos sejam considerados e,

acima de tudo, respeitados.

Vitor (manifesta-se com gesto de que quer falar) — Este ¢ o maior desafio para nds
professores de matematica. Poderiamos apenas transmitir como “fizeram” conosco,
reproduzindo as maiores frustragdes em nossos alunos, ou fazer a escolha, de através do
‘etno’, de oferecer a eles outros instrumentos, um novo caminho a ser descoberto, juntos,
gerando neles uma consciéncia critica capaz de prepara-los para um futuro dinamico, em que

a matematica os incorpore e, seja incorporada por eles, para uma aplica¢do pratica proxima

50D’ Ambrosio (2007).

B! K nijnik, Wanderer e Oliveira (2004).

32 De acordo com Nicolielo (2010) ¢ uma sequéncia finita e ordenada de passos (regras), com esquema de
processamento que permite a realizagdo de uma tarefa (resolugdo de problemas, calculos etc.).
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deles, produzindo mudangas reais e palpaveis em uma sociedade multicultural, dinamizando

o ensino e aprendizagem da matematica.

Estagiaria (corta) — Que significados vocés desenvolveram sobre a etnomatematica ao

frequentar esta disciplina?

Estevan (pede a palavra) — Significa uma motivacao, o desejo de minimizar obstaculos para a
aprendizagem nos contextos escolares. Esta disciplina proporcionou uma grande aproximagao
com as outras areas no campo da aprendizagem. Em minha opinido, ela traz um olhar para a
pratica docente e discente, de tal maneira que, valoriza os conhecimentos matematicos. A
matematica vem buscando investigar um método de aprendizagem por meio de atividades
contextualizadas na realidade sociocultural dos alunos. Nessa perspectiva, entendo que o
conhecimento tera significado para o aluno, desde que, efetivamente, faca parte de sua vida.
Ubiratan D’ Ambrosio fala sobre a importancia da Educacao em varias culturas e povos, fala
de uma aproximagdo cotidiana para compreender atividades vividas por estes povos. O
estudo da realidade, como eixo da formag¢ao matematica dos professores, ¢ uma diversidade
de estratégias de ensino elaboradas e utilizadas para solucionar problemas do cotidiano,

envolvendo a matematica escolar.

Eliandro (gesticula pedindo a fala) — Significa ter uma comunhdo com a formagdo de
professores, vejo que a etnomatematica ndo deve ser voltada apenas para o conhecimento
cultural do aluno, mas também para o conhecimento cientifico e incorpora-la na medida em
que surgem as situagdes problemas. Esta disciplina foi desenvolvida por meio de pesquisas,
seminarios, visitas & comunidade indigena e explica¢do dialogada com a professora. A partir
das aulas, consegui perceber que a educagdo matematica tem um olhar diferenciado para a
comunidade escolar. Estabele¢o uma relagao de amizade entre a matematica e as praticas do
que ¢ étnico, artistico, cultural, histérico, sempre buscando que esta amizade se institua,
também, entre educador e educando. Quando eu for professor, quero trabalhar respeitando a
opinido dos meus alunos, procurando conhecer cada um, independentemente da cor, raga,
sexo ou credo. O professor Ubiratan D’ Ambrosio, considerado o ‘pai’ da etnomatematica,

com varias obras publicadas ¢ o meu exemplo de professor de matematica.

Torquato (ergue a mao) — Quando eu entrei no curso, via a matematica como 2+2=4, assim...
exata. E continuei pensando assim por boa parte do curso, porque, na maioria das vezes €

assim que ¢ repassado, porém encontrei alguns professores que me fizeram ver a matematica
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de outra maneira, ndo tdo uUnica... (risos). Existe uma relacdo da etnomatematica,
principalmente, com as questdes culturais de um povo. Hoje, no final do curso, vejo esta
disciplina como imprescindivel para minha futura profissdo, pois entendo que através dela
consigo dialogar sobre matematica com os colegas de outras areas, da filosofia, por exemplo,
hoje em dia sentamos e ficamos horas falando de filosofia e matematica... Depois dessa
disciplina, passei a ver a matematica mais perto das pessoas, mas nao no sentido de encontrar
fungdes, figuras geométricas ao nosso redor, mas no sentido de ver que a matematica esta nos
modos de vida das pessoas, mesmo que elas ndo identifiquem. Lemos textos de autores, como
Gerdes, por exemplo, que buscou identificar o contetido matematico que estd presente em um
determinado artefato analisado. Achei que nesta disciplina fosse isto que iriamos fazer, mas

nao, foram leituras, vivéncias, questionamentos e discussoes.

Professora Rose (retoma) — A etnomatematica procura entender intimamente o saber € o
fazer de grupos culturais, ou seja, as distintas formas de conhecer desses grupos
socioculturais. Nao ¢ pela existéncia do prefixo ‘etno’ na palavra, que a etnomatematica vai
se referir somente aos saberes e fazeres indigenas. Ela estuda as diversas habilidades de
explicar que as pessoas de um grupo sociocultural desenvolvem na convivéncia em diferentes

3 B importante que percebam que o Programa

contextos e realidades socioculturais
Etnomatematica, como propde D’Ambrosio, ndo ¢ hermético, mas busca a amplitude do
conhecer, propde estudos de cultura, cognigdo, epistemologia, histéria e politica. Vejam que
quando D’Ambrosio inclui como uma agdo social, ele entende esta como educagdo, satde,
economia, sociologia e a politica propriamente dita. O que ele quer enfatizar com isto? A
intencdo do programa ¢ abarcar, holisticamente, toda uma teoria das ideias e a critica das

praticas'>*. Nos conseguimos compreender esta amplitude da etnomatematica? Estamos

amadurecidos para ser este professor que estamos defendendo nesta discussao?

Vitoria (ergue a mao) — Professora, em alguns momentos vocé fala em grupo cultural e em

outro voce fala de grupos socioculturais. Um ¢ sindbnimo do outro?

Professora Rose (retoma) — Bem, entendo que grupo sociocultural se refere a um grupo de
pessoas que se reinem por possuirem costumes e modos de vida iguais ou muito parecidos,
isto, para D’ Ambrosio (1997), provavelmente, o proprio D’ Ambrosio ja deve ter atualizado

este entendimento, tendo em vista a evolucao das tecnologias da informag¢do. Hoje, um grupo

33 D’ Ambrosio (1997, p. 125).
B4 D’ Ambrosio (1997, p. 119).
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ndo precisa estar no mesmo espagco para estar socialmente ligado. E se levarmos em

consideragio a defini¢do de cultura formulada pelo antropdlogo Tyler'”

(1871), do seu ponto
de vista, a cultura se relaciona com conhecimentos, crengas, arte, moral, lei, costumes, ou
seja, reunido de habitos, costumes e habilidades adquiridos pelo homem como membro de

uma comunidade.

Jodo (ergue a mao para falar) — Nao me lembro de ter lido uma defini¢do especifica de
D’Ambrosio sobre grupos culturais, mas ele se reporta a “grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas de
certa faixa etdria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por

59136

objetivos e tradicdes comuns aos grupos” ™, ou seja, defende que os comportamentos e

conhecimentos que sdo compartilhados fazem parte da cultura de uma comunidade.
Estagiaria (corta) — E como vocés acham que deve ser desenvolvida esta disciplina?

Alda (pede a palavra) — Olhe, penso que esta disciplina deve propor reflexdes sobre a
formacdo de professores e as tendéncias atuais da educacdo matematica. Magnus (2010)
considera a etnomatematica como uma tendéncia da educa¢do matematica. Considerando o
significado dado pelo dicionario, tendéncia'’’ estd relacionada a direcionamento, a
movimento, a orienta¢do, entre outros. Mas nesta tendéncia parece que a etnomatematica ¢é
hierarquizada inferiormente a matematica. Neste sentido, ao tratarmos a etnomatematica
como tendéncia € necessario fazermos uma reflexao, em primeiro lugar, a respeito de como
vamos usar/significar esta tendéncia. Isto por que compreendo a etnomatematica como sendo
os saberes de um grupo cultural, neste sentido, ndo hd como hierarquizar matematica e

etnomatematica

Estagiaria (retoma) — Mas... Das leituras realizadas, tem sido isto que tem acontecido e se
desenvolvido com a etnomatematica? E com a formagdo de professores? Que caminho a
etnomatematica tem trilhado? Como a etnomatematica tem sido entendida pelos professores

formadores? Como a Etnomatematica tem aparecido nas matrizes curriculares dos cursos de

135 BEdward Burnett Tyler, antropdlogo britinico que viveu entre os anos de 1832 a 1917, fez-se conhecido pelo
seu trabalho antropolégico focalizando o “evolucionismo cultural”. Sua obra principal ¢ “Primitive Culture”
(1871).

3¢ D’ Ambrosio (2002, p. 9).

7 Disposi¢do natural que leva algo ou alguém a se mover em diregio a outra coisa ou pessoa; inclinago.
Evolugdo de alguma coisa num sentido determinado; orientagdo. Propensdo que orienta alguém a fazer ou
realizar determinada coisa; vocacdo. Direcionamento comum de um grupo determinado; movimento. Disponivel
em: https://www.dicio.com.br/tendéncia/. Acesso em: 12/10/2018.
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formagao de professores? Estas sdo questdes importantes e que devem ser discutidas na sala
de aula de formagdo de professores, nao s6 de matematica, mas em todas as licenciaturas,
seria possivel pensar a etnomatematica com uma pedagogia propria? Questdes como as
anteriores permeiam nossa formag¢do e levamos para nossa vida profissional,
incondicionalmente, por isso, deixo-as aqui para que reflitam sobre elas e levem com vocés
na profissao docente. Observo, pelos comentarios de vocés, que ha um entendimento comum
da enorme relevancia da etnomatematica como disciplina nos cursos de licenciatura em

13

matematica. Frases como “... abordagem mais preocupada com a diversidade cultural e
respeito pelas diferencgas...” ou “... trazer os conhecimentos matemdticos ndo escolares para
compor o curriculo formal...”, ajudam a comprovar que a disciplina etnomatematica gera nos
licenciandos um sentimento de pertencimento e respeito aos grupos culturais que irdo

encontrar ou formar ao longo do desempenho da profissdo docente.

(Neste momento a estagidria faz uma pausa).

Estagidria (retoma pensativa) — Dessa nossa conversa, observei que vocé€s ampliaram
bastante os usos/significados da etnomatemadtica. Inicialmente, as mobilizacdes estavam
restritas a matematica desenvolvidas por povos indigenas por causa do prefixo ‘etno’. Hoje,
ao finalizar a disciplina, vocés relacionam a etnomatematica com a vida cotidiana de grupos
culturais e, quando se referem aos grupos culturais, ndo pensam somente em etnias indigenas,

138 detalha que o prefixo ‘etno’ vai

como o faziam no inicio da disciplina. D’ Ambrosio (2013)
além de listas de conteudos matematicos de uma etnia, para ele, “¢ tentar entender o mundo, ¢
explicar o mundo, tentar criar relacionamentos com as pessoas, ¢ a mobilizagdo

transdisciplinar das matematicas”.

Professora Rose (instiga) — E em que momento isto acontece nesta sala de aula de

licenciatura que tem por objetivo formar professores de matematica?

Estagiaria (retoma olhando para os estudantes) — Quando acontece? Olhem, vocés trazem
nos exemplos os modos de vida dos pedreiros, dos oleiros, do feirante, dos grupos indigenas
dentre outros. Para D’ Ambrosio isto ¢ explicar o mundo. Nas praticas culturais, os jogos de
linguagem normativos nao estdo isolados dos aspectos politicos, sociais, econdmicos,

religiosos, afetivos que mobilizam a vida, como o estdo no modo de a escola mobilizar os

"% Entrevista concedida ao Estidio Univesp. Programa Vida de Cientista — Ubiratan D’ Ambrosio — PMG 07 de
30/de agosto de 2013. Disponivel em: https://univesptv.cmais.com.br.
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conteudos. Ao trazerem estas praticas culturais, voc€s mostram que transgrediram o modo
disciplinar de tratar a matematica escolar, transgressdo, aqui pensada conforme Miguel,
Vilela e Moura (2010), isto ¢, ir além das fronteiras disciplinares. Problematizar os jogos de
linguagem normatizados de modo inequivoco das praticas culturais ¢ ir além da fronteira
cientificista impingida pelo curriculo positivista a matematica escolar. Isto corrobora com a
ideia de amadurecimento na formacdo para a docéncia em matematica considerada
anteriormente pela Alda, pois, na opinido dela, “... essa disciplina nos amadurece e nos forma
professores diferenciados...”. Falo isto me referindo a Wittgenstein, no sentido de
compreender a etnomatematica como jogos de linguagem desenvolvidos em um determinado
grupo cultural e, este da sala de aula de vocés ¢ um deles, permite relacionar a matematica
com o contexto real do estudante, conforme disseram Jodo, Alda, Vitor ¢ Estevan. Além
disso, vocés mostraram que, hoje, ndo procuram somente os conteidos matematicos presentes
nos artefatos, mas o conjunto de acdes regradas que levam a producdo desses artefatos nos
grupos culturais. Esta ¢ uma maneira de respeitar e aprender das formas de vida desses
grupos e de, a0 mesmo tempo, ndo hierarquizar de modo assimétrico matematica e
etnomatematica.

Assim, estamos introduzindo novo olhar para a etnomatematica, a dos jogos de linguagem
normativamente regrados segundo os propositos do grupo cultural que os mobiliza.
Observo, no discurso de vocés, a presenga de palavras como: ‘construgdao’, ‘transformagdo’,
‘inclusdo’, ‘praticas’... ao se referirem a etnomatematica. Sinto a necessidade de repetir,
aqui, algumas frases que vocés falaram durante nosso didlogo que reafirmam o que estou
dizendo. Somente a titulo de exemplo, frases como a da Alda que diz, “... eu uniria ‘etno’
com alguma palavra que desse sentido de constru¢do...” ou da Caroline “... transformar em
dados as mais diversas informagoes que se apresentam na vida humana...”. Estas frases
presentes nas falas de voc€s mostram uma preocupagdo antecipada com as praticas docentes
que ainda estdo por vir. Nao vou trazer todas as frases que enunciam isto neste momento,
estas sao somente para ilustrar minha afirmag¢do. Penso que ja ultrapassamos nosso tempo e o

senhor Danilo'*’

estd nos esperando para fechar a sala. Assim, gostaria de agradecer
muitissimo a colaboracdo de todos com esta atividade, Creio que este dialogo deva contribuir
para melhor esclarecimento de como podem abordar a etnomatematica em suas futuras

praticas docentes de matematica.

139 . . ’ .
Personagem ficcional que representa um servidor do IFRR responsavel por abrir e fechar as salas de aula e
laboratodrios, além prover os equipamentos necessarios para o desenvolvimento da aula.



108

Todos se despedem e, aos poucos, se dispersam, tecendo comentarios sobre o didlogo.

Porém, na estagiaria, fica uma mistura de sentimentos de satisfacdo e de responsabilidade

¢ética, um, por ter cumprido mais uma etapa de seu percurso de quatro anos de pesquisa, €

outro, pelas decorréncias futuras de sua pesquisa.

A seguir, apresentamos um quadro resumo dos usos/significados da etnomatematica

mobilizados pelos estudantes da licenciatura em Matematica do IFRR, nas respostas ao

questionario, nas observacdes de campo, nas gravagdes em audio em cujos rastros foram

desenvolvidos os didlogos ficcionais.

Quadro 05: Usos/significados Mobilizados na Licenciatura em Matematica do IFRR

Significado da Etnomatematica no Curriculo da Licenciatura em Matematica

Fala do Estudante Estudante | Observacgoes da Pesquisadora
Identificagdo contetidos matematicos de povos Vitéria Ao analisar/percorrer o0s usos da
indigenas. etnomatematica  significada  enquanto
.. . . Caroline e | disciplina na licenciatura em matematica,
Propicia conhecimento e respeito as culturas. A
Alda dos estudantes, observamos uma tendéncia
Visdao da matematica mais clara nas diversas a enfatizar que essa disciplina agrega valor
culturas e ambientes. a formacao de professores de matematica.
Faz amadurecer e nos forma professores Ald Justificam esta visdo pelo fato de terem
diferenciados. a seus conhecimentos de matematica
Ajuda na nossa carreira de professores ampliados para as praticas culturais dos
Fundamental para nossas vidas profissionais. grupos  etnicos - a d1feren<;a' de outras
Outras maneiras de ensinar e aprender Rodrico dlsmphnis de  matematica.  Esta
Desconstrugdo da unicidade e essencialidade da & observagdo é comum as falas de Alda,
matematica Estevan e Eliandro.
Um novo caminho a ser descoberto e que produz Vitor Qbsaf:fl:van{os q:;e’ embora haj :d.rastros de
mudanc¢as numa sociedade multicultural. s1gn}11 lcagao  da etn(l)’matzmatlca como
Aproximagdo com outras areas no campo da conhecimento. para alem daa matematica
aprendizagem formal nos usos mobilizados pelos
Um olhar para a pratica docente Estevan estudantes, ¢ predominante a tendéncia
~ ——— instituida nas disciplinas de formagdo de
Preocupacao com a formagao de professores. . s
< < considerar a etnomatematica como
Uma comunhdo com a formacdo de professores. facilitadora da  aprendizagem  dos
Incorporagdo dos conhecimentos cientificos e do Eliandro , S "
di dos al conteudos tradicionais da matematica.
cotidiano dos alunos. . . . .
Isto ¢, permite relacionar algoritmos
aritméticos, fungdes algébricas e formas
geométricas aos processos de producdo
dos instrumentos de uso diarios dos grupos
Didlogo com outras 4reas. Torquato | Culturais.

Outra tendéncia ¢ significa-la como
metodologia e como pratica cultural,
conforme o que dizem Rodrigo, Vitor,
Eliandro e Estevan.

Como os licenciandos usam/significam a Etnomatematica

Fala do Estudante Estudante | Observacdes da Pesquisadora

Conexdo da historia de vida do aluno com os Ao percorrer os usos/significados da

conteudos matematicos. etnomatematica mobilizados pelos
~ = - Torquato .

Relacdo com as questdes culturais de um povo. estudantes, observamos nos didlogos

Modos de vida de pessoas ou grupos. expressdes como: relagdo com o cotidiano,

Aceitagio da cultura matemitica de cada | . . praticas culturais, modos de vida, situa¢do

individuo.

problema, conhecimento e comportamento
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Transformagdo dos dados  diversos em da comunidade, cultura e realidade. Estas
informagodes da vida humana. expressdes trazem significagdes que tem
Denotac¢do de etnia, povo, individuo. semelhancas de familia com uma visao
Conhecimento matematico nio escolar. indisciplinar da etnomatematica, isto &,
Praticas cotidianas realizadas pelos indigenas. que vai além das fronteiras disciplinares da
Aproximar o conteido escolar com a realidade do matematica que cercam seus contetidos da
aluno. Vitor assepsia dos movimentos da vida. E
Ajuda a compreender e solucionar situa¢des possivel, também, significar de algumas
problema. falas das observagdes de campo, uma
O ensino concreto ligado aos saberes dos alunos critica a formagdo de professores de

matematica  encerrada numa  visdo

Modos de orientar-se no tempo e espaco pelas laiiiat ae o
cientificista e essencialista da matematica.

comunidades, formas de medir, calcular, contar.

Diversidade cultural Estevan Entendemos que, apesar de os estudantes

ainda conservarem essa Visdo trazem

Compreender as atividades vividas no cotidiano e . -
rastros de significagdo como uma pratica

dos povos indigenas.

Cultura de um povo. disciplinar mobilizadora de cultura. Esta

— visdo se observa ao trazerem expressdes
A matematica no contexto do aluno.

- — ue atribuem a etnomatematica a
O estudo desde a filosofia até o cotidiano. q

prerrogativa de relacionar a matematica

Praticas de grupos culturais situadas no espaco e :
grup pag com a realidade do aluno, com formas de

no tempo. Jodo

vida, de considerar e respeitar a
singularidade dos célculos, da medigdo, do
uso de formas espaciais de cada cultura,

Conhecimento e comportamento compartilhados
em comunidade.

O mesmo que relacionar a matematica escolar com

; atribuindo a essas operacdes singulares o
a realidade do aluno.

mesmo status de exatiddo da matematica

Olhar diferenciado para a matematica escolar. Eliandro escolar.

Fonte: Elaboragdo da autora (2018). Dados obtidos por meio de questionario (Apéndice 1) e observagdo de
campo (Apéndice 2).

A seguir, continuamos a delinear o percurso dos usos/significados da etnomatematica
mobilizados pelos estudantes da Licenciatura em Matematica do IFRR, considerando a
vivéncia no estagio docente.

A vivéncia do estagio docente, pela pesquisadora, na disciplina Etnomatematica,
permitiu observar o processo situado da relagdo de conhecimento dos estudantes com a
etnomatematica, diferentemente daquele das falas dos questionarios. Conforme jé& dito, na
cena 3, foi possivel observar a curiosidade e as atitudes iniciais dos estudantes em sala de
aula, quanto a suas impressdes sobre a etnomatematica. Curiosidade por pensarem que a
disciplina trataria de trabalhar com Comunidades Indigenas. Observamos que as atitudes
iniciais dos estudantes, em relacdo a disciplina, eram de identificar e verificar o que tinha de
matematica nos textos sugeridos pela professora. Logo de inicio, um deles, ao ler um texto de
cunho antropologico, reclamou que ndo havia matemadtica ali. A partir disso, a professora
utilizou o processo de desconstrugdo do texto e fez a relacdo deste com a matemadtica e com
os modos de vida de cada grupo cultural tratado no texto em questdo. Esta pratica provocou
nos estudantes uma reflexao no modo de ver a matematica e, esta refletiu, posteriormente, nas
atitudes de alguns estudantes, que passaram ver a matematica ndo mais como unica verdade,

mas como um instrumento para se chegar a varias matematicas e, entenderam que uma delas
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¢ a etnomatematica. D’ Ambrosio (2013)'*° diz que “a matematica no pode ficar presa em

141 repetindo aquilo que ja foi feito, quando ha tantas coisas que poderiam ser

suas “gaiolas
examinadas, tais como as artes, as profissdes, a propria natureza. Essas areas podem e devem
ser exploradas com o instrumental matematico”. Paulo Freire, citado por D’Ambrosio
(2013)'* afirma que “esta ¢ a atitude de ler o mundo e, isto € sentir-se matematico da vida,
para entender melhor a vida e participar dela”.

A essa ideia de ultrapassar os limites das disciplinas, trazida por D’ Ambrosio, vemos
aproximacao nas palavras da Vitoria “... as aulas da disciplina etnomatemdtica ajudaram
muito a esclarecer sobre o tema, pois estudamos cultura, historia, artes, filosofia,
antropologia entre outras, e identificamos conteudos matematicos dos povos indigenas...”
Esta fala de Vitoria, mesmo que ndo intencionalmente, faz uma aproximacao do modo que foi
conduzida a disciplina a visdo no sentido de transgressao, conforme mobilizado por Bezerra
(2016) que apoiou seus estudos em Nakamura (2014), Miguel, Vilela e Moura (2012) dentre
outros. Estes autores entendem a indisciplinarizagdo como sendo a problematizacdo de
praticas culturais, sua genealogia, regras, conhecimentos, valores, propodsitos, linguagem e
outros aspectos que a constitui, indo, assim, além das fronteiras disciplinares. Aproximacao

semelhante encontramos na fala de D’Ambrosio (2013)143

quando critica as disciplinas,
dizendo que essas ndo vao além dos enquadramentos em sistemas fechados, em que usam
codigos e linguagem totalmente herméticos. Por sua vez, este autor, apresenta a
transdisciplinaridade no sentido de transcendéncia, como sugestdo para ir além dos limites da
disciplina.

O modelo da matematica encerrada em seus métodos, criticado por D’ Ambrosio e por
outros estudiosos como Miguel, Vilela e Moura (2010), Vilela (2012), Knijnik (2012),
Silveira (2015) entre outros, pode estar representado nas seguintes falas dos estudantes: Jodo
diz “... desde que comecei a estudar sempre fui levado a ver a matemdtica como unica, como
ciéncia exata e perfeita, que sem ela ndo existiria cdlculo de qualquer natureza...”; Caroline
expressa “... entendo que a matematica é uma linguagem universal, ou seja, a matemdtica

’

utilizada aqui é a mesma utilizada em outro continente...”; ou ainda, Vitoria quando diz

“...que a matematica ocidental é considerada como unica forma de organizar o mundo e os

14 1dem a nota de rodapé 139.

4! Metafora utilizada por D’Ambrosio referindo-se aos métodos herméticos da matematica. Em entrevista
concedida ao Estudio Univesp. Programa Vida de Cientista — Ubiratan D’ Ambrosio — PMG 07 de 30/de agosto
de 2013. Disponivel em: https://univesptv.cmais.com.br.

142 1dem a nota de rodapé 139.

' Jdem D’ Ambrosio (2013).
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fenomenos..”. Nestas expressdes observamos a presenca de uma visdo essencialista da
matematica, pois, dela, pode-se compreender um uso ocidental da matematica de cunho
positivista que considera a matematica “a rainha das ciéncias”. Uma visdo, esta, de maior
poder sobre os outros conhecimentos, de maior razdo sobre o conhecimento situado das
culturas locais. Em decorréncia dessa visdo, pode-se afirmar que os jogos de linguagens, a
semelhanga dos jogos da matematica formal, que mobilizam as praticas culturais indigenas
nao constituem uma forma de esses povos organizarem o mundo, os fendmenos e suas vidas.
Essa forma de atribuir maior poder a determinados conhecimentos gera as polaridades
oposicionais que de certa forma geram diferencas e conflitos entre as culturas.

Além dessas, outra expressdo que parece inocente, mas que nao deixa de transparecer
a visao unicista da matematica, ¢ o comentario de Rodrigo, quando traz, para reforcar sua
visdo de etnomatematica, o exemplo de um programa televisivo, em que a chamada ¢ ‘a
matemdtica estd em todo lugar”, Aqui também fica evidente o discurso tradicional da
matematica como sendo um ente essencial e universal. Entendemos que afirmagdes como as
anteriores podem estar corroborando com uma visdo universal, essencialista e unica de
matematica, ao contrario da visdo Wittgensteiniana que vé a matematica como um conjunto
de jogos de linguagem que preservam entre si apenas semelhancas de familia. Dizer que a
matematica estd em toda a parte ¢ dizer que ¢ algo, um ente, que existe na natureza
independente das acdes humanas. Como jogos de linguagem, ela nao estd na realidade, mas ¢
uma atividade humana que se orienta normativamente por regras. Neste sentido, ndo ha uma
unica matematica, mas tantas quantas sdo as formas de vida mobilizadas pelas atividades
humanas que produzem a vida.

Retomando a voz de Vitoria, quando afirma que “a matematica ocidental ¢ a Unica
forma de organizar o mundo e os fendmenos”, associo-a ao entendimento semelhante de
Mendes e Tamayo-Osoério (2018) das praticas matematicas (escolares) de uma determinada
Comunidade Indigena. Segunda as autoras, esta Comunidade entendia que, apesar de
trabalharem com o seu contexto, somente a matematica ocidental poderia organizar o mundo
e os fenomenos. Esta compreensdo equivocada, por parte da Comunidade estudada por
Mendes e Tamayo-Osorio, enfatiza um uso ocidental da matemadtica de cunho positivista que
considera, conforme ja dito, a matematica como “a rainha das ciéncias”. Compreendemos que
¢ de suma importancia que os professores formadores nao perpetuem em seus discursos uma
visao privilegiada da matematica em detrimento dos outros conhecimentos tanto escolares

quanto nao escolares.
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Analisando as falas dos estudantes, notamos algumas contradi¢cdes entre elas e, as
vezes, o mesmo estudante afirma algo e logo depois se contradiz. Isto ficou evidente na fala
de Caroline, quando comenta a maneira como foi desenvolvida a disciplina etnomatematica
“...entendo que a matematica seja uma linguagem universal...” ¢ a mesma termina a fala

73

dizendo “...é importante respeitar as diferencas, sobretudo, aceitar a cultura matemdtica de

cada individuo...” ou ainda quando Rodrigo afirma, “...a disciplina propoe outras maneiras

2

de ensinar e aprender matemdtica...” e, a0 mesmo tempo, exemplifica com o programa
televisivo, a opinido de que ‘a matematica esta em todo lugar’.

Essas contradicdes podem estar ligadas a ideia de essencialidade da matematica,
cristalizada em nossos pensamentos por uma visao positivista do curriculo pelo qual fomos
formados na escola. Teixeira (2005), ao abordar o tema ‘paradigma e revolugao cientifica’,
comenta que o surgimento de ideias/pensamentos que ndo se encaixam nos modelos ja
existentes e/ou aceitos por uma determinada area, em um primeiro momento, pode haver
negacao e/ou contradicdes, mas que, posteriormente, estas ideias vao sendo descritas e
explicadas pelos cientistas e, dessa forma, se estabelece um novo caminho a ser trilhado.
Assim, as contradi¢cdes iniciais, nas falas dos estudantes, sdo compreensiveis, porém ¢
necessario o esclarecimento por meio de estudos mais aprofundados sobre o tema para que
estas contradicdes desaparegam.

Entretanto, entendemos que hda um conflito de pensamentos sobre visdes de
etnomatematica, que podera ser resolvido pelo desenvolvimento de pesquisas e estudos sobre
o tema. Dirimir estes conflitos incide diretamente na formagdo inicial de professores de
matematica e podera gerar grandes impactos no posicionamento teorico dos professores

formadores'**

, tendo em vista que, atualmente, a maioria dos docentes que atuam na
formagdo inicial de professores de matematica, foi formada pelo modelo que concebe uma
matematica essencialista.

No entanto, ¢ possivel observar que nem todos os estudantes véem a matematica
como essencialista ou se contradizem, isto estd presente na fala de Alda, quando discorre
sobre a importancia da disciplina etnomatematica, “...com ela pude enxergar a matemdtica de
forma mais clara no cotidiano de diversas culturas e ambientes...”, ou na fala de Caroline,
“...a disciplina etnomatematica traz uma abordagem da matematica mais preocupada com a

diversidade cultural...”, do Rodrigo “...a etnomatematica traz a cultura de um povo...”, ou,

nas palavras da professora Rose “...etno tem um significado mais amplo, sdao atividades de

144 . . . .
Penso que este seja um tema a ser ampliado por meio de novas pesquisas com professores formadores de
professores de matematica.
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medida e contagem praticadas por grupos culturais...”, ou ainda quando Vitor lembra que

“...a perspectiva do ensino ligado aos saberes do aluno, considerando seu contexto de vida,

2 [3

passando a ter sentido e significado para o aluno..”, e Eliandro diz “..a educac¢do

b

matemdtica tem um olhar diferenciado para a educa¢do escolar...”, ou mesmo quando
Torquato complementa “...a etnomatematica tem a ver com as questoes culturais de um povo,
no sentido de ver a matemadtica que esta nos modos de vida deste grupo cultural...”.

Compreendemos que essas falas ajudam a esclarecer a tendéncia dos usos/significados
da etnomatematica mobilizados pelos estudantes. E possivel observar que, mesmo sem citar,
os estudantes estdo referenciados em Gerdes ¢ D’ Ambrosio, no sentido de correlacionar os
jogos de linguagens regrados/gramaticalizados que sdo mobilizados nas diferentes culturas
para atingir de modo inequivoco — a semelhanca da matematica académica — os propositos de
suas praticas produtivas a algoritmos e conceitos geométricos desta matemadtica. Esta
recorréncia nos leva a considerar esta, uma tendéncia de cunho metodoldgico que vé a
etnomatematica como uma abordagem significativa, facilitadora da aprendizagem da
matematica académica. Ou seja, nesta tendéncia, mesmo que de modo subliminar, predomina
o significado universal e essencial da matematica académica. Nao estamos minorizando essa
tendéncia, apenas esclarecendo que ¢ predominante nos usos da etnomatematica feitos pelos
estudantes.

Segundo D’Ambrosio (2018)'*, uma proposicio pedagdgica da etnomatematica tem
como principio fazer com que a matematica tenha significado para o aprendiz. Pois, quando
se procura dar significado a um conceito, isto faz com que o aprendiz o compreenda e o
incorpore em sua realidade. Consideramos, porém, que essa predominancia acusa a auséncia
da visao, diriamos epistémica de Wittgenstein, da matematica como jogos de linguagem, uma
visdo que nos leva a admitir, como Vilela, varias adjetivagdes matematicas e dentre elas a
etnomatematica. Adjetivagdes, essas, que tem igual status de rigor, mas diferem nos usos que
delas sdo feitos nas praticas humanas.

Apesar de considerarmos a etnomatematica, como Vilela, uma adjetivacdo da
matematica, observamos que os estudantes da licenciatura em matematica do IFRR,
compreendem que a presenca da disciplina ‘etnomatematica’ no curriculo do curso agrega
valor a sua formacdo. Percebe-se que para eles predomina a visdo de etnomatematica que
tende a ver conteudos matematicos nas praticas culturais de determinados grupos étnicos. Isto

conforme as falas de Vitoria “...identificamos conteidos matematicos dos povos indigenas...”,

145 Texto disponivel em https://www.ufrrj.br/leptrans/arquivos/etno.pdf.
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ou quando Jodo relaciona diretamente conteudos matematicos escolares ao modo de tecer o
cesto indigena, justificando que “...0 artefato ajuda na contextualizagdo e facilitam o ensino
e a aprendizagem...”. Tentam fazer a relacdo de algoritmos matematicos com a construgao de
artefatos elaborados por grupos culturais. Entretanto, o artesdo que faz o cesto ndo pensa em
seguir um algoritmo matematico, mesmo porque, na maioria dos casos ndo o conhece. Segue
simplesmente um ritual aprendido dos mais velhos da tribo.

Quando o estudante da licenciatura diz “...etnomatemdatica ¢ a matematica no contexto
do aluno...” ou “...a ideia era fazer a conexdo da vida do aluno com os conteudos que iamos

b

estudar...”, consideramos que ele relaciona a etnomatematica, meramente, com contetudos
matematicos presentes nos artefatos elaborados por membros de grupos culturais.

E de se esperar o aparecimento desta visio de entnomatematica por circularem nas
disciplinas de formagdo bibliografias que a representam. Como por exemplo, a de Gerdes
que, ao principiar seus estudos de etnomatemadtica, identifica conteidos matematicos nos
desenhos de povos africanos. Sao palavras deste autor: “[...] fiquei com a impressdo de que
aqueles desenhos - chamados ‘sona’ (sigular: ‘lusona’) - tinham a ver com uma geometria
que me era desconhecida” (GERDES, 2010, p. 31). Mais tarde, na década de 1980, comegou
a considerar em seus estudos os entrelacamentos da cultura desses povos com a matematica e,
somente mais tarde, suas ideias se aproximam bastante das de D’Ambrosio. Assim,
entendemos também que os licenciando estdo iniciando sua compreensao sobre os diferentes
modos de ver a etnomatematica. A ideia de D’ Ambrosio, lembrada por Gerdes (2010, p. 17),
¢ a de “refletir sobre as raizes socioculturais da arte ou da técnica de explicar e conhecer”. No
entanto, percebemos que ha uma tendéncia entre os estudantes de conceber a etnomatematica
como uma metodologia possivel para facilitar a aprendizagem dos contetidos matematicos
relacionando-os com usos no dia a dia.

Observamos, também, que as reflexdes dos estudantes sobre a etnomatematica,
permearam as ideias de que a etnomatematica ¢ parte importante para a compreensao dos
saberes e fazeres cotidianos dos grupos culturais. Esta compreensao de uso/significado pode
proporcionar aos licenciandos, futuros-professores da educacdo basica, maior entendimento
sobre o multiculturalismo presente em suas salas de aula. Entendemos que a etnomatematica
pode auxiliar na legitimagcdo de conhecimentos diversos em espago comum, porém com

distintas formas de pensamento e de acdo coletiva e individual.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo, gostariamos de fazer algumas consideragdes sobre o desenvolvimento
desta pesquisa e sobre o percurso trilhado. Sabemos que esta pesquisa ndo termina na ultima
pagina deste texto mesmo porque deixamos, em varios momentos do texto, questionamentos
que podem ser retomados em outras pesquisas, pela propria pesquisadora, ou por outros
pesquisadores. O importante € que as reflexdes sobre os usos da etnomatematica na formagao
inicial de professores de matematica sejam continuamente aprofundados.

As cenas que compdem este texto, foram elaboradas buscando compreender os
usos/significados da etnomatemética mobilizados nos cursos de formagao de professores de
matematica, para isto concentramos nossos esforcos junto aos estudantes do curso de
Licenciatura em Matematica do IFRR, o que nos possibilitou observar e esclarecer como
esses estudantes mobilizam a etnomatematica no contexto de sua formacao.

Chegamos a este esclarecimento, percorrendo os rastros espectrais'*® de diferentes
jogos de linguagem/praticas culturais, tais como: a literatura; o conjunto de documentacao
dos cursos de matematica das IES publicas de Roraima e os Trabalhos de Conclusao de
Curso das licenciaturas em matematica destas instituicdes. Além disso, as praticas
pedagodgicas da professora da disciplina Etnomatematica (Apéndice 2), as falas dos
estudantes de Licenciatura em Matematica do IFRR (Apéndices 1 e 2) e as informagdes
registradas durante o Estagio Docente da pesquisadora na disciplina de Etnomatematica
(Apéndice 2).

Pareceu-nos construir esses esclarecimentos de modo mais intenso na vivéncia do
Estagio Docente, talvez porque tenha sido uma vivéncia presencial.'’’. Nas reflexdes
ocorridas durante a disciplina mostraram-se predominantes duas ideias sobre etnomatematica:
a de que a etnomatematica considera a matematica fazendo parte dos saberes e fazeres da
cultura de um povo; a outra ¢ de que a etnomatematica ¢ uma metodologia que facilita a
significacdo de contetidos matematicos escolares ao correspondé-los as acdes operacionais e
as formas utilizadas na confec¢do dos instrumentos de grupos culturais. Consideramos que

ambas as abordagens se pautam numa visdo essencialista, universalista e unicista da

4% pPensamos que seja importante registrar aqui, que os instrumentos utilizados nesta pesquisa foram as
observacdes de campo, as gravagoes em audio realizadas na sala de aula, além do questionario aberto aplicado
aos estudantes. Inicialmente, tivemos algumas dificuldades com a tramitagdo de alguns documentos. Porém,
vencida esta parte, as informagdes coletadas foram acrescidas ao corpus da pesquisa para analise.

70 estagio docente é uma obrigatoriedade no Curso de doutorado da REAMEC. Este foi realizado pela
pesquisadora na disciplina de Etnomatematica no Curso de Licenciatura em Matematica do IFRR em 2017.2.
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matematica. Neste sentido, ambas partem do pressuposto de que ¢ possivel correlacionar
algoritmos e formas da matematica escolar aos artefatos das diferentes -culturas,
contextualizando, desta forma, os conceitos matematicos. No dialogo ficcional com os
estudantes e a professora da disciplina Etnomatematica do curso de Matematica do IFRR,
discutimos uma terceira ideia possivel a que parte da visdo wittgensteiniana da matematica
que a considera como jogos de linguagem regrados que orientam as ag¢des no sentido da
consecugao dos propdsitos das atividades humanas onde sao mobilizados. Sob esta visao, ¢
possivel desconstruir a ideia de uma tUnica matematica absoluta e verdadeira. E possivel
admitir outras matematicas que t€ém semelhangas de familia com a matematica escolar no que
diz respeito a orientar de modo inequivoco consecug¢do de objetivos. Neste sentido, podemos
ter outro olhar para as operagdes que produzem os artefatos nas diferentes culturas, o de que
sdo jogos de linguagem regrados a semelhanga dos da matematica escolar, mas ndo idénticos
a estes na linguagem.

Como ja mencionamos, a matematica escolar ¢ praticada de modo preponderante pela
linguagem escrita, ja as matematicas/os jogos de linguagem nao escolares sao praticadas com
acdes corporais, com o corpo todo. Este outro olhar que trazemos ¢ o de problematizar nas
praticas culturais como os jogos de linguagem regrados orientam as a¢des ao atingimento dos
propositos dessas praticas. Entendemos aqui problematizar no modo wittgensteiniano de
significar, isto ¢, levar a terapia, percorrer os usos de determinados jogos regrados em
diferentes atividades humanas, mais do que relaciona-los a matematica escolar.
Exemplificando, pode-se ver como ¢ mobilizado o jogo de linguagem de feitura de um cesto
numa comunidade indigena, numa comunidade que coleta o agai, numa fabrica de cesto e
assim por diante, e desta forma, esclarecer-se sobre as semelhangas de familia deste jogo de
linguagem no modo de joga-lo nas diferentes atividades. Seria esta uma maneira de ampliar o
conhecimento sobre este jogo, situando-o em cada cultura, e de destituir-se da ideia de que ha
uma unica forma, universal, essencial e verdadeira de confeccionar cesto.

Desconstruir visdes unicistas dos conhecimentos liberta-nos da dieta unilateral que,
segundo Wittgenstein, consiste em alimentarmos nossos pensamentos com uma unica espécie
de exemplos. “Uma causa principal das doencas filosoficas — dieta unilateral: alimentamos
nossos pensamentos apenas com uma espécie de exemplos” (WITTGENSTEIN, Investigagdes
filosoficas, §593). Dieta esta que pode nos levar ao desconhecimento.

Compreender como os estudantes da licenciatura em matemdatica mobilizam a

etnomatematica ¢ de suma importancia para os professores formadores, tendo em vista que a
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etnomatematica ndo estd relacionada somente aos grupos indigenas, mas a qualquer grupo
cultural que, naturalmente, desenvolve caracteristicas proprias de seus conhecimentos nas
atividades do dia a dia.

Como resposta a nossa pergunta de pesquisa, ha a indicagdo de que os licenciandos
entendem que a etnomatematica ¢ relevante para a docéncia em matematica; que ndo importa
como ela seja apresentada no curriculo do curso de licenciatura em matemadtica, o que
importa ¢ que esteja presente; que ¢ um desafio, especialmente, por ser capaz de gerar
criticidade nos proprios licenciandos, reportando ao mundo do trabalho um profissional mais
preparado, tanto no que se refere a respeitar as diferencas, quanto a reconhecer os distintos
conhecimentos dos diferentes grupos culturais. Sugerimos, porém, que na disciplina de
formacao se percorra os diferentes usos da etnomatematica, evitando-se a unicidade de um so
olhar.

Nao estamos preocupados com os contetidos matematicos presentes neste ou naquele
artefato construido, mas sim, em ampliar os usos/significados da etnomatemadtica como
pratica de formacdao mobilizadora de cultura, de saberes, de dizeres, de fazeres, de
conhecimentos que os diferentes grupos culturais desenvolvem para solucionar seus
problemas cotidianos, como comenta D’ Ambrosio considerado o criador da etnomatematica.

Relembrando sucintamente a trajetoria da etnomatematica, dizemos que esta se
fortaleceu na década de 1980, porém nas décadas anteriores encontramos rastros espectrais de
autores que comentavam sobre a presenga de contetidos matematicos em artefatos das
culturas de povos originarios e relacionam este fato a diversos conceitos por eles criados.
Contudo, conhecendo a trajetoria de Ubiratan D’Ambrosio e sua ligacdo com a
etnomatematica, compreendemos que ele nos trouxe uma nova maneira de ver a matematica e
que, talvez, tenha sido muito criticado até a década de 1980, pois, suas ideias de vanguarda

. " 148
emergiram em um momento em que a ‘matematica moderna’

estava sendo implantada nos
curriculos escolares e, naquele momento, os matematicos estavam empenhados nesta missao.
D’Ambrosio nos trouxe uma nova perspectiva de ensinar ¢ aprender matematica, a cultura

matematica. Esta passa a ser o fio condutor dos conhecimentos e comportamentos

% O Movimento da Matematica Moderna foi um movimento internacional do ensino de matematica que surgiu
na década de 1960 e se baseava na formalidade e no rigor dos fundamentos da teoria dos conjuntos e da algebra
para o ensino e a aprendizagem de Matematica. A introdu¢do da matemadtica moderna ¢ objeto de criticas e
controvérsias. Morris Kline foi um dos criticos que ajudou a cunhar o termo "Matematica Moderna” ao publicar,
em 1973, o livro Why Johnny can’t add: The failure of the new math, no qual apresenta a origem, o porqué ¢ as
deformagdes do movimento de reforma do curriculo tradicional no ensino de matematica nos Estados Unidos,
que depois teve repercussao em todo 0 mundo. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Matem%C3%A1tica_Moderna . acesso em: 15/10/2018.
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compartilhados em um determinado grupo cultural. A expressdo “cultura matematica”,
entendemos ter alguma aproximacao a visao de Wittgenstein de matematica como atividade,
como jogo de linguagem, no sentido de que ¢ um fazer humano, mas se distancia na origem
do termo etnomatematica, cunhado para diferenciar da matematica. Wittgenstein (1987) apud
Silveira (2015, p. 265) entende que “os saberes matematicos compartilhados por um mesmo
grupo, mostra que tipo de técnica o grupo desenvolveu e o que ele faz com estes saberes, pois
o sujeito tende a se representar nas coisas e relaciona-la”.

Para a pessoa de um grupo cultural especifico que constrdi um artefato, ndo importa
se ele estd fazendo matematica, portugués, historia, geografia ou qualquer outra disciplina
escolar. Para ele, o que importa ¢ que esta solucionando uma situagdo problema que tinha em
suas maos. Quem identifica sua solu¢cao com um contetido académico ¢ o sistema educacional
ou nosso pensamento formatado por este sistema, cujas regras organizaram esses saberes em
forma disciplinar.

No que se refere a formagao inicial do professor de matematica, esta pesquisa tem
mostrado a importancia de se inserir nos curriculos a disciplina Etnomatematica que
contemple seus diferentes usos na literatura, a fim de contribuir com um trabalho de formagao
que valorize os significados de praticas culturais, também, daquelas vivenciadas e trazidas
pelos proprios estudantes para a sala de aula. Formacgao esta que possivelmente repercutira na
formacao dos futuros alunos desses docentes.

Essa atitude de formagdo pode desenvolver no licenciando a preocupagdo em
compreender que o significado da palavra, de um conceito e da propria matematica estd no
seu uso, esta em como esses objetos sdo mobilizados no interior dos grupos culturais e que,
portanto, nao ha significado fixo e tnico e ndo a origem do significado.

. 149
Farias

(2017) destaca que para Derrida e Wittgenstein ndo existe linguagem original.
Para Derrida o que existe sdo os rastros de significados, isto é, os significantes e, para
Wittgenstein sempre que pensamos que chegamos ao comego, sentimos que podemos recuar

<

mais e encontrar novos rastros. Nas palavras de Wittgenstein, “¢ muito dificil comecar o
comego”, sempre queremos voltar mais um pouco, ou seja, a linguagem original ndo existe, o
que vamos encontrar sdo rastros de rastros. Considerando a fala de Farias'>, podemos
compreender que o que existe sao jogos de linguagem desenvolvidos dentro dos grupos

culturais e que estes vao se renovando constantemente.

' Farias (dezembro de 2017) por ocasido da Banca de Qualificagio do presente trabalho.
1% Farias (dezembro de 2017) por ocasido da Banca de Qualificagio do presente trabalho e que trouxe no parecer
a referéncia de Wittgenstein (1969, § 471).
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E ¢ com este sentimento de continuidade que dou uma pausa nesta narrativa para,

assim como numa terapia, continuar noutra sessao...
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APENDICE 1
QUESTIONARIO PARA LICENCIANDOS

Este questionario tem o proposito de levantar dados para a minha pesquisa de doutorado,
vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias e Matemadtica, Rede Amazdnica, que
versa sobre os significados de etnomatematica mobilizados nos cursos de Licenciatura em
matematica. Neste sentido, peco a sua colaboragdo e a gentiliza de responder as perguntas
abaixo. Informo, ainda, que serd mantido o seu anonimato quando do uso de suas falas na
pesquisa. Agradeco muito a sua colaboragdo.

Leila Marcia Ghedin
Pesquisadora

Por gentileza, nos auxilie respondendo os questionamentos que seguem.
a) O que significou pra vocé ter a disciplina de etnomatematica no curso de licenciatura?
b) Como foi desenvolvida a disciplina de etnomatematica em seu curso?
c) Que significados vocé desenvolveu sobre matematica ao frequentar a disciplina de
etnomatematica?
d) Qual a relagao que vocé estabelece entre etnomatematica e matematica?
e) Como vocé trabalharia com etnomatematica com seus alunos?
f) Que autores que tratam da etnomatematica vocé conhece? Fale um pouco de um deles.
Respostas:

Cada respondente pode utilizar o espaco que melhor lhe convier para cada resposta. Se necessitar pode utilizar mais folhas.
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APENDICE 2

GUIA DE OBSERVACAO DE CAMPO

Situacao
Vivenciada

Data

Observacoes/Impressoes da Pesquisadora

Aulas da disciplina
Etnomatematica.

Visitas a
comunidade
indigena.

Discussoes,
seminarios €
debates.

Conversas
informais com os
estudantes e
professora da
disciplina.

Relatos de
experiéncias  dos
estudantes.

Fonte: Elaboracao da propria pesquisadora (2017).




