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RESUMO

CARVALHO, Mary Téania dos Santos Carvalho. A Contextualizacdo no Curriculo de cursos
de licenciatura da area das Ciéncias Naturais: uma andlise no cenario amazonico.
Orientador: Tania Maria de Lima. 2019. Tese (Doutorado em Educacdo em Ciéncias e
Matematica) — Programa de Pds-Graduagdo em educacdo em Ciéncias e Matematica (Polo
UEA), Universidade Federal do Mato Grosso, UFMT, Cuiab4, 2019.

A presente pesquisa pde em pauta politicas curriculares para a formacéo de professores da area
das Ciéncias Naturais, no cenario amazonico. Relacionando-se as experiéncias vividas entre o
rio e a floresta com a motivacdo para adotar a contextualizacdo no curriculo de cursos de
licenciatura da area das Ciéncias Naturais como objeto de estudo. Especificamente para a
seguinte indagacdo: Como a Amazodnia é apresentada em textos curriculares de cursos de
formacdo de professores da Area das Ciéncias Naturais de uma universidade publica
pesquisada? (Problema de pesquisa) A busca de respostas para essa questdo conduziu-nos a
investigacdo de abordagem de questBes relativas da vida amazénica em textos da politica
curricular dos cursos de Licenciatura pesquisados (Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica) da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), campus Parintins. Partilho do entendimento de
que a vida na Amazoénia é “uma verdadeira escola do olhar. Uma Pedagogia da contemplacéo.
Um aprender a aprender olhar” (PAES LOUREIRO, 2006 a, p. 127). Por assim entender, o
amparo tedrico foi buscado em autores do campo dos estudos culturais, nas Politicas
Curriculares para a Formacao de professores, e na Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) do
soci6logo Stephen Ball. O caminho metodoldgico inclui os seguintes procedimentos: a)
Apresentando a tese em linguagem liquida do Amazonas, a partir de autores que favoreceram
0 estabelecimento de interfaces entre cultura (concebida no plural) e saberes do povo
amazonico; b) Amazénia e sua Linguagem Liquida; c); Politicas curriculares nacionais para a
Formacdo de Professores da area das Ciéncias Naturais: um olhar sobre o principio da
contextualizacdo; d) A contextualizacdo em curriculos de cursos de licenciatura da area das
Ciéncias Naturais do CESP/UEA. Entendemos, que a pesquisa sobre a abordagem de questbes
relativas a vida amazo6nica em Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) de Licenciatura da area
das Ciéncias Naturais potencializa a formacdo de professores e o didlogo entre cultura
académica e saberes locais da Amazodnia. Os dados obtidos sinalizam que os documentos
mesclam discursos que fluem de novas teorias do campo da ciéncia e do campo da formacao de
professores (teorias criticas) com proposicbes de carater economicista fundadas no
desenvolvimento das competéncias requeridas pelo mercado, a concepgdo de professor
defendida nestes documentos indica articulacdo entre a formacéo académica e a formacao para
a vida produtiva, social e politica, o que implica respeito a diversidade e ao contexto de vida
dos estudantes.

Palavras—chaves: Politicas curriculares; Formagdo de Professores; Educacdo em Ciéncias
Naturais; Contextualizacdo; Amazonia.



ABSTRACT

CARVALHO, Mary Tania dos Santos Carvalho. The Contextualization in the Curriculum
of undergraduate courses in the area of Natural Sciences: an analysis in the Amazonian
scenario. Advisor: Tania Maria de Lima. 2019. Thesis (Doctorate in Education in Science and
Mathematics) - Graduate Program in Education in Science and Mathematics (Polo UEA)
Federal University of Mato Grosso, UFMT, Cuiaba, 2019.

This research puts on the agenda curriculum policies for the formation of the Natural Sciences
area teachers, the Amazon scenario. Relating the experiences lived between the river and the
forest with the motivation to adopt the contextualization in the curriculum of undergraduate
courses in the area of Natural Sciences as object of study. Specifically for the following
question: How is the Amazon presented in curricular texts of teachers training courses in the
area of Natural Sciences of a public university researched? (Research problem): The search for
answers to this question led us to the investigation of approach of questions related to the
Amazonian life in texts of the curricular policy of the undergraduate courses researched
(Biological Sciences, Physics, Chemistry) of the University of the State of Amazonas (UEA),
Parintins campus. | share the understanding that life in the Amazon is "a true school of the eye.
A Pedagogy of Contemplation. A learning to learn to look "(PAES LOUREIRO, 2006, p 127).
So to understand the theoretical support was sought in the cultural field of study's authors, in
Curricular Policies for Teacher Training, and Policy Cycle Approach (ACP) Stephen Ball
sociologist. The methodological path includes the following procedures: a) Presenting the thesis
in liquid language of Amazonas, from authors who favored the establishment of interfaces
between culture (conceived in the plural) and knowledge of the Amazonian people; b) Amazon
and its liquid Language; c) National curricular policies for Teacher Education in the Natural
Sciences area: a look at the principle of contextualization; d) The contextualization in curricula
of undergraduate courses in the area of Natural Sciences of the CESP / UEA. We understand
that the research on the approach of questions related to the Amazonian life in Pedagogical
Projects of Courses (PPC) of Degree in the area of the Natural Sciences potentiates the
formation of teachers and the dialogue between academic culture and local knowledge of the
Amazon. The obtained data indicate that the documents mix discourses that flow from new
theories of the field of science and the field of teacher education (critical theories) with
propositions of economicist character based on the development of the competences required
by the market, the concept of teacher defended in these documents indicate the articulation
between the academic formation and the formation the productive, social and political life,
which implies respect to the diversity and the life context of the students.

Keywords: Curricular policies; Teacher formation; Education in Natural Sciences;
Contextualization; Amazon.
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Sou igara nessas aguas
Sou a seiva dessas matas
E o ruflar das asas de um beija-flor
Eu vivi em plena harmonia com a natureza
Mas no triste dia o Kariwa invasor
No meu solo sagrado pisou
Desbotando verde das florestas
Garimpando o leito desses rios
Jé séo cinco séculos de exploracdo
Mas a resisténcia ainda pulsa no meu coragao
Na cer@mica Marajoara, no remo Sateré
Na plumaria ka’ apor, na pintura Kadiwéu
No muiraquitd da Icamiaba
Na zarabatana Maku, no arco Munduruk
No manto Tumpinamba, na flecha Kamayura
Na oracédo Dessana
Canta indio [ios] do Brasil
Canta indio[ios] do Brasil
Canta indio [ios] do Brasil
Canta indio [ios] do Brasil
Anaué nhandeva, anaué hei, hei,hei!
Dos filhos destes solos és méae gentil patria amada Brasil

Toada: indio do Brasil® (Boi Garantido, 2004)
Composi¢do: Demétrios Haidos e Geandro Pantoja.

! Croqui da Alegoria correspondente a toada “Indio do Brasil” (2004). Artista: Vandir Santos. Fonte: acervo
Vandir Santos (2019).
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1. APRESENTANDO A TESE EM LINGUAGEM LIQUIDA DO AMAZONAS

Sou igara nessas aguas

Sou a seiva dessas matas

E ruflar das asas de um beija-flor [...]

Ja séo cinco séculos de exploracdo

Mas a resisténcia ainda pulsa no meu coragao. 2

Apbs pensar em inimeras possibilidades de desenhos para arrumacio desta tese eu®
decidi relaciona-la com a regido onde eu vivo, mais especificamente a do Baixo Rio Amazonas.
Aqui, desde minha infancia, pude contemplar e compreender a linguagem das dguas também
denominada “linguagem riocorrente” (PAES LOUREIRO, 2016, p. 3). Nessa regido as aguas
falam de diferentes modos dependendo do volume, dos percursos e da forca que elas tém. Nas
grandes cachoeiras as dguas parecem querer imitar o rufar dos tambores das toadas de boi,
produzindo roncos que aceleram o ritmo cardiaco do observador. Nas corredeiras, elas
conversam como uma mescla de vozes em festas indigenas. Em areas planas, onde o0 majestoso
rio serpenteia a terra, as aguas sonorizam em baixo tom, como se estivessem participando das
prosas dos caboclos. Nos furos, corixos e lagos as aguas sussurram ao modo de quem conta
valiosos segredos.

Entendo que, ao falar da Amazénia na contemporaneidade, exige considerar que esse
termo esta relacionado a diversos contextos: Grande Amazonia, Pan-Amazonia, Amazonia
Continental, Amazénia Sul Americana, Amazonia Internacional, Amazénia Legal Refere-se
portanto, a regido complexa que ndo se limita a sua porcdo nacional. Essas e outras
denominacdes indicam que o conceito de Amazdnia esta imbricado a um emaranhado de
perguntas e respostas, textos/contextos (ARAGON, 2001).

Esclareco que, esta tese tem como foco de atencdo a AmazoOnia Legal Brasileira,
entendida aqui como a area que engloba os estados: Acre, Amapa, Amazonas, Para, Rondodnia,
Roraima, Mato Grosso, Tocantins e parte do Estado do Maranhdo (a oeste do meridiano de
44°W), perfazendo 5,0 milhdes de km2.

O conceito de Amazonia Legal foi instituido em 1953 e seus limites territoriais
decorrem da necessidade de planejar o desenvolvimento econémico da regido e, por

2 Trecho da toada Indios do Brasil, de autoria de Pantoja e Haidos. CD Boi Garantido: Amazdnia coracio
brasileiro, 2004.
3 Lanco méo da primeira pessoa do singular na introducdo dessa tese porque a escrita foi percolada por lembrancas
e experiéncias que vivenciei no lugar de onde falo. Nos demais capitulos o verbo passa a ser conjugado na primeira
pessoa do plural.
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iss0, ndo se resumem ao ecossistema de selva Umida, que ocupa 49% do territdrio
nacional e se estende também pelo territorio de oito paises vizinhos. Os limites da
Amazonia Legal foram alterados vérias vezes em consequéncia de mudangas na
divisdo politica do pais®.

Do ponto de vista populacional, na atualidade, a Amazénia é composta de diversos
grupos sociais urbanos e rurais incluindo: sociedades e comunidades indigenas de distintas
etnias; grupos humanos decorrentes do processo de colonizacdo e de fricghes inter étnicas e de
arranjos proprios de sobrevivéncia com a sociedade colonial; grupos e contingentes
populacionais resultantes de processos de migracdes fomentadas por politicas governamentais
e/ou por grupos privados e confessionais, bem como por migracdes da dinamica social.
(FREITAS e SILVA, 2009, p. 23, 24).

Concordo com Pinto (2018) quanto ao entendimento de que, embora nao exista ninguém
mais amazénico do que aquele que tenha nascido ou more na regido, essa ndo é condicdo
suficiente para que uma pessoa se reconhe¢a como amazonida. Ser amazonida é um estado da
consciéncia resultante da singularidade antropogénica. Decorre, assim, de ajustes e adaptactes
engendradas pelo ser humano, através dos tempos, para produzir um jeito especial de ser e estar
nesse “mundamazonia” (PAES LOUREIRO, 2010). Por conseguinte, o conceito de amazonida
pode ser adotado para caracterizar a pessoa que reconhece seu pertencimento a regido e,
portanto, sua “vinculagdo a agua, a luz e a floresta, como um organismo integrado” (PINTO,
2018, p. 3).

Escrevo esta tese enquanto amazonida, ou seja, enquanto uma pessoa que tem identidade
amazonica herdada pela ancestralidade. Nesta condicdo, fui motivada a escrever o texto aqui
apresentado, como uma teceld que enreda fios de natureza diversa. Seguindo os postulados da
produgdo académica busco enredar “fios tedricos” da area da educag@o com “fios amazonidas”
extraidos de vozes de poetas, historiadores e compositores de toadas da minha terra.

Devo dizer que sou moradora de Parintins, cidade que é uma ilha e conhecida pelo
Festival Folclérico, ou festa do boi°. Quando me perguntam qual é a cor do meu coragéo eu

4 Disponivel em: http://www.ipea.gov.br/. Acesso em margo de 2019.

5 Conforme sera explicitado mais adiante a Celebragdo Folclérica de Parintins é feita por duas associagdes: Boi-
Bumbé Garantido representado nas cores vermelho e branco um boi branco com um coragdo vermelho na testa.
Boi-Bumbé Caprichoso representado nas cores azul e branco, um boi preto com uma estrela azul na testa. “A
cidade se reparte em cores simetricamente dispostas azul e branco - vermelho e branco (...). Basicamente, na parte
alta e mais préxima do rio, fica a cidade do Garantido. Na parte baixa, mais perto da floresta localiza-se a cidade
do Caprichoso (PAES LOUREIRO, 2015, p. 367).
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respondo prontamente: “Sou Garantido/ Eu tenho a alma vermelha (...), Vermelho garantido/
meu touro preferido/ Sentimento verdadeiro que dispara o corago®.

Uma das coisas que mais me encantam no lugar onde moro € ver o sol vermelhecer na
linha da ribanceira do rio Amazonas e tingir o céu de amarelo na manha seguinte. Esse

espetaculo diario, sempre singular, faz-me lembrar que

Sempre houve um rio dentro de nos, correndo ao longo de nossa infancia e de nossos
sonhos, banhando-nos, nutrindo-nos, carregando-nos para longe de todas as fronteiras
de nossa infancia. Crescemos todos assim- ao longo de um rio, dentro de rio, perto de
um rio- e tentando interpreta-lo, como se fosse a nossa prépria vida. (PACHECO,
2000. p. 399)

Todo amazonida sabe que aqui, em certa medida, “o rio comanda a vida”
(TOCANTINS, 2000). Ou pelo menos, permite que ela “a vida” seja concretizada, pois, aqui o
rio é simbolo de experiéncias temporais e espaciais, seja pela “contemplacdo devaneante” e
“poética” (PAES LOUREIRO, 2016), seja pela obtencdo da sobrevivéncia. Porém € sensato
afirmar que, ndo pode ser grande a disparidade entre a representacdo imaginaria e as realidades
da vida, afinal, a representacdo imaginaria (¢ uma imagem e nao uma realidade) ndo pode estar
dissociada de uma interpretacdo, de uma percepc¢do para ndo incorrer em uma representacdo
enviesada da referida realidade.

Aqui o ritmo das &guas — marcado pelos periodos de enchente e de vazante — determina
um modo especial de habitar as varzeas e a terra firme. Durante muitos anos a agua definiu o
lugar de morar, o tempo de plantar, de colher, 0 modo de viajar, 0s espacos de compra e de
venda de produtos. Os avancos tecnoldgicos alteram em muitos aspectos 0 modo de viver do
amazo6nida, mas ainda hoje, as aguas encharcam a economia, a politica, a organizacao social e
cultural do povo amazonico.

O olhar do amazdnida para 0 movimento das aguas é carregado de significacdo, pois o
rio € via de transito assim como as ruas da cidade. E o rio que marca o ritmo e as condicdes da

vida do amaz6nida, como prospectam Garcia e Assayag na toada “Em repiquete’”.

6 Toada 2009: Sou Garantido. Composigdo de: Murilo pontes Maia. CD/ EMOCAOQ/Garantido, 2009.
"Toada (1993): GARCIA, Tadeu; ASSAYAG, Davi. Em repiquete. In: Meio ambiente através das ManifestacGes
Culturais de Parintins. Geréncia de Educacdo Ambiental, Informacgéo e Comunicacdo IPAAM, 1998.
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Vejo meu Rio Amazonas/ Como se fosse uma rua/ Transito da liberdade — é a natureza
nua. Ao chegar o més de junho/ Vai transbordar com a enchente/ E o abrigo doutros
rios/ Ou sdo lagrimas da gente. E depois mais: repiquete/ Num ritmo alucinante/ Indica
o descanso do louco/ No inicio da vazante. Faz do regime das aguas/ a fartura em ciclo
novo/ peixes de todas espécies/ Pra alimentar nosso povo.

Nascer na Amazonia implica, desde a mais tenra idade, conhecer e respeitar o rio, pois
ao mesmo tempo em que ele se mostra encantador e generoso, mostra-se também, misterioso e
traicoeiro. Os encantamentos e a generosidade do rio se expressam em sua magnitude, na beleza
e no que ele oferece (alimento, agua para consumo, lazer, via de transporte, inspiracdo poética,
etc.). Os mistérios e traices se expressam no que Paes Loureiro (2016a, p. 127) chamou de

“encantarias” submersas nos rios € N0 mato adentro.

As encantarias sdo a morada dos deuses da teogonia amazonica no fundo dos rios e
nas brenhas da floresta. Cada praia encantada é uma ilha de Circe do imaginario a nos
chamar. O efeito do sublime é um modo de sentir. E a representacéo do real por meio
do irrepresentavel. A boiuna, cobragrande mitica, por exemplo, é o efeito do sublime
representando o irrepresentavel do rio.

Na poética do imaginario de Paes Loureiro (2016a) as encantarias sdo dimensdes
transfiguradoras do real. Elas sdo uma espécie de Olimpo submerso e lugar onde habitam os
encantados da teogonia indigeno-cabocla. Significam uma espécie de expressdo simbolica do
sentimento, qualidade da poesia. Ao serem narradas como mitos, as encantarias Sao
transfiguradas também em formas significantes. O poeta associa a existéncia de encantarias ao
desejo que o caboclo ribeirinho tem de companhia sobrenatural. O isolamento e a soliddo diante
da exuberante natureza incitam a imaginagdo e o devaneio. “O equilibrio inquieto da solidao o
leva a buscar realidades além da superficie, transferindo a profundidade da alma para a natureza.
A crenca nos encantados o liberta e isola da trivialidade de cada dia-a-dia” (2016a, p. 128).

O rio com seus encantamentos e mistérios fomenta a “consciéncia imaginante” que ¢
“elemento essencial da cultura” (DURAND, 1989; LOUREIRO, 2015). A consciéncia
imaginante motiva a reflexdo e o devaneio humano, aproximando o imaginario do plano da
consciéncia. Para Durand (2002, p. 18) o imaginario é “o conjunto das imagens e relacdes de
imagens que constitui o capital pensado do homo sapiens- nos aparece como 0 grande
denominador fundamental onde se encontram todas as criagdes do pensamento humano”. Nesta
abordagem o imaginario ndo pode ser explicado pela razdo pois, a imaginacao é essencialmente

aberta e, o valor de uma imagem se mede pela extensdo de sua aura imaginaria, a qual supera a
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fragmentacgéo ao constituir o complexo quadro das esperancas e temores de toda a humanidade,
para que cada um se conheca e reconheca nela em todas as camadas culturais que nos propiciam
a historia, as mitologias, a etnologia, a linguistica e as literaturas (DURAND, 1989).

Essa acepcao difere, portanto, do pensamento ocidental e particularmente da filosofia
francesa que tende a desvalorizar a imaginacao por considera-la desvio da razdo ou fase imatura
da consciéncia por supor que ela é produtora de erros e falsidades. Foi esse entendimento que
motivou a segregacdo entre ciéncia e saberes locais, entre escola e vida, verdade e mito. Essa
segregacdo se explicita no curriculo escolar quando ndo se cria espaco para manifestacdo da
cultura local.

Ao refletir sobre a importancia da consciéncia imaginante lembrei-me das muitas vezes
que, quando crianca, a bordo das canoas de meu tio, me divertia mirando o espelho das aguas
para ver meu rosto do lado de Ia. Eu me via como um ser das 4guas. Para uma crianca amazoénida
essa é uma forma de tomar consciéncia-de-si num lugar onde a vida esta aderida ao rio. Hoje
sei que a consciéncia-de-si ndo € algo que pode ser dado de forma unidirecional e mecénica.
Ela é resultado de historicos processos de interacfes entre a pessoa e 0 seu contexto de vida.
Resulta, portanto, da producdo da existéncia que exige, antes de mais nada, aprender a viver
numa incessante troca com a natureza e com o Outro (com O mailsculo) que é diferente de
mim e que garante a alegria da convivéncia (viver com o grupo social) que produz a histéria
humana.

Existir implica considerar que o Outro tem consciéncia diferente da minha. Trata-se,
portanto, do reconhecimento reciproco da interdependéncia entre o eu e 0 Outro. Neste processo
em torno de si a consciéncia se auto-produz como consciéncia e sabe a si mesma como
consciéncia. (HEGEL, 1996).

A consciéncia-de-si é a reflexdo, a partir do ser do mundo sensivel e percebido, é
essencialmente o retorno a partir do ser-Outro. (...), 0 ser-Outro é como um ser, ou
como um momento diferente; mas para ela [consciéncia-de-si] é também unidade de
si mesma com essa diferenca, como segundo momento diferente (HEGEL, 1996, p.
120).

A consciéncia-de-si deve descobrir-se pela reflexdo e para tanto é preciso que a
experiéncia humana faca da educacao a dimensdo humana por exceléncia, em lugar de se dirigir
ao objeto, se dirija a si mesma. Para isso € necessario operar uma ontologia da consciéncia que
deve partir da realidade da educacédo para que seja resultado da coexisténcia, como sua propria

substancia. E preciso que busque a verdade de sua certeza, ou seja, que se torne consciéncia de
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si, consciéncia de seu proprio saber em vez de ser consciéncia do objeto. E pela educagio que
0 homem vé& o mundo e a si préprio.

Nascer na Amazonia implica aprender a andar por caminhos liquidos. As sinuosidades
dos rios amazénicos impdem ao habitante daqui uma temporalidade propria. Na maior parte
dos percursos os rios deixam claro para os que querem acompanha-los que ndo ha razées para
pressa. Para quem viaja a bordo dos grandes barcos de linha so resta encontrar um bom lugar
para esticar a rede e usar o tempo como melhor lhe aprouver. Vale ressaltar que uma viagem de
barco de Manaus a Parintins dura em média 24 horas. Aqueles que tém pressa podem optar por
avides numa viagem que dura em média 45 minutos. Podem também optar por lanchas
(expresso), mas, mesmo nesses casos é preciso destinar, no minimo, 8 horas para a viagem.

O processo de producdo desta tese implicou em muitas viagens de idas e vindas a bordo
de barcos de linha, de lanchas expresso. Cada atividade realizada no contexto da REAMEC
implicava em muitas horas de reflexdo, ou melhor, de “meditagdo devaneante” ao ritmo da
viagem e das curvas do rio. Esse termo, nas palavras de Paes Loureiro (2016a), refere-se a
explosdo do entusiasmo e da imaginacdo do amazonida para ultrapassar os horizontes. Meus
devaneios trouxeram a tona experiéncias vividas no passado pessoal e social e projetaram
experiéncias futuras revolucionando as hierarquias légicas entre o real e o irreal.

As muitas experiéncias que vivi a bordo dos barcos, lanchas, canoas e igaras,
entranhadas as minhas vivéncias na linha da ribanceira, impeliram a reafirmar a tese de Paes

Loureiro (2016a, p. 127) de que a vida amazonica ¢ uma verdadeira “escola do olhar”, pois

[...] entre o rio e a floresta é preciso saber ver para efetivamente ver. Um olhar
sustentado pela pertenga & emogdo da terra, com a sensibilidade disponivel ao raro,
com a alma posta no olhar. A transfiguracdo do olhar acontece no momento em que
se percebe a diversidade verde do verde; o corpo de baile dos acaizeiros; a volupia
dos péssaros revoando; a vaga ela perdida no olhar do canoeiro; a moga na janela
como a solitaria imagem de uma espera; a igarité balancando nas ondas entre as
estrelas; a dupla realidade da beira do rio refletida nas dguas, como cartas de um
baralho de sortilégios.

Relaciono as experiéncias que vivi entre o rio e a floresta com a motivacéo para adotar
a contextualizacdo no curriculo de cursos de licenciatura da area das Ciéncias Naturais como
objeto de estudo. Interessei-me especificamente pela busca de resposta para a seguinte
indagacéo (problema de pesquisa): Como a Amazonia é apresentada em textos curriculares de
cursos de formagdo de professores da area das ciéncias naturais da universidade publica

pesquisada? A busca de resposta para essa questdo remeteu-me a investigacéo de abordagem
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de questBes relativas & vida amazodnica em textos da politica curricular dos cursos de
Licenciatura pesquisados (Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica) da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), campus Parintins. Partilho do entendimento de que a vida na Amazénia é
“uma verdadeira escola do olhar. Uma Pedagogia da contemplacdo. Um aprender a aprender
olhar” (PAES LOUREIRO, 2006 a, p. 127).

Entendo, portanto, que a pesquisa sobre a abordagem de questBes relativas a vida
amazonica em Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) de Licenciatura da area das Ciéncias
Naturais potencializa a formacéo de professores que se reconhecem como amazoénidas, ou seja,
como pessoas que compreendem, falam e difundem a linguagem liquida que é expressdo do
reconhecimento de que 0 amazodnida esta integrado a floresta e, portanto, a tudo que nela existe.
E ai que reside a poténcia da contextualizacdo como principio curricular.

Nessa significacdo os cursos de licenciatura da area das ciéncias naturais constituem-se

espacos do exercicio do olhar.

O olhar que experimenta a vertigem de uma alma errante. Na margem do rio e da
floresta irrompe a vida, em duplo. E o reino das ambiguidades e da semovéncia de
contornos. E o desenvolvimento de uma ciéncia da libido em que o desejo brilha, o
jogo estético evidencia-se, o prazer do olhar é dominante e o partilhamento com a
natureza é o prémio. Um modo de contemplacéo que forma um verdadeiro sistema. O
sistema a que eu chamo de poética do imaginario na cultura amazdnica (PAES
LOUREIRO, 2006, p. 127).

Defendo, portanto, que o principio da contextualizacdo que aparece em textos da
legislacdo de cursos de licenciatura seja concebido ndo como a simples justaposicdo de
conhecimentos derivados da ciéncia e conhecimentos locais, no caso, os saberes amazonicos.
Contextualizar €, antes de mais nada, “aprender a aprender a olhar” como quem se coloca na
linha de ribanceira, numa experiéncia transcendente entre o conhecimento novo que chega pela
via do curriculo académico e os conhecimentos locais. Parafraseando Paes Loureiro (2006),
consideramos que a contextualizagdo € um estado que permite perceber a “diversidade verde

99, ¢ 99, ¢

do verde”; “o vento que promove o baile dos acaizeiros”; “a vaga do olhar do canoeiro”; “a
solitaria imagem de uma espera”; “o real refletido na dgua”.

Trata-se, assim, de situar o curriculo num espaco e tempo de fronteira cultural, tal como
propde Macedo (2006). Essa opcdo tedrica fez-me reconhecer a pertinéncia de adotar a
Celebracdo Folclorica de Parintins como uma alegoria (metafora) que representa essa tese.

Adotei essa metafora ndo apenas por viver nessa ilha e ser uma amante da festa do boi de
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Parintins. Esse posicionamento esta relacionado, especialmente ao entendimento de que a festa
do boi instiga a consciéncia imaginante que sabe a si mesma, num incessante jogo de
negociacdo com a cultura do século XXI, que € o século das cidades e da tecnologia eletrénica.
Ao modo do curupira, a Celebracdo Folclorica de Parintins anda para o futuro tendo o0s pés no
passado (PAES LOUREIRO, 2016b). Essa festa é, portanto, uma rica experiéncia de
contextualizag&o, pois ela nos pde num espaco de fronteira cultural entre passado, presente e
futuro, entre encantarias e tecnologias high tech entre mito e ciéncia num encantador e frenético

movimento entre surreal e real.

Aqui se pretende olhar a cultura na Amazoénia, com o olhar ndo sustentado pela rotina,
mas pela pertenca a um espago cultural. A pertenca a um espago cultural é fator
importante e ndo inibidor, pois, a significacdo é algo que se encontra na consciéncia
coletiva e funciona como significado [...]. Esta consciéncia coletiva, lugar de
convergéncia dos diversos sistemas de fendmenos culturais é, em Gltima andlise, a
propria cultura. (PAES LOUREIRO, 2016b, p. 4)

Entendo que pensar o curriculo na sua pertenca ao espaco cultural que lhe é
correspondente, é uma forma de exercitar o principio da contextualizacdo. Produzi-lo como
uma alegoria da celebracéo folclorica de Parintins significa criar espaco para o exercicio da
imaginacdo criadora tdo necessaria a producao da ciéncia e da cultura como um todo. Cada
toada e suas alegorias produz encantamentos pela mistura das encantarias com aspectos da
realidade vivida diariamente, a qual é afetada por questdes da economia, da politica, da
condicdo social. Esse conjunto de questbes afetam a relacdo que se estabelece entre os proprios
seres humanos e entre esses e a natureza, fato que pode ser observado nos graves problemas
ambientais. O desmatamento acelerado da floresta, a busca desenfreada por recursos naturais
(ouro, borracha, minério de fero, nidbio, etc.), os conflitos pela posse da terra, 0 genocidio de
povos indigenas e tantos outros processos de usurpacao da natureza, péem a Amazo6nia no foco
das preocupacdes que circulam no Brasil e em todo 0 mundo. O mundo de hoje estd na
Amazo6nia, tanto quanto a Amazdnia esta no mundo atual. (PAES LOUREIRO, 20164, p. 131)

A cultura amazonica, vista na perspectiva da poetica do imaginario de Paes Loureiro
(1997, 2003, 2014, 2015, 20164, 2016b, 2016c, 2018) impeliu-me a defender a ideia de que ha
poténcia na configuracdo do curriculo como uma alegoria folclorica do boi-Bumba, pois a
educacao é arte. Considero que ela é arte por trés razdes: Primeiro porque a préatica pedagdgica
ndo permite determinismos de técnicas e muito menos homogeneizagdes em face da

singularidade dos sujeitos (estudantes e docentes) e da diversidade de contextos. Segundo
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porque a prética pedagogica, para ser efetiva, precisa ser encantadora. Isso implica supera¢do
dos blogueios da racionalidade que limitam a imaginacdo que é a base da criacdo. Terceiro
porque a arte estreita a relacdo entre local-global, aspecto que caracteriza a producéo cientifica
em tempos de globalizacéo, tal como € realcado por Boaventura Souza Santos (2004, 2010) e
Lyotard (2013).

No cenério amazonico global e local se imiscuem da mesma forma que o real se traduz

em alegorias pela potencialidade da arte.

A arte, capaz de converter o local em universal e o universal em local, como expresséo
simbdlica de uma cultura [...], pode representar uma forma performética de a regido
enfrentar com sua diversidade o nivelamento trazido pela globalizacéo e a entrada do
consumismo e da exploracdo predatdria. A arte pode estabelecer a revelagdo de que
uma estratégia relacional de transacionalidade, em que um, ndo se sobrepde ao outro,
revelando caminhos as estratégias de desenvolvimento. Na relagdo com essa
linguagem rio corrente a percorrer a geografia da cultura, a linguagem artistica é um
caminho. Mas, nunca um caminho imével. A linguagem artistica € um caminho que
caminha (PAES LOUREIRO, 20164, p. 131)

Considero que a dramaturgia do boi de Parintins traduz, sob a dominancia poética do
seu imaginario, a realidade dessa regido marcada tanto pela exuberancia de suas riquezas
naturais e culturais como também pelas adversidades derivadas da cobica, da exploracdo
predatoria da natureza, dos conflitos sangrentos e das precérias condi¢des de vida de boa parte
da populacdo amazénica. Essa expressdo performatica caracteriza aquilo que Paes Loureiro
denominou “surrealidade real”.

Nesta terra de artistas e poetas, pensadores e sonhadores, ndo temos o0 mar, mas temos
o rio-mar banhando a llha, cenario uno e multiplo, pobre e rico. Parintins € assim, sempre duas,
sempre varias: uma fluvial com os olhos voltados a ancestralidade dos remos que rasgam furos
e igapds na proa das igaras; outra aérea, modernosa, audaciosa do espetaculo higt-tech, da
robotica, oriundo do enigma escondido no imaginario social “na linha da ribanceira” que
transforma-se em “surrealidade real” dentro de cada QG® de Boi-Bumba e pelo balanco de cada
toada. Para Paes Loureiro “o espetaculo do Boi de Parintins” ¢ “a beleza e a armadura e 0
armamento de cada bumba”. Nas “apresentagdes de Caprichoso e Garantido”, hd uma

comunhdo entre o espetaculo e o publico de simpatizantes de um ou outro desses bumbas. Trata-

8 Como se chamam em Parintins os galpGes onde se elaboram as magnificas alegorias, as fantasias das tribos (...).
Nos QGs, os delirios ganham forma, os sonhos se cristalizam, a alegria e a emogao sdo elaboradas em segredo (...)
para explodir mais uma vez e surpreender quem estiver presente durante os trés dias de espetaculo na Ilha do Boi-
Bumbé (ARRUDA, et al., 2001).
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se de uma “contemplagdo participante” (PAES LOUREIRO, 2015, p. 364). Nesse curso de
palavras o autor caracteriza o festival de Parintins nestas significagdes:

E um jogo e uma festa sob uma atmosfera de esteticidade. A profunda necessidade de
reanimar os lacos comunitarios, por meio da aparéncia cativante das coisas. Dessa
aparéncia que faz de seus conteidos signos objetos expressando-se por ela, atraindo
sobre essa forma as atencdes de interesse. Tudo se opera como um recarregamento de
energias vitais por meio de uma potencialidade estética atualizada, como uma
religacdo orgiastica comunitaria. Ndo s6 da comunidade entre si, como da sociedade
de Parintins com a sociedade brasileira, por meio de milhares de pessoas que para l&
se dirigem, das transmissoes televisionadas, da divulgacao jornalistica, da repercussao
turistica. E uma festa que abre espaco para que a esteticidade como vetor de
socializagdo se instaure e motive as relacBes. Nesse tempo consagrado a ela
desenvolve-se uma espécie de liturgia estética. Embora ndo haja propriamente o
sentido do sagrado, hd uma atmosfera de crispagdo espiritual, intelectual. Uma liturgia
estética que se renova todos 0s anos como se cada vez fosse um tempo inicial. A
paisagem ritual dessa festa é constituida por sua esteticidade. O espaco estetizado
passa a se constituir um espago de existéncia. O espago publico especialmente o do
bumbddromo, reveste-se de uma nova ordem de valores e significagfes. Ele forma
com as casas, com 0s barcos cheios de gente acumulada no porto e no rio em frente,
uma espécie de todo integrado, um espago continuo no qual se instaura uma
experiéncia estetica coletiva. O lugar de uma acédo coletiva e emocionalmente densa.
Tudo vai adquirindo significacdes: cores, lugares, sons, relacbes pessoais, simetrias
etc. Nesse aspecto, criando na sociedade local uma espécie de “equilibrio
antropologico que constitui 0 humanismo ou o ecumenismo da alma humana”
(Durand). E por essa via que se pode perceber na festa de simbolos do Boi de Parintins,
“um fator de equilibrio basico social”, que Durand reconhece na imaginagdo
simbélica (PAES LOUREIRO, 2015, p. 365, 366).

Ver o festival folclorico do boi de Parintins como “um jogo”, mas, um jogo de disputa
de cores é pensé-lo por uma “via contemplativa sempre nova que libera a imaginagéo intuitiva
e criadora transformando a natureza em cultura e a cultura em natureza” (PAES LOUREIRO,
2016, p. 129).

Coaduno com as ideias de Paes Loureiro (2003, 2015, 2018) quanto ao entendimento de

gue a Amazodnia produz uma linguagem liquida.

A linguagem liquida do rio de &gua doce revela a oralidade narrativa da natureza. A
linguagem fluida de quem conta. Ela conta ao olhar devaneante do caboclo as
narrativas que ele traduzird no contar de seus causos e legendas [sic], na liquida e
fluida corrente oralizada, passando nos labios dos rios, e que €, enfim, como a fonte
de toda linguagem. Uma maré de linguagens que vai contando de botos, boilnas,
porominas, macunaimas, expulsdo de colonos, contaminagdo fluvial pelo mercurio,
homens sem-terra na terra dos sem fim. E ja comega a contar os causos que Ihe contam
as antenas parabdlicas e a Internet (PAES LOUREIRO, 2003).
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Nessa conceituacao a linguagem liquida ndo se refere apenas aos rios. Ela trata da vida
como um todo huma mistura de causos, lendas, historias da vida real, bem como da vida virtual
que é também surreal. A linguagem riocorrente é, assim a fonte de todas as linguagens.

O leitor desta tese nota de antemdo que tenho orgulho da minha identidade amazonida.
Identifico-me com vozes de historiadores, poetas, compositores, contadores de causos e lendas,
levantadores de toadas e toda sorte de pessoa que reconhece que hd um rio dentro de nos.
Sempre hd um rio presente na nossa infancia, nos nossos medos e sonhos, banhando-nos,
nutrindo-nos, carregando-nos na direcdo das mais diversas fronteiras geograficas e culturais.
Por essa razdo, considero que interpretar qualquer fato ocorrido na Amazonia requer reconhecer
que aqui se fala a linguagem liquida, ou seja, a linguagem percolada pelas aguas. Reconhego-
me, assim, como um personagem de uma agremiacao do boi, um amazo6nida gque representa de
forma mitica, a historia de si mesmo e da sua origem colonizada. Reitero o entendimento de

que:

Para compreender-se a Amazdnia e a experiéncia humana nela acumulada e seu
humanismo surrealista, deve-se, portanto, levar em conta o imaginario social, pois
todo o verdadeiro humanismo deve também fundar-se além das conquistas da ciéncia,
da economia e das formas excludentes do desenvolvimento (PAES LOUREIRO,
20164, p. 129).

Devo dizer que a motivacao para realizar estudo no campo das politicas curriculares,
tendo como foco a contextualizacdo, decorreu também do entendimento de que a configuracao,
as finalidades e a dindmica do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica (PPGECEM) estdo fundamentadas na relacdo com o contexto amazénico,

conforme esta descrito mais adiante.

1.1. Motivacao deste estudo

Antes de explicitar a motivacao para o desenvolvimento do estudo que resultou nesta
tese de doutorado, senti necessidade de proceder uma breve narrativa sobre minha histéria de
vida estudantil e profissional. Ao recuperar retalhos da memoria para explicar minha presenca
no PPGECEM, percebi-me em duplo pertencimento: sou sujeito do conhecimento
(pesquisadora da educacdo em terras amazénicas) a0 mesmo tempo em que sou objeto de meu

proprio estudo porque sou amazonida. Reconhego-me nas igaras, bajaras, lanchas e barcos que
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vao e vém no movimento continuo requerido pela vida. Reconhe¢o-me também nas matas que
criam uma ambiéncia favoravel a vida. Gosto do siléncio do pescador solitario bem como do
barulho produzido pelos brincantes que acompanham o ritmo do rufar dos tambores da festa do
boi. Identifico-me com a linguagem liquida dos caboclos e também com a linguagem académica
que é utilizada no campo de minha atuacdo profissional, que inclui a pesquisa em educag&o.

Ao revisitar caminhos trilhados para chegar até aqui, percebi que aprendi a linguagem
das aguas desde a infancia. Os aprendizados ocorreram no contexto familiar e social, bem como
na escola de educacéo basica, ainda que sob o predominio da cultura institucionalizada como
oficial. Os percursos e percalgos vividos na minha trajetdria escolar impeliram-me a ingressar
no magistério em 1988.

Apds concluir o Ensino Médio (curso magistério) eu recebi um convite (apelo) da antiga
comunidade rural de terra firme onde meus pais moraram por muitos anos. A peguena escola
iria fechar caso a comunidade ndo indicasse um professor para ser contratado. Eu tinha entre
17/18 anos de idade quando assumi o desafio de ser professora de uma escola do campo. Do
ponto de vista fisico, a escola era literalmente aberta, pois ndo possuia paredes. Fiquei
sensibilizada ao ouvir dizeres “que nenhum professor queria ir para aquele lugar” com apenas
seis alunos matriculados e de dificil acesso pois, no tempo da vazante para chegar ao local via
rio Amazonas era necessario arrastar um casco (igara) ou canoa por meio de cordas por mais
de duas horas. Eu sabia como era, conhecia o lugar. Para o poder publico seria mais facil fechar
a referida escola do que encontrar um professor.

Aceitei 0 convite e ao chegar a comunidade para efetivar matricula constatei que ndo
eram seis criangas e sim quarenta e seis para estudar em uma Unica turma multisseriada e
unidocente. Os desafios que enfrentei no inicio dessa primeira experiéncia profissional foram
muitos. A maior parte dos meus pequenos alunos chegava cansada pois percorria cerca de 6
km? de estrada de terra no meio da floresta para chegarem a escola. Eu me preocupava porque
elas eram criangas muito pequenas e corriam riscos ao fazer o percurso de casa até a escola.
Observei que poucos sabiam ler.

Logo percebi que o livro didatico era regional. O livro do primeiro ano iniciava as
vogais (com palavras familiares: aruand, iag4, urubu etc.) e textos que falavam da realidade
cultural do Amazonas como 0s puxiruns nos rocados, as pescarias. Notei também que alunos
de terceiro e quarto ano sabiam declamar os textos do inicio ao fim, mas ndo liam (exceto quatro
alunos). Era tudo decorado por meio de inUmeras repeti¢oes. Para aquelas criancas, a escola era

suas esperancas. Decidi entdo viver uma aventura educativa com eles. Com naturalidade fiz da
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pratica docente um campo de experiéncias. Comecei a organiza-los em grupos e com um aluno
que soubesse ler.

Para ampliar o universo cultural dos jovens estudantes passei a ler historias, a utilizar
musicas e pedir que criassem as suas histdrias e versos em pequenos textos. Assim, palavras
locais se misturavam com palavras de outras realidades. Para as aulas de geografia, ciéncias
naturais e matematicas comegamos a fazer pequenas excursdes ao longo da estrada ou a margem
do lago local para contemplar a natureza, os diferentes relevos e curvas, 0s passaros as
diferentes cores das folhagens das arvores, observar os animais, juntar sementes coloridas etc.

O material coletado servia para realizar o trabalho das aulas seguintes. As aulas
envolviam atividades como: contagem e agrupamento de sementes (quantidade, formatos,
cores, etc.); elaboracdo de pequenas maquetes representando o lugar observado; escrita de
pequenos textos, desenhos entre outras. Aquela primeira experiéncia marcou profundamente a
minha vida e, portanto, minhas escolhas.

Devo dizer que, naquela ocasido, a formacéo (continuada) de professores das escolas
rurais se deu em um curso breve que pretendia orientar o trabalho docente por um ano. As
escolas eram desassistidas pedagogicamente, uma vez que o0 acompanhamento da supervisao
ocorria raramente, em geral, no tempo de campanha eleitoral. A constatacdo dessas e de outras
contradi¢cbes colocou-me em situagfes de rupturas, conflitos e embates pessoais. Na
reordenacdo de sentidos ganhei consciéncia ecoldgica. Procurei engajar-me com 0S
movimentos comunitarios, notadamente na luta por: garantia do funcionamento da escola, pogo
artesiano, assisténcia médica, alfabetizacdo de adultos, ensino médio. Posso dizer que gracas
ao encontro do Eu e do Outro, me reconheci na necessidade de conhecer e estudar mais.

Considero como elemento desta exterioridade a vivéncia com as liderangas comunitarias
ambientalistas ativistas engajados com a Pastoral da Terra (CPT) e os Direitos Humanos (CDH)
da Diocese de Parintins. Participei também dos Encontros de Ribeirinhos do regional Norte
(CPT-AM/RR) nos anos de 1992 (IX Encontro) e 1993 (X Encontro). Minha insercdo nos
movimentos comunitarios pds-me em contato com pesquisadores da regido Norte, com 0s
movimentos ecologistas dos municipios do Amazonas, e principalmente com os pesquisadores
do Férum Permanente de Debates da Amazo6nia que reunia mais de 40 entidades populares 0s
quais eram ligados ao Forum Global. Pude, entdo, compreender esta regido sob o viés politico
que realcava a exploracdo dos povos e da natureza (varias formas de poluicdo, aguecimento e
desaparecimento de espécies, fome e pobreza). Em meio ao movimento participei da elaboracao
da Carta dos Ribeirinhos do Estado Amazonas, que foi apresentada na Conferéncia das Nac¢Ges

Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, a Eco-92, realizada no Rio de Janeiro,
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em 1992. Essas experiéncias despertaram em mim preocupac¢des que se mantém até os dias
atuais, sobretudo, no que se refere a ideia de desenvolvimento na Amazonia.

Devo dizer que meu ingresso na educagdo superior ocorreu treze anos apos a concluséo
do Ensino Médio. Foram muitos os obstaculos enfrentados até o ingresso no curso de
Licenciatura em Filosofia em 1997. A educagéo superior abriu portas para outras experiéncias
de ordem pessoal e profissional.

Em 1999 passei a compor o quadro técnico da Secretaria Municipal de Educacgéo e
Desporto -SEMED - Parintins/AM. Nos anos de 2000 a 2002 atuei também, como Tutora no
Programa de Formacdo de Professores em Exercicio PROFORMAGCAOQO/SEMED/MEC.
Naquele periodo se deu meu primeiro contato com &reas teméticas de ensino, entre estas
destaco: identidade sociedade e Cultura (mddulo | Sociologia, Filosofia e Antropologia;
modulo Il Historia e geografia) e Vida e Natureza (Biologia, Fisica e Quimica). Nesse ultimo
ano conclui a especializagdo em Supervisdo Escolar CEP/UFRJ. Em 2004 comecei a exercer a
funcéo de professora formadora da area de Identidade, Sociedade e Cultura na segunda etapa
do PROFORMAGCAO/SEMED/MEC. Porém, paralelamente a essas funces na instancia
municipal, atuei desde o ano de 2002 a 2006 no Projeto de Formacéo de Professores do Curso
Normal Superior (PROFORMAR/UEA), na condicdo de professora assistente (visto ser um
curso de graduacdo mediado por tecnologia para atender simultaneamente a todos os municipios
do estado do Amazonas), no qual obtive uma experiéncia significativa com a disciplina Ensino
de Ciéncias. Considero aqui, 0 tempo como uma vivéncia concreta no terreno de percursos
educativos desta regido, em meio ao encontro de significacdes e insatisfacdes resultantes de
cada uma dessas experiéncias.

No entanto, o inacabamento de carater fundamental da existéncia humana alimentado
por um antigo sonho, conduziu-me a cursar outra graduacdo, dessa vez em Histdria com vistas
a ingressar na docéncia do Ensino Superior. E em 2007, apds concluir esta segunda
Licenciatura, minha meta parecia estar mais préxima. Em 2009, estava aprovada no Concurso
Publico da Universidade do Estado do Amazonas (UEA) para o exercicio da docéncia no Centro
de Estudos Superiores de Parintins (CESP). Atuando especificamente no curso de Historia com
a disciplina Estagio Supervisionado em Historia I, I1, 111. Neste desdobramento da, vida percebi
que cada opc¢éo equivale o suscitar de uma escolha em um universo descentrado no qual um
esta aberto ao outro, tornaram-se assim, elos mediadores entre si e passagem para didlogos com
outras culturas e saberes.

As experiéncias e saberes construidos ao longo de minha experiéncia profissional

produziram novos sentidos para a docéncia e para a formagéo de professores. Surgiram entao
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novas percepcdes, novos desafios e interesses. Apesar das evidéncias das condigdes precérias
do trabalho docente, sobretudo em institui¢Ges publicas da Amaz6nia, mantive minha confianca
na forca da educacdo e na poténcia instauradora da historia “nos ténues limites que ancoram
passado, presente e futuro” (REGO, 2011, p. 33).

O navegar sobre caminhos sinuosos da educagdo amazonica impeliu-me a continuar 0s
estudos no ambito da pds-graduacdo stricto sensu, nivel de mestrado, do Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEECA) da Universidade do
Estado do Amazonas. Naquela ocasido busquei compreender “A Divulgagdo Cientifica da
producéo de professores em Formacdo Continuada do Mestrado em Educagdo em Ciéncias -
Polo Parintins/AM”. Os conhecimentos epistemologicos trabalhados no curso de mestrado e
uma experiéncia anterior vivida enquanto aluna convidada do Projeto Baixo Amazonas,®
colocaram-me num entrelugar. Fez-se necessario estabelecer relagcdes entre passado-presente,
saberes-cientificos, saberes-amazonicos, global-local. Enveredei por diversos campos do
conhecimento especialmente por aqueles que permitiam abordar questdes relativas a cultura
material pré-colonial, a ecologia histérica de sociedades caboclas amazonicas e a vida dos
amazonidas na contemporaneidade.

As relagOes estabelecidas com minha origem amazonida foram bases sobre as quais
produzi meu modo de ser mulher, professora, pesquisadora, enfim, meu modo de ser enquanto
pessoa que protagoniza a historia do povo amazonico nesses tempos de globalizacdo. Esse
modo de ser se fez presente na minha formacao inicial e continuada, concebidas aqui como
tempo-espago de aprendizado “de produgéo de conhecimentos e identidades, de reflexéo e agéo,
de trabalho coletivo de sujeitos historicos” (SILVA; FONSECA, 2007, p. 26).

Foram esses contextos fronteiricos de conhecimento que me motivaram a ingressar no
doutorado do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica
PPGECEM, na Linha de Pesquisa Formacdo de Professores para a Educacdo em Ciéncias e
Matematica. Ingressar no doutorado em educacdo foi uma conquista ndo apenas pessoal, mas
também institucional, pois se trata de um programa de formagéo de professores de instituicdes
conveniadas (parceria interinstitucional), como sera descrito no segundo capitulo desta tese.
Conforme consta no projeto do curso de doutorado do PPGECEM (UFMT-UFPA-UEA,

2012)% suas agBes sio orientadas pelos seguintes objetivos:

° Projeto Baixo Amazonas- PBA/IPHAN, desenvolvido por Silva e Lima (2004, 2007), arquedlogos ligados
também ao Projeto Amazo6nia Central PAC, coordenado pelo Dr. Eduardo Gdes Neves (MAE/USP), desde 1995.
10 Disponivel em http://www1.ufmt.br/que ufmt/un/secao/1603/ppgecem. Acesso em janeiro de 2019.
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1. Formar docentes pesquisadores, em nivel doutoral, na area de Ensino de Ciéncias
e Matematica, tanto em termos tedricos, quanto metodologicos de pesquisa, capazes
de uma atuacdo docente altamente qualificada e de producdo de conhecimentos na
area no contexto das relagGes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente, com especial
relevo as questdes da Amazodnia. 2. Constituir Ntcleos de Estudos e Pesquisas na
area, em cada Estado da Regido Amazonica e Redes de Pesquisa entre Instituicoes
associadas, de modo a consolidar grupos de pesquisadores aptos a construir
conhecimentos na area. 3. Contribuir efetivamente para formacéo dos formadores de
professores, em especial aos docentes que atuam nas Licenciaturas em Quimica,
Fisica, Biologia e Matematica e docentes que atuam na area em cursos de Pedagogia.
4. Formar um nimero de doutores da regido capazes de propor e assumir a formacéao
de professores em nivel de Mestrado e em projetos de formacdo continuada para a
Educacédo Basica, concorrendo, assim, para mudangas de patamar na qualidade do
ensino e da pesquisa na Regido Amazonica (p. 10).

Como pode ser observado nesse conjunto de objetivos o referido programa de pés-
graduacdo busca formar pesquisadores na area de ensino de Ciéncias e Matemaética a fim de
potencializar avangos nas atividades de ensino, na producdo de conhecimentos, no
fortalecimento de grupos de pesquisa, na formacao de formadores de professores e na ampliacdo
de programas de pds-graduacdo stricto sensu visando a atuacdo em territério amazonico. Fica
entendido que as pesquisas realizadas no contexto do PPGECEM sejam pautadas em
diagnosticos da realidade da Amazonia, para contribuir com o desenvolvimento regional
sustentavel e para promocao de justica social. A ténica no desenvolvimento da Amazonia pode
ser observada nos pressupostos que caracterizam a proposta do curso, discutida na primeira
parte do terceiro capitulo dessa tese.

O projeto configura, portanto, uma politica publica assumida por diversas instituicbes
da regido amazodnica numa associacdo em rede que foi denominada Rede Amazbnica de
Educacdo em Ciéncias e Matemética (REAMEC). Como o préprio nome indica a REAMEC
assume identidade Amazénica, levando em conta que essa regido € carente de pesquisadores
nas referidas areas.

E imperativo ressaltar que o quadro docente do referido programa é constituido também
por professores-pesquisadores de outras IES do Brasil, os quais tem atuacdo académica de
destaque nacional e/ou internacional.

Com base nas experiéncias que vivenciei no doutorado, posso dizer que a REAMEC
efetiva seus objetivos, pois, constitui-se num lugar de encontros, de trocas, de partilha e de

producéo de novos conhecimentos sobre questfes relativas a sua area de atuacéo.
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1.2. A definicéo da pesquisa

Minha experiéncia profissional enquanto docente que atua em uma instituicdo publica
de educacao superior da Amazoénia, tem motivado reflexdes sobre o fazer pedagdgico em cursos
de formacéo de professores para a Educacéo Béasica. Minha formacgdo no campo da Historia e
da Filosofia instigam meu pensamento e me pde em busca de respostas para as seguintes
questdes: Como se caracteriza a Amazonia na contemporaneidade? Como a contextualizagédo
aparece nas politicas nacionais para a formacao de professores de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e
Quimica? Ha lugar para os saberes locais nos curriculos de cursos de Licenciatura pesquisados?

Os estudos que eu tenho realizado enquanto doutoranda acentuam o entendimento de
que vivemos em um mundo complexo e marcado por permanentes transformacdes resultantes
do vertiginoso desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Os avancos promovidos pela ciéncia
e pela tecnologia trouxeram muitos beneficios para a vida humana. Todavia, a dindmica do
mundo globalizado pos a ciéncia na ciranda financeira acentuando as diferengas entre pobres e
ricos. Conforme observou Torres (2017), na contemporaneidade, existem relacdes diretas entre
0 mapa do analfabetismo e 0 mapa da fome no mundo. Em outras palavras, a injustica social se
expressa na injustica cognitiva. Esse fato revela que a denominada sociedade do conhecimento
esta fundamentada em relacfes de poder que se processam entre hemisfério norte- hemisfério
sul, centro-periferia, ciéncia- saberes locais. Revela também que a crenga no poder da ciéncia
moderna para resolver os muitos problemas da humanidade néo se efetivou.

O uso voraz de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para alavancar a economia no
mundo vem sendo acompanhado por complexos problemas de ordem politica, social,
ambiental, ética, cultural e gnosioldgica. 1sso explica porque a sociologia da ciéncia mostra que
ela enfrenta um momento de crise (SANTOS et al, 2004; LYOTARD, 2013).

Ao nos colocarmos ao lado daqueles que consideram que, em nossos dias, a ciéncia
moderna encontra-se em crise, ndo estamos defendendo a ideia de “anticiéncia”. Ao invés disso,
reafirmamos a importancia da ciéncia e da tecnologia na vida humana, pois, sdo evidentes 0s
beneficios delas decorrentes. Todavia, consideramos que é imperativo pensar no papel que a
tecnociéncia tem nas relacbes de poder as quais permitem estabelecer hierarquias entre
colonizador-colonizado, pobres-ricos, cultura académica-cultura popular!?.

As vertiginosas transformacgdes que se processam no mundo globalizado, derivadas

especialmente da utilizacdo da ciéncia e da tecnologia nas varias dimensdes da vida humana,

11 Essa discussdo sobre a ciéncia na contemporaneidade sera abordada no primeiro capitulo dessa tese.
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nao permitem pensar em nagdes isoladas. O mundo se configura como uma grande comunidade
orientada por paradigmas similares que buscam uma gestdo global. 1sso pode ser observado,
por exemplo, pela existéncia de organismos internacionais, que atuam como instituicdes que
agregam em si acOes de varios paises sob postulados comuns. Tais instituicdes tém, portanto,
carater supranacional e buscam intervir nas disputas geopoliticas e estratégicas dos paises
signatérios. Dentre as Principais Organizacfes Internacionais cito: Organizacdo das NacGes
Unidas (ONU); Organizacdo dos Estados Americanos (OEA); Organizacdo Mundial do
Comeércio (OMC); Organizacdo para a Cooperacao do Desenvolvimento Econdmico (OCDE);
Organizacdo Mundial da Saude (OMS); Organizacao Internacional do Trabalho (OIT); Fundo
Monetério Internacional (FMI); Organizacdo do Tratado do Atlantico Norte (OTAN) e
Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO).

A UNESCO, agéncia das Nacdes Unidas, tem atuacdo efetiva nas seguintes areas:
Educagdo, Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas e Sociais, Cultura e Comunicagdo e
Informacdo. No setor de Educacdo, a presenca da UNESCO é notada pela difusdo de
documentos que apontam metas e proposicdes para assegurar 0 acesso € a qualidade da
educacdo em todos os niveis e modalidades de ensino. Documentos da Unesco para a educacgédo
foram publicados em diversas linguas e estdo disponibilizados em uma biblioteca digital®2.
Uma das publicagdes mais referenciadas ¢ “Educagdo: um tesouro a descobrir: relatorio para a
UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educagédo para o século XXI”. Esta obra, também
denominada de “Relatério Delors” apresenta-se como uma contribuicdo para um debate
mundial sobre as principais teses da educacdo para 0 novo milénio. Nessa perspectiva, sao
apontadas pistas e recomendages para o delineamento de uma nova concepcao pedagogica. A
contextualizacdo aparece no referido relatério como uma das pistas e recomendacgdes para a

educacdo basica:

Adaptar a educacdo basica aos contextos particulares, aos paises e popula¢bes mais
desfavorecidos. Partir de dados da vida quotidiana, que oferece oportunidades de
compreender os fendmenos naturais, assim como de ter acesso as diferentes formas
de sociabilidade (DELORS, 2010 p. 33)

2 No Brasil as publicagdes da Unesco para a educacdo estdo  disponivel em:
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/unesco-resources-in-brazil/publications/publications-on-
education/browse/5/
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Além de produzir documentos a UNESCO oferta acompanhamento técnico e apoio a
implementacdo de politicas nacionais de educacdo, considerando a relevancia da educagéo
como valor estratégico para o desenvolvimento social e econémico dos paises.

No que diz respeito a educacdo em ciéncias no Brasil a UNESCO aponta no seu site, a
necessidade de reconhecé-la como uma atividade complexa, pois, além dos problemas

estruturais o pais enfrenta outro grande desafio: superar a escassez de professores dessa area.

Os desafios enfrentados pelo Brasil em educacdo cientifica ndo podem ser tratados
isoladamente, dadas as relacdes de causa e efeito existentes, como por exemplo:
incremento e estimulo a educacdo cientifica versus déficit de professores em
matematica, fisica, quimica e biologia; melhoria da qualidade do ensino de ciéncias
versus déficit na infraestrutura escolar®,

Os posicionamentos assumidos pela UNESCO no referido site realcam o interesse dessa
instituicdo em contribuir na implantacdo de politicas nacionais de ciéncia e tecnologia e de
educacdo cientifica, na perspectiva de fortalecer o ensino Fundamental e Médio. Nesse sentido,
considera-se prioritario investir esforcos de cooperacdo técnica: na geracdo de novos
conhecimentos técnico-cientificos, na difusdo do conhecimento cientifico, na capacitagdo de
recursos humanos**

No setor das Ciéncias Naturais a UNESCO focaliza sua atencdo em dois temas
considerados prioritarios e amplamente integradores do sistema das Nacbes Unidas:
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, baseado em principios éticos, capazes de induzir a

transformacéo social e conservacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel.

Tais temas sdo implementados no Brasil a partir de um conjunto de convencGes
internacionais, programas intergovernamentais e acordos de cooperacao nas areas de
formulacéo e implementacéo de politicas de ciéncia e tecnologia, educagéo cientifica,
avaliacdo e gestdo dos recursos hidricos, educacdo ambiental e consolidacdo de
Reservas da Biosfera e Sitios do Patriménio Mundiais.*®

Documentos produzidos por organismos multilaterais como recomendacgfes para 0s
paises signatarios remetem ao entendimento de que existem mecanismos de gestdo global. No

entanto, conforme observou Stephen Ball (2001, 2002, 2006), ndo € pertinente considerar que

13 Conforme consta em: http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/natural-sciences/science-and-technology/science-
education/. Acesso em jan. 2019.

14 1dem

15Conforme consta em: https://nacoesunidas.org/agencia/unesco/ Acesso: em jan./ 2019.
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as politicas sdo implementadas por convergéncia simples. Ao invés disso, 0 autor sugere pensar
em “convergéncia de paradigmas”, ou seja, “a invoca¢do de politicas com uma base de
principios e tecnologias comuns, mecanismos operacionais idénticos e efeitos de primeira e
segunda ordem semelhantes” (BALL, 2001, p. 112).

A confluéncia de paradigmas no campo das politicas educacionais pode ser observada
pelo conjunto de reformas educacionais engendradas em diversos paises. (BALL, 2001, 2002,
2014, 2016; LOPES et al, 2003; LOPES, 2008). A amplitude e a intensidade das reformas
educacionais se expressam no conjunto de textos oficiais que buscam exercer influéncia sobre
os curriculos em todos os niveis e modalidades do ensino. O poder de influéncia das reformas
no curriculo esta relacionado com o sistema de avaliacGes de larga escala que atingem desde 0s
primeiros anos da educacao escolar até a graduacao e pos-graduacdo dos estudantes No Brasil
as avaliacdes incluem: Provinha Brasil®, Sistema de Avaliagio da Educacdo Bésica (SAEB)Y,

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)?8, Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes

16 A Provinha Brasil, é uma avaliacdo diagndstica que visa investigar as habilidades desenvolvidas pelas
criancas matriculadas no 2° ano do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras. Composta pelos testes de
Lingua Portuguesa e de Matematica, a Provinha Brasil permite aos professores e gestores obter mais informages
que auxiliem o monitoramento e a avaliagdo dos processos de desenvolvimento da alfabetizacdo e do letramento
inicial e das habilidades iniciais em matematica, oferecidos nas escolas plblicas brasileiras, mais especificamente,
a aquisicao de habilidades de Leitura e de Matematica. Aplicada duas vezes ao ano, a avaliagdo ¢ dirigida aos
alunos que passaram por, pelo menos, um ano escolar dedicado ao processo de alfabetizacdo. Todos 0s anos 0s
alunos da rede publica de ensino, matriculados no 2° ano do ensino fundamental, tm oportunidade de participar
do ciclo de avaliacdo da Provinha Brasil. A adesdo a essa avaliacao é opcional, e a aplicacdo fica a critério de cada
secretaria de educacdo das unidades federadas. A aplicacdo em periodos distintos possibilita a realizacdo de um
diagndstico mais preciso que permite conhecer o que foi agregado na aprendizagem das criangas, em termos de
habilidades de leitura e de matematica. Ressalte-se que a data de aplicacdo da Provinha Brasil segue sendo uma
deciséo de cada rede de ensino. (Extraido de http://portal.inep.gov.br/provinha-brasil. Acesso em jan/ 2019)

170 Sistema de Avaliagdo da Educacgdo Basica (SAEB) é composto por um conjunto de avaliagBes externas em
larga escala que permitem ao Inep realizar um diagnostico da educagdo béasica brasileira e de alguns fatores que
possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado.
Disponivel em: Portal.inep.gov.br>educacao-basica>saeb Acesso em: 13/03/2019.

18 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998 pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
para testar o nivel de aprendizagem dos alunos que concluiram o ensino médio no Brasil com o objetivo de ser
uma avaliacdo de desempenho dos estudantes de escolas pablicas e particulares desse nivel de ensino. Desde 2009,
agregou outra funcdo ao curriculo, tornou-se uma avaliacdo que seleciona estudantes de todo o pais para
instituicdes federais de ensino superior e para programas do Governo federal, como o SISU, PROUNI e Fies.
Disponivel em: https://descomplica.com.br>0-que-e-0-enem . Acesso em: 13/03/2019.




33

(Enade)'®, avaliacdo de programas de pds-graduacio strictu sensu®. Todos esses processos
avaliativos sdo adotados para estabelecer rankings entre as instituigdes, cursos e estudantes, em
nome da melhoria da qualidade da educacéo.

Levando em conta que a contextualizacdo € um dos principios que tecem as atuais
reformas educacionais afetando diretamente a formac&o e a pratica de professores, decidi focar
atencdo nessa temaética. Parto do pressuposto de que o principio da contextualizacdo que é
defendido na literatura da area e incorporado nas atuais politicas curriculares nacionais para a
educacdo basica, notadamente no Ensino Médio, impele a adocdo de préaticas que buscam
estabelecer dialogos entre culturas, a fim de dar sentido politico-social ao curriculo.

Para dar respostas a questdo problematizadora apresentada anteriormente, orientei este
estudo pelo seguinte Objetivo Geral: Analisar politicas curriculares para formacdo de
professores das ciéncias naturais no cenario amazénico, observando proposicdes relativas ao
principio da contextualizacdo. Nesse sentido, estabeleci os seguintes Objetivos Especificos:

e Caracterizar o cenario deste estudo, observando aspectos historicos, geograficos e
culturais, especialmente no que se refere a linguagem liquida do Amazonas;

e Apresentar discussdes do mundamazonia e de sua linguagem liquida;

e Discutir textos da legislacdo educacional que orientam curriculos de cursos de
formacdo de professores da area das Ciéncias Naturais observando proposi¢oes
relativas ao principio da contextualizacao;

e Analisar textos curriculares de Cursos de licenciatura da area das Ciéncias Naturais
de uma IES publica de Parintins-AM, dando centralidade ao principio da
contextualizacéo.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa documental que da énfase a analise de textos do
campo das politicas curriculares. Devo deixar claro que entendo o termo “texto” numa
significacdo ampla. Textos podem ser produzidos por meio de diferentes linguagens, tais como:
fotografia, arte, video, expressdo corporal, sinais gestuais, codigos, moda, cenas da vida real,
escrita. Numa situacéo pedagdgica os textos, em suas multiplas linguagens, suscitam diferentes

%0 Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) é uma das avaliagGes que compdem o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), criado pela Lei n°. 10.861, de 14 de abril de 2004. O
objetivo do Enade é avaliar e acompanhar o processo de aprendizagem e o desempenho académico dos estudantes
em relagdo aos contetidos programaticos previstos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de graduacao;
suas habilidades para ajustamento as exigéncias decorrentes da evolu¢do do conhecimento e competéncias para
compreender temas exteriores ao ambito especifico da profissao escolhida, ligados a realidade brasileira e mundial
e a outras areas do conhecimento.

2 plataforma sucupira: E um ferramenta para coletar informacdes, realizar analises e avaliagdes e ser a base de
referéncia do  Sistema Nacional de Pds-Graduacdo (SNPG) do Brasil. Disponivel em:
https//www.capes.gov,br.avaliacao>. Acesso em: 13/03/2019.



34

leituras, pois a interpretacdo depende dos referenciais adotados pelo observador?!. Esclareco
também que nesta tese restringi o sentido de texto as producdes escritas a fim de evidenciar que
estou me referindo especialmente a alguns textos oficiais relativos a politica curricular para a
formacéo de professores da area das Ciéncias Naturais. A expressdo oficial “refere-se apenas a
assinatura de um determinado texto, negando a compreenséo de que uma producdo oficial seja
exclusivamente uma producdo governamental e/ou institucionalizada de alguma maneira”
(LOPES, 2008, p. 25).

A definicdo do meu objeto de estudo foi feita com base no entendimento de que a
REAMEC tem como seu primeiro objetivo formar doutores (professores-pesquisadores) na area
de Ensino de Ciéncias e Matematica, visando a atuacao altamente qualificada e sintonizada com
questdes socioambientais da Amazonia na perspectiva do desenvolvimento sustentavel da
regido.

Levando em conta que, como doutoranda, que atua em curso de licenciatura de uma
instituicdo publica de Parintins, procurei contribuir com a producédo de conhecimento no campo
das politicas curriculares para formacéo de professores da area das Ciéncias Naturais (Biologia,
Fisica e Quimica) no cenario amazénico. O foco de minha atencgéo foi a analise do principio da
contextualizacdo em projetos pedagogicos de trés cursos de licenciatura (Fisica, Quimica e
Ciéncias Bioldgicas) da UEA/CESP. Busquei, portanto, investigar proposices de didlogos
entre 0s conhecimentos académicos (contetdo das diversas disciplinas da area de ciéncias da
natureza) e o contexto de vida dos estudantes. Busquei também visualizar quais sdo 0s contextos
considerados mais importantes em cada um dos PPCs analisados e os sentidos atribuidos ao
principio da contextualizacéo.

As andlises foram desenvolvidas com base na abordagem do ciclo de politicas adotado
por Stephen Ball (2002, 2011-a, 2011-b). Assim como esse autor, entendo que a forma como
investigamos e interpretamos os dados de nossos estudos depende do significado ou dos
possiveis significados que outorgamos a politica (BALL, 2002, p. 20). Esse entendimento

impeliu-me a reiterar a ideia de que as politicas sao:

[...] representacBes codificadas de modo complexo (via disputas, compromissos,
interpretagdes e reinterpretagdes da autoridade publica) e decodificadas (via
interpretagdes e significados dos atores, segundo suas historias, experiéncias,
habilidades, recursos e contextos) de modo igualmente complexo. A politica é, por

21 Uma fotografia de um morador de rua que dorme numa calgada pode ser analisada de diferentes formas.
Se as pessoas que realizam a andlise se situam em campo politicos diferentes podem ocorrem explicagdes como:
falta de disposi¢do para o trabalho; castigo de Deus; dependéncia de alcool ou drogas quimicas; problemas mentais;
desestruturagdo familiar ou como uma expresséao da logica de exclusédo capitalista.
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sua vez, controvertida e cambiante, sempre em estado de ‘devenir’, de foi, de nunca
era e de ndo totalmente. Para qualquer texto uma pluralidade de leitores pode
necessariamente produzir uma pluralidade de interpretagfes (BALL, 2002, p. 21).

Lopes e Macedo (2011, p. 257), com base nas ideias de Stephen Ball, explicam que o
Ciclo de Politicas “¢ uma estrutura conceitual para o método das trajetorias das politicas”.
Adotar essa perspectiva tedrico-metodoldgica implica, portanto, em contrapor a ideia de que as
politicas sdo produzidas exclusivamente pelo Estado para serem efetivadas como uma
determinacéo oficial. A politica ndo € produzida num lugar especifico. Ela resulta de textos e
discursos que circulam em diversos contextos. Na abordagem defendida por Stephen Ball
existem trés contextos que podem ser considerados principais. Sao eles: contexto de influéncia,
contexto da producdo do texto e contexto da pratica. Cada um deles configura-se como arenas
onde grupos diferenciados promovem embates, disputas, articulacdes e negociacdes politicas
num ciclo continuo e instavel.

O contexto de influéncia, como a propria denominacéo indica, é marcado por discursos
politicos postos em circulacdo por atores sociais (organismos multilaterais, grupos econémicos,
partidos politicos, pesquisadores, movimentos sociais, instituicbes, comunidades
disciplinares/epistémicas, institui¢des, etc.) que buscam influenciar a configuracédo e o destino
das politicas. E o territério onde circulam conceitos, sentidos, principios e proposigdes. As
diferengas nos posicionamentos criam situagdes de conflitos, uma vez que, se trava uma luta
pela hegemonia.

O contexto da producéo do texto refere-se ao esforco de traduzir os discursos na forma
de documentos oficiais destinados a difusdo da politica. Esse contexto reflete os conflitos e
confrontos dos discursos circulantes nos demais contextos, sobremaneira no contexto de
influéncia. Trata-se também de um espaco de enunciacao, disputa, negociacdo e articulacéo de
discursos para serem traduzidos em textos.

O contexto da préatica € estratégico porque é onde a politica pode produzir efeitos e
consequéncias. Todavia, € preciso considerar que é igualmente territorio de divergéncia de
discursos e de proposi¢des, pois nela atuam sujeitos que assumem posicionamentos
diferenciados em termos politicos. A prética € lugar de hibridismo e de recontextualiza¢des que
podem promover mudancas e transformacgdes nos rumos das politicas. Ela é tambem lugar de
acoes que podem resultar em orientac6es politicas que afetam os demais contextos.

Conforme observou Chantal Mouffe (2001, 2003, 2006) a politica revela em si a
complexidade da natureza humana. Ela é marcada pelo antagonismo que, inevitavelmente, esta

presente nas relacdes sociais. Refere-se “a reunido de praticas, discursos e instituicdes que
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buscam estabelecer certa ordem e organizar a coexisténcia humana em condi¢des que sédo
potencialmente conflitantes, porque sdo afetadas pelas dimensdes do politico” (MOUFFE,
2001, p. 417).

Na perspectiva tedrica aqui adotada, a politica € concebida como uma producédo
complexa, instavel e, portanto, provisoria. O controle absoluto sobre a politica é algo dificil de
acontecer porque os sujeitos que tém a tarefa de efetiva-la podem produzir leituras diferentes

sobre um mesmo texto politico.

Ademais, é crucial reconhecer que [...] os textos ndo sdo necessariamente claros,
cerrados ou completos. Os textos sdo o produto de compromissos em varias etapas
(no momento da influéncia inicial, nas micropoliticas da formacao legislativa, no
processo parlamentario e nas politicas e micropoliticas dos grupos de interesses). Eles
sdo tipicamente produtos canibalizados de maltiplas (porém circunscritas) influéncias
e agendas. [...]. H& uma diferenca entre o controle da agenda das politicas ideolégicas
e 0s processos de influéncia politica e de producdo de textos dentro do Estado. S
certas influéncias e agendas sdo reconhecidas como legitimas e certas vozes sdo
ouvidas em qualquer momento. O ponto é que as sutilezas e 0s dissensos aparecem
ainda com o murmurio de vozes ‘legitimadas’ e as vezes os efeitos daqueles ddo como
resultado um obscurecimento dos significados ao interior dos textos, confusdo publica
e disseminagéo da duvida. (BALL, 2002, p 21)

H&, assim, um longo e controverso percurso na trajetdria das politicas, isto é, entre a
producdo da politica, sua expressao em textos e traducdo em pratica. A leitura da politica €
paradoxal, pois é condicionada pelo uso que se faz da linguagem em que a politica € codificada
e decodificada. Ainda que haja mecanismos coercitivos para direcionar os textos e 0s discursos
politicos o controle serd sempre parcial pela propria légica da producéo e difusdo da politica.

Nessa tese opero, portanto, com o entendimento de que a politica se configura como
uma atividade complexa, controversa, instavel e, por conseguinte, proviséria uma vez que esta
em estado de devenir. Essa concepcao questiona a visdo estadocéntrica da politica em face do
entendimento de que, um texto oficial tende a ser interpretado de diferentes maneiras em face
dos multiplos discursos e linguagens que circulam nos diversos contextos que constituem o
ciclo de politicas. Cada leitor interpreta a politica ao seu modo, resultando no que foi

denominado de “recontextualizacdo por hibridismo”

A recontextualizacdo constitui-se a partir da transferéncia de textos de um contexto a
outro, como da academia ao contexto oficial de um Estado nacional, ou do contexto
oficial ao escolar. Cada contexto é interpretado como um campo recontextualizador
pedagogico, podendo esse campo ser oficial — quando marcado pelas relagdes sociais
a partir do Estado — ou ndo oficial — quando marcado pelas relacBes das agéncias
externas ao Estado” (LOPES. 2008, p. 27 — 28).
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Por essa razdo, é importante “conciliar o nivel macroestrutural de analises dos sistemas
e das politicas educativas com o micronivel da investigagdo, especialmente aquele que toma
em conta a experiéncia e a percepgao das pessoas” (BALL, 2002, p. 19).

Foi com base nessa perspectiva tedrico-metodoldgica, que desenvolvi este estudo
situado no campo das politicas curriculares para a formacdo de professores, mais
especificamente na area das Ciéncias Naturais. Minha atencdo foi voltada para a analise do
principio da contextualizagdo em textos oficiais da legislacéo brasileira e em textos produzidos
no contexto da pratica.

O material empirico para o desenvolvimento das analises foi constituido pelos seguintes
textos: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Baésica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena (BRASIL, 2001a); Diretrizes
Nacionais Curriculares para os Cursos de Fisica (BRASIL, 2001b); Diretrizes Nacionais
Curriculares para os Cursos de Quimica (BRASIL, 2001c); Diretrizes Nacionais Curriculares
para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas (BRASIL, 2001d); Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica
(BRASIL, 2015); Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Fisica (UEA, 2014); Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Quimica (UEA, 2015); Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Ciéncias Bioldgicas (UEA, 2014).

Levando em conta que a contextualizacdo foi a tematica que deu corpo a essa tese
busquei encharca-la com a linguagem liquida que circula no cenario onde ela foi realizada. O
leitor encontra aqui termos que talvez ndo conheca porque sdo especificos do

“mundamazonico’.

O mundamazoénico é um mundo dentro do mundo. Nada que se passe dentro dele
poderé fugir ao vasto mundo amazénico atual. Vasto mundo que, na medida em que
se torna maior pela abertura e ampliacéo de fronteiras fruto da informacéo, por esta
mesma medida se torna menor. Nao pode fugir aos conflitos dai decorrentes entre
diversidade cultural, globalizagdo, transculturalidade, pluriculturalismo. S&o
conceitos que revelam o reconhecimento das diferencas culturais e, a0 mesmo tempo,
a possibilidade de sua dilui¢do globalizada (PAES LOUREIRO, 2014, p. 31).

Inspirada na poética do imaginario desse autor recorri ao Iéxico do mundamazonico,

especialmente a linguagem utilizada na celebracdo folclorica de Parintins para organizar a
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estrutura dessa tese como uma “plataforma de apresenta¢io”?2. Por essa razdo, cada capitulo é
precedido de imagens de plantas baixa de alegorias da festa do boi seguido da toada que Ihe é
correspondente. Comparo cada capitulo como uma alegoria que evolui nos moldes do conjunto

folclorico.

1.3. Organizacéo desta Tese

Esté tese estd organizada em quatro capitulos que tratam de questdes distintas, porém
de forma articulada. Este texto introdutdrio corresponde ao primeiro capitulo. Nele explicito a
motivacao do estudo, a definicdo da pesquisa (questdo problematizadora, objetivos, referencial
tedrico-metodoldgico e a sintese de cada capitulo).

O segundo capitulo trouxe para a arena de discussfes aspectos do mundamazénia e de
sua linguagem liquida. Nele coloquei em cena retalhos da historia, da geopolitica e da cultura
amazonica a partir da perspectiva de historiadores, cientistas sociais e poetas da Amazo6nia
(TOCANTINS, 2000; PAES LOUREIRO, 1997, 2003, 2007,2014, 2015, 20164, 2016b, 2016c,
2018; PINHO, 2007, 2014; PINTO, 2000, 2006, 2014; RIBEIRO, 2012, 2015; SOUZA, 1994,
2014); (CASTRO, 2000, 2010); FREITAS, e FREITAS, 2016); FREITAS, M. et al, 2016;
MACHADO, 2010; LOUREIRO, V. 2009, 2012; HARRIS, 2017; ARAGON, 2001, 2015;
CHAVES, 2013; ALMEIDA, 2008; PIZARRO, 2012; SILVA, 2013; PEREIRA, 2014; PINTO,
L. 2006, 2018). Como o curso de um rio contornei a discussdo no rumo da sociologia da ciéncia
para questionar a hegemonia do conhecimento cientifico frente aos saberes narrativos, a
exemplo dos saberes amazonicos. Nessa perspectiva fiz uso das contribuicbes tedricas de
autores que se situam no campo do que vem sendo denominado de condicdo pds-moderna
(SANTOS, 1999, 2004, 2005); MIGNOLO, 2003, 2008, 2016; LYOTARD, 2013; SHIVA,
2013; SILVA, 2010; CERTEAU, 1998, 2012). Com base nos pressupostos apresentados
argumentei em favor da contextualizacdo como um principio curricular, por entender que o

curriculo se situa na linha da ribanceira, ou seja, num entrelugar que pode ser comparado ao

22 No contexto do Festival Folclérico de Parintins “uma Plataforma de Apresentagdo” corresponde ao
espaco para a cénica nas alegorias (SOUZA, 2015), serve de base para a evolugdo dos itens individuais (MELLO,
et al, 2001). “As ideias estratégicas dos artistas, do Conselho e comissdo de Artes se encontram e iniciam as
construgdes das maquetes. Estas, tem varios objetivos e servem por referéncia para todo o processo da elaboracéo
da alegoria (...). A planta baixa mostra todos os mddulos alegéricos juntos, mostrando como sera montada a
alegoria acabada dentro da Arena do Bumbddromo” (SOUZA, 2015, p. 60). “A entrada para o Bumbddromo,
porém, ndo é tdo larga e as alegorias sdo montadas diante do publico, suas pegas — as vezes até sete “pedagos”
gigantes — vdo se encaixando em um perfeito quebra-cabeca. As alegorias sdo repletas de plataformas que se
elevam e sempre guardam uma surpresa em seu interior” (ESTADAO, 2018). Disponivel em:
www.viagem.estadao.com.br . Acesso: 27/02/2019.
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encontro das aguas dos rios amazonicos. A sirga para defender essa ideia foi dada pelo
entendimento de que o curriculo é espaco-tempo de fronteira cultural, conforme defende
Macedo (2006 a).

No terceiro capitulo, intitulado “Politicas Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da area das Ciéncias Naturais: um olhar sobre o principio da contextualizagdo”
busco desenvolver anélises sobre politicas curriculares tendo em mente que estas, estdo
articuladas ao contexto social, econdmico, cultural e politico em que sao produzidas e, por essa
razdo, expressam relacdes de poder. Para discussdo e analise desses documentos adotamos a
Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) defendido por este socidlogo (STEPHEN BALL, 2001,
2002, 2011-a, 2011-b, 2014; BALL, MAGUIRE e BRAUN, 2016) e reiterada por
pesquisadores do campo do curriculo Macedo (2006, 2012), Lopes e Macedo (2004, 2010,
2011), Lopes (2002, 2004, 2007), Mainardes e Marcondes (2009).

O quarto capitulo trata da questdo central que é objeto deste estudo: analise do projeto
pedag6gico de Cursos de Licenciatura da area das Ciéncias Naturais do CESP/UEA,
estabelecendo relagbes com o contexto amazénico. O foco da andlise recaiu, portanto, sobre o
principio da contextualizacdo. Buscamos visualizar nos trés PPCs marcas de dialogos entre
conhecimentos cientificos e conhecimentos da cultura local.

Por fim, nas Consideracfes Finais, apresento uma sintese dos resultados desta
investigacdo chamando atencdo para a necessidade de organizar os projetos de formacéo de
professores da area das Ciéncias Naturais, observando a potencialidade do curriculo que se
caracteriza como fronteira cultural. Em se tratando de cursos situados no contexto amazonico,
reafirmamos a pertinéncia de fazer do curriculo um espaco de transacionalidade entendida na

acepcéo de Paes Loureiro (2018).



Vai canoeiro, nos bracos do rio
Velho canoeiro, vai, ja vai canoeiro
Vai um canoeiro no murmdario do rio
No siléncio da mata, vai, ja vai canoeiro
Ja vai canoeiro, nas curvas que o remo d4, ja vai canoeiro
Ja vai canoeiro, no remanso da travessia, ja vai canoeiro
Enfrenta o banzeiro nas ondas dos rios
E nas correntezas vai um desafio, ja vai canoeiro
Da tua canoa, o teu pensamento
Apenas chegar, apenas partir, ja vai canoeiro
Teu corpo cansado de grandes viagens
Jé vai canoeiro
Tuas maos calejadas de um remo a remar
Ja vai canoeiro
Das tuas viagens de tantas remadas
Jé vai canoeiro
Num porto distante o teu descansar
Eu sou, eu sou
Sou, sou, sou, sou canoeiro

Canoeiro vai!

Toada: Saga de um Canoeiro? (Boi Caprichoso, 1994)
Composicgdo: Ronaldo Barbosa.

23 Alegoria: A entrada do Apresentador do Boi Caprichoso 1994 - “A Saga de um canoeiro” (FONTE: EVANDRO
SEIXAS, 2017). O apresentador do Boi Caprichoso entra na arena do 52° Festival Folclérico de Parintins. Um
caboclo sobre um barco com uma carranca animalesca e olhos brilhantes, na proa, que desliza pelos ares enérgicos
do bumbddromo, ruflando asas e expelindo fogos pela sua popa (BENTES, 2018, p. 92).
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2. AMAZONIA E SUA LINGUAGEM LIiQUIDA

A lamparina ilumina o caminho/ Do caboclo da Amazbnia / Tercado
e canico nas maos/ Ndo se cansa da lida/ Vai enfrentar sua sina. Na canoa da
esperanca/ Pesca a vida nessas aguas/ A certeza do amanha/ na firmeza das
remadas (...).

Pantoja e Haidos (2003)?*

Inspirada pelo ritmo dos tambores do Festival Folclérico de Parintins, elaboramos?° este
segundo capitulo como a alegoria que apresenta o cenario deste estudo. O propdsito é
caracterizar o lugar de onde falamos: a Amazdnia e seus saberes, expressos naquilo que
denominamos “linguagem liquida”. A centralidade na linguagem liquida da Amazo6nia esta
fundamentada no entendimento de que as palavras e significados presentes na ordem do vivido
estdo encharcadas de experiéncias, saberes, modos de ver e de viver no mundo. Partilhamos da
ideia de Larrosa (2002, p. 20) de que:

As palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com pensamentos,
mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia,
mas a partir de nossas palavras. E pensar nio ¢ somente “raciocinar” ou “calcular”
ou “argumentar,” como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar
sentido ao que somos e ao que nos acontece. E isto, o sentido ou o sem-sentido, é
algo que tem a ver com as palavras. E, portanto, também tem a ver com as palavras
e 0 modo como nos colocamos diante de n6s mesmos, diante dos outros e diante
do mundo em que vivemos. E 0 modo como agimos em relaco a tudo isso. (Grifos
N0Ss0S)

Orientadas pelo propoésito desta tese organizamos este capitulo em duas partes. A
primeira apresenta uma breve caracterizacdo da AmazOnia observando aspectos historicos,
geograficos, politicos e sociais que mudaram a cartografia dessa regido. Na segunda parte,
focalizamos aspectos culturais a partir da difusdo da ideia de Leandro Tocantins de que, na
Amazonia, “o rio comanda a vida”. Questionamos a matriz cultural de base patriarcal que
difundiu a viséo biologizada do homem amazonico e da natureza como um bem a ser explorado

em nome do progresso.

24 “Toadas 2003: Caboclos da Amazdnia, composi¢io de Geandro Pantoja e Demetrios Haidos — Toadas o fio
condutor: Parintins [Amazonas/Brasil], cenario majestoso do festival Folcldrico, cuja arte, fascina o mundo. (...).
Da criatividade dos compositores nasce a trilha musical que ampara toda a beleza plastica das grandes alegorias e
dos movimentos coreograficos e cénicos. Tudo comega com um cuidadoso trabalho de pesquisa sobre mitos e ritos
indigenas, sobre o cotidiano caboclo e a vida Amazénica, num conjunto de elementos que véo se fundir em poesia
e musica, para um desfecho de emogdo tdo intenso que sempre leva ao delirio o grande publico”. GOES, et al.
Amazénia Santuario Esmeralda. Revista Garantido 2003: Bureau.com- Produc¢do Gréfica, 2003.

25 A partir deste capitulo o verbo sera conjugado na primeira pessoa do plural, uma vez que a redacdo ndo inclui
relatos de experiéncias pessoais.
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Inspiradas na poética do imaginario de Paes Loureiro, reiteramos a potencialidade do
principio da contextualizagdo quando entendido como didlogo entre conhecimentos
escolares/académicos e o mundo, no caso, o “mundamazoénia” e a sua linguagem liquida, tal
como descreve o referido poeta.

Além das contribui¢des de Leandro Tocantins (2000) e de Paes Loureiro (2003, 2007,
2015, 2016) buscamos amparo tedrico em outros autores da Amazonia (CASTRO, 2000, 2010;
FREITAS e FREITAS, 2016; FREITAS, M. et al, 2016; LOUREIRO, V. 2009, 2012; PINTO,
2000, 2006, 2014; RIBEIRO, 2012, 2015; SOUZA, 2014. Valorizamos 0s escritos desses
autores da Amazonia por considerar que sdo vozes que agregam visdes locais sobre essa
importante regido, marcada por complexos processos de ocupagdo, de interagdes e de
hibridismos de cultura. Ademais, as ideias desses autores permitiram estabelecer relagdes com
autores que realcam a importancia do dialogo entre ciéncia e saberes locais (ARAGON, 2001,
2015; HARRIS, 2017; PIZARRO, 2012; SANTOS, 1999, 2004, 2005; SHIVA, 2013; SILVA,
M., 2010) para dar sentido aos contetidos curriculares.

2.1. Breve caracterizacdo da Amazé6nia

Do ponto de vista historico € imperativo ressaltar que, na sua origem, a Amazonia ndo
estava anexada as terras brasileiras, pois, na verdade os portugueses tinham duas colnias na
América do Sul: “uma descoberta por Cabral em 1500 que era governada pelo vice-rei do Brasil,
e outra, Grdo-Paré e Rio Negro descoberto por Vicente lafies Pinzon em 1498” (SOUZA, 2014,
p. 31). Esta Gltima foi efetivamente ocupada pelos portugueses a partir de 1630.

Se atentarmos para o contexto histdrico antecedente, entenderemos que o Novo Mundo,
antes mesmo de ser explorado, ja era cenario de disputas e de litigios. Isso ficou evidente no
“Tratado de Tordesilhas” (1494) que dividiu o Brasil em duas partes. Dessa forma, a maior
parte do territorio que representa hoje a Amazonia passou a pertencer a Espanha e apenas uma
pequena parte mais ao oriente, pertencia a Portugal. Conforme expde Silva (2004, p. 21).
“América espanhola e América portuguesa assinalam uma divisdo do ainda desconhecido
territorio”.

A conquista da Amazénia foi iniciada em 1616, entrando para a histdria de Portugal
mais de um século depois que os portugueses chegaram ao Brasil. Nesse decorrer a Amazdnia
portuguesa permaneceu separada do governo do Estado do Brasil por quase 200 anos

(SAMPAIO, 2003). Foi somente durante o periodo colonial que o Diretorio Pombalino e,
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posteriormente, a Carta Régia de 1798, definiram algumas das regras para a exploragdo da
Amazonia e a relacéo colonizador/indigena (MOURA 2005).

Silva (2004, p. 26) lembra que varios paises europeus (Espanha, Portugal, Inglaterra,
Franca e Holanda) estavam interessados em explorar as riquezas do Brasil, para conquistar

novos mercados.

A Amazdnia configura-se nos momentos e movimentos da exploracdo estrangeira. A
posse com posterior conhecimento do territério, encerra as condi¢des preliminares dos
empreendimentos de ocupacgdo, assentamento e integracdo desta area dos reinos
ibéricos. Condigdes que se objetivam nos movimentos de apropriacdo do territorio
amazonico, de exploragdo de seus recursos potenciais, para fins econémicos e de
dominacdo das suas populagfes origindrias com finalidades politicas. A palavra
loteamento diz muito do clima de disputa mercantil e da corrida colonial na conquista
e colonizagcdo da Amazonia.

E visivel neste periodo que, o simples fato de navegar pelo rio Amazonas, possibilitava
ao navegante/descobridor, dependendo do rei a qual era sudito, aferir-lhe a posse da referida
regido, ficando o trajeto do loteamento tragado na competicdo e anarquia dos interesses dos
invasores europeus. Nestes moldes, a “Amazonia entdo ndo era uma fronteira. Esse é um
conceito que foi inventado pelo Império e retomado pela Republica” (SOUZA, 2014, p. 31).

Em razdo do pouco desenvolvimento econdmico da Amazonia, as relagbes eram
relativamente diferenciadas quando comparadas com o resto do Brasil. No cenério da
colonizacdo os indigenas eram muito mais numerosos no Amazonas do que em qualquer outro
lugar da colonia. “Brancos dependiam dos indios com relagdo ao trabalho, muitas vezes
forcado, mas também com relacdo ao conhecimento indigena sobre produtos: onde encontréa-
los e como processéa-los” (HARRIS, 2017, p. 111). Os produtos mais valorizados eram cacau,
castanha-do-para, cravo, canela, plantas medicinais e salsaparrilha. Essa dependéncia marcou
bastante o aspecto informal das relacdes daquela época, tendo no centro o papel dos rios para a
navegacdo. Rio acima e rio abaixo as pessoas criaram formas de interacdo e de exploracdo do
espaco amazonico (HARRIS, 2017).

Em termos geogréaficos a regido amazdnica envolve os seguintes paises: Brasil, Bolivia,
Peru, Equador, Colémbia, Venezuela, Replblica da Guiana, Suriname e Guiana Francesa

(Figura 1 - C). A diviséo politica- econdmica da Amazonia Legal Brasileira (Figura 1- B).
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Figura 1- A: Bioma Amazonia, B: Amazodnia Legal, C: Limites Hidrogréaficos da Bacia Amaz6nica.
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O conceito “Amazonia Legal” foi criado em 1953 pela Constituigdo Federal do Brasil,
para incluir, além dos seis estados da Regido Norte, a faixa do estado do Mato Grosso ao norte
do paralelo 16°S, o atual Estado de Tocantins (anteriormente era a faixa ao norte do paralelo
do Estado de Goias). E a regido a oeste do meridiano 44° O do Maranhdo. Atualmente, com o
novo estado do Tocantins e considerando-se o Estado de Mato Grosso, séo 5,1 de milhdes de
Km?, que representam 59,78% do territorio brasileiro (MEIRELLES FILHO, 2006, p. 34).
Trata-se de uma extensa area que se estende por 5.032.925 milhdes de kmz2, o equivalente a
61% do territorio nacional (SUDAM, 2013)%°. Aqui habitam 24 milhGes de pessoas que
correspondem a 4%, da populacdo mundial (SILVA, 2013).

A maior parte das unidades federativas da Amazdnia compde a regido norte que € a
maior do Brasil. A exuberancia dessa regido néo reflete na qualidade de vida da populacéo. De
acordo com dados do IBGE, a regi&o apresenta o segundo menor indice de Desenvolvimento

% Vale ressaltar que a regido norte esta submetida a trés fusos horarios diferentes, fato que faz com que o Acre
tenha trés horas de diferencas de em relagdo a Brasilia.
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Humano (IDH) superando apenas a regido nordeste. Questionando estes diferentes aspectos de
desigualdades regionais tracados por fronteiras artificiais que, caracterizam também a pratica
de diferentes aspectos das politicas de desenvolvimento em curso na regido (desde as mais
remotas épocas) a0 nosso ver, ndo aceleraram mudangas necessarias para a reducdo das
desigualdades regionais pois, ndo promoveram solugfes socialmente includentes.

“A populagdo da Amazonia, estimada em aproximadamente 35 milhdes, concentrou-se
em areas urbanas, gerando problemas ambientais agravados pela rapidez com que se deu o
processo” (ARAGON, 2015, p. 7). Essa realidade demanda programas especificos que atendam
a solucédo dos graves problemas que atingem a maioria dos que habitam as cidades amazonicas,
mas sem descuidar dos conflitos e dos problemas que atingem as areas rurais, tais questdes
necessitam de um amplo contrato politico e social desdobrado em varios contratos setoriais
sendo um deles o contrato educacional (SANTOS, 2005b). Nesse sentido, criacdo de areas
protegidas tem demonstrado sua importancia no controle do desmatamento da Amazonia, pelo
menos no Brasil. O programa de areas protegidas deve, por conseguinte, ser fortalecido e
ajudado com medidas complementares que permitam a sua manutencao, reconhecendo suas
limitacGes, e também os didlogos que possam ser gerados dessa experiéncia.

Essa regido tem importancia fundamental para o planeta, pois ela dispde de uma rede de
grandes e pequenos rios que configuram a Bacia Amazonia que € considerada a maior bacia
hidrografica do mundo. Ela incorpora aguas dos rios Marafion/Solimdes/Amazonas numa area
de 6.925.674 km? (OTCA, 2006).

A Amazénia guarda em si a maior biodiversidade do planeta, agrega 1/3 das reservas
mundiais de floresta tropical e 1/5 da agua doce superficial de toda Terra. 1sso explica porque
0 bioma Amaz6nia é mantido sob acuidade de governantes e ambientalistas de todo o mundo.
Sabe-se também que o conjunto de condi¢Ges ambientais da Amazénia faz dela uma importante
entidade fisica para estabilidade climatica do planeta.

Até a década de 1970 a Amazodnia era considerada um grande vazio demogréfico na
porcdo norte do Brasil. Obliterava-se, portanto, que a terra ja tinha dono: os varios grupos
étnicos que habitavam a regido. A politica nacional desenvolvimentista adotada pelo governo
militar desencadeou uma série de projetos de ocupacgdo da Amazdnia. O maior e mais audacioso
foi a construcdo da rodovia transamazonica, cujo proposito era a integrar o Norte as demais
regides do pais. Nesse sentido foi adotada a politica de incentivo a migracao dos denominados
excedentes populacionais do Nordeste para a Amazonia. Nas palavras do entdo Presidente da
Republica, Emilio Garrastazu Médici, a colonizagdo na Transamazonica representava a solugdo

de dois problemas: “o homem sem terras no Nordeste e o da terra sem homens na Amaz6nia”



46

(PEREIRA, 2014, p. 2). Esperava-se assim resolver os conflitos fundiarios no Brasil e criar
polos de méo de obra favordveis a instalagdo de empreendimentos agropecuarios, minero-

metaldrgicos e industriais na Amazonia.

A previsdo do governo era de instalar, sob a coordenacgdo do Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA), 100.000 familias de trabalhadores rurais
até 1974, em lotes de 100 hectares cada, nos denominados Programas Integrados de
Colonizacdo (PIC) Maraba, Altamira e Itaituba. Para tanto, foram constituidas equipes
de selecdo dos interessados em diversas partes do Brasil, notadamente no Nordeste,
num trabalho articulado entre o INCRA e diversas prefeituras municipais. Além do
transporte para os nlcleos de colonizacdo e de um lote com uma éarea de 100 hectares,
prometiam-se a cada futuro assentado: servicos médicos, ajuda de custo no valor de
seis salarios minimos, dois hectares de roga pronta, créditos bancérios, estradas,
compra da produgdo e uma casa na agrovila. [...] o INCRA havia estabelecido, durante
a selecdo dos agricultores para os PICs Marabd, Altamira e Itaituba, uma cota de 70%
para os interessados dos estados do Nordeste, 10% para 0s provenientes do Rio
Grande do Sul e 20% para 0s que viessem dos demais estados brasileiros. A
preferéncia pelos agricultores do Nordeste era considerada levando em conta o
excedente populacional e a tensdo social ali verificada. Contudo, foi dada importancia
a introducdo de tecnologias agricolas nas areas de colonizagdo, composta por maioria
nordestina. Por isso, buscou-se selecionar agricultores do Rio Grande do Sul a fim de
possibilitar o que foi denominado de “efeito demonstragdo”. Ou seja, para o Governo
Federal, os agricultores do Sul ensinariam os nordestinos a trabalhar com a terra na
Transamazdnica usando tecnologias modernas no trato da lavoura. (PEREIRA, 2014,
p. 2-3)

O projeto de distribuicdo de lotes no espaco amazoénico, foi organizado prevendo a
construcdo de diferentes centros urbanos os quais foram denominados de agrovilas, agropolis e
ruropolis localizadas em distancias regulares ao longo da rodovia. A cada cinco quilémetros,

uma vicinal, cruzaria a transamazonica para dar acesso a floresta.

Segundo o economista Reinkold Stephanis, um dos diretores do INCRA, as agrovilas
formariam “um cinturo em torno das agropolis, comunidade onde funcionariam
alguns servicos essenciais para o agricultor, como instalacdes para beneficiamento de
produtos, armazéns e pequenos estabelecimentos comerciais, sendo que a cada 40 km
da TransamazOnica haveria uma agrépolis, e a cada trés agropolis surgiria uma
rurépolis”. (PEREIRA, 2014, p. 3)

Neto (2017, p 299) apresenta 0 esquema a seguir, permitindo visualizar o projeto do

governo militar para a organizacao do espaco ao longo da Transamazonica.



47

Figura 2- Modelo espacial da organizacdo da colonizacdo na faixa da Transamazonica
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Pereira (2014) e Neto (2017) evidenciam que o0s argumentos empregados para justificar
0s voluptuosos investimentos financeiros na construcao da Transamazonica, incluiam também
a defesa da soberania nacional o que implicava no combate ao movimento guerrilheiro
comandado pelos militantes do Partido Comunista do Brasil na confluéncia dos rios Araguaia

e Tocantins.

A implantacéo desta parte do PIC-Maraba no municipio de Séo Jodo do Araguaia foi
decidido posteriormente ao inicio da colonizacdo na Transamazonica. Ou seja, a
colonizagdo em Sdo Jodo do Araguaia sO se viabilizou porque o Exército havia
descoberto no meio dos posseiros um grupo de jovens ligados ao Partido Comunista
do Brasil (PC do B) que queria organizar uma ofensiva armada contra o governo
central, denominada mais tarde, como Guerrilha do Araguaia. Os trabalhos do INCRA
se intensificaram justamente quando o Exército procurou aniquilar esses militantes do
PC do B. A repressdo recaiu também sobre os trabalhadores. O tenente-coronel
Sebastido Rodrigues de Moura, o Curid, agente do Servi¢co Nacional de Inteligéncia
(SNI), um dos principais coordenadores da repressdo do Exército aos jovens do PC
do B, tentou por diversas vezes, por exemplo, transferir para a agrovila que se
construia as margens da Transamazonica, na altura do km 97, os moradores das vilas
Santa Rita, Itamerim, Roncadeira e Brejo Grande (NETO, 2017, p 299).

A falta de apoio do INCRA na politica de assentamento na Amazonia fez com que, a
partir de 1974, muitas familias de migrantes passassem a ocupar area improdutivas com titulos
definitivos ou de aforamentos, notadamente aquelas que estavam localizadas as margens das
rodovias. Isso resultou em intensos e prolongados conflitos com fazendeiros, os quais vigoram
até hoje. Esse fato coloca em questdo a concepcao de desenvolvimento defendido pelo governo

militar.
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2.2. Na Amazbnia o Rio comanda a vida ou a Vida comanda o rio?

A ideia de que na Amazonia o rio tem acdo determinante na vida do povo amazonico,
foi difundida na década de 1950, mais especificamente em 1951, quando Leandro Tocantins
(1928-2004) publicou o livro intitulado “O rio comanda a vida: uma interpretagdo da
Amazodnia”. Esse escritor, nascido em Belém do Pard, foi considerado “um paraense-acreano-
amazonense”. Seu pai, um “homem ascendente de familias tradicionais, fundara na cidade de
Belém a Casa Aviadora Barbosa & Tocantins e mantinha uma frota de gaiolas (designacéo dada
aos navios a vapor fabricados na Inglaterra ou Escocia) que percorriam 0s rios do Pard, do
Amazonas e do Acre transportando para Manaus e Belém a borracha retirada dos mais distantes
recantos.

Leandro Tocantins ndo vivenciou a fase de maior opuléncia do seringal, mas gozou de
recursos financeiros e de prestigio social que garantiram a ele projecdo em ambito nacional
(RIBEIRO, 2012). Parte de seus estudos foram realizados no Rio de Janeiro onde diplomou-se
na Faculdade Nacional de Direito e na Faculdade Nacional de Filosofia (jornalismo). O
prestigio econdmico, politico e social permitiu-lhe ocupar cargos importantes no governo. Ele
atuou como procurador da Caixa Econémica Federal no Estado do Rio, posteriormente, foi
transferido para o Ministério da Justica e depois para o Ministério da Cultura. Atuou ainda como
assessor do professor Arthur César Ferreira Reis, na Superintendéncia do Plano de Valorizagao
Econdmica da Amazonia; representante do Governo do Estado do Amazonas no Rio de janeiro
(Gestdo Arthur César Ferreira Reis) e como adido cultural na Embaixada do Brasil em Lisboa.

Nesta tese fizemos uso da 9° edigdo da obra “O rio comanda a vida — uma interpretacéo
da Amazonia” (TOCANTINS, 2010), reeditada pela Editora Valer. Esta editora publicou
também obras de outros autores, como um projeto que buscou restituir ao publico leitor o que
de essencial se pensou e se escreveu sobre a Amazonia (PINTO, 2000).

No prefacio da obra “O rio comanda a vida”, Tocantins expressou seu desejo de
valorizar a Amazonia em face do entendimento de que ela ndo poderia ser alijada de todo o
conjunto de valores expressos na cultura regional e na experiéncia de vida local. Por isso, ele
ficou conhecido como um dos interpretes mais sensiveis da regido. O autor explicou também
que a obra foi dedicada ao pai (modelo de homem empreendedor). Nesse sentido, muito do
conhecimento descrito na obra envolve as experiéncias do ambiente familiar em transito no rio
ou no seringal (no rio Tarauacd/ Acre/AM.). O contato com seringueiros e com 0s VAarios
ambientes amazo6nicos explica a riqueza de detalhes observada na obra e a forte relacdo que ele

estabelece entre o ser humano e o rio.
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N&o ha no mundo uma regido onde melhor se ajuste a imagem dos ‘caminhos em
marcha e que levam aonde queremos ir’ do que a Amazénia. (...). O homem e o rio
sdo os dois mais ativos agentes da geografia humana da Amazonia. O rio enchendo a
vida do homem de motivagGes psicolégicas, o rio imprimindo a sociedade rumos e
tendéncias, criando tipos caracteristicos na vida regional. (...). Esses oasis fabulosos
tornaram possivel a conquista da terra e asseguraram a presenca humana, embelezam
a paisagem, fazem girar a civilizagdo — comandam a vida no anfiteatro amazdnico
(TOCANTINS, 2000, p. 276, 278, 279).

Tocantins deixou claro que o rio, sempre o conduziu desde a infancia, conduziu também
seu desenvolvimento intelectual. Assim, ele p6de tomar consciéncia de que a regido ndo poderia
ser compreendida sem que estivesse relacionada a formacéo social e cultural do Brasil. Na sua
perspectiva, a Amazobnia, como a conhecemos, era um pacto ecoldgico entre o caboclo
(representado pela jungdo do branco com o indio) e a natureza. Essa miscigenagao biologica e
cultural resultou no surgimento de uma sociedade nova condicionada pelos determinismos
ambientais e pela tradi¢do local. Tratava-se de “uma cultura patriarcal personificada no seringal,
no catolicismo, pela proeminéncia dos rios” (SILVA; AMORIM, 2015, p. 9). Nesse sentido “O
rio comanda a vida”; é entre suas obras a que melhor expressa sua proximidade com Gilberto
Freyre, haja vista que a “ideia de regido” é o exemplo de experiéncia literaria que o identifica
com o Luso-tropicalismo (movimento regionalista do recife). O ideario desse movimento foi a
valorizacdo da cultura regional como expressdo maxima da brasilidade. Decorrendo desse
movimento, a sugestdes de Freyre a Tocantins, criar “ uma amazonotropicologia” para
“interpretar a Amazonia através do critério ndo s6 regional e ecoldgico como também
transregional” (RIBEIRO, 2015, p. 35). No entanto, por detrds das entrelinhas da
particularidade de cada regido, estava uma ‘matriz cultural tipicamente brasileira, isto é,
patriarcal, catélica e miscigenada’.

E importante ressaltar que a obra de Tocantins tem sido abordada sob diferentes
interpretacdes, dependendo da area de conhecimento e do ambito de estudos académicos.
Destacamos aqui perspectivas que observam o “determinismo geografico” que atribui ao rio
uma forca capaz de comandar a vida das pessoas, sobremaneira, daquelas despossuidas de
riqueza. Essa ideia exerceu grande influéncia na vida cultural e politica da Amazénia, pois
estava em sintonia com os interesses da elite extrativista que dominava o ciclo da borracha
(SILVA; AMORIM, 2015). Essa questdo foi observada também por Ribeiro (2012, p. 87).
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Os herdeiros do espolio da borracha procuraram se posicionar no cenario politico
nacional redesenhado por novos arranjos de poder resultante da ruptura oligarquica
dos anos 30. Havia uma disputa entre grupos locais pelo poder legitimo de classificar,
ordenar e de definir o papel da Amazénia no novo quadro politico nacional, no interior
do qual estabeleceram aliangas politicas e estratégias para fazer da problematica
amazodnica um tema de relevancia nacional face ao declinio econémico em que se
encontrava.

Neste quadro de mudancas sociais e lutas ideoldgicas geradas no seio do nacional
desenvolvimentismo, a Amazo6nia tornou-se um problema social e politico para a
intelectualidade regional. O pensamento conservador do Norte entendeu que para resolver o
problema da Amazonia seria necessario moderniza-la nos moldes do adensamento econémico
e do turbilh&o de ideias que situavam o Brasil em escalada de desenvolvimento. Argumentava-
se que a Amazonia ndo havia usufruido dos investimentos dos governos populistas da década
de cinquenta. A criacdo da Superintendéncia do Plano de Valoriza¢do Econémica da Amaz6nia
(SPVEA) em 1953, ndo surtiu o efeito desejado e a regido sofria constantemente com cortes no
seu orgamento.

No intento de colocar a Amazonia no cenério do desenvolvimento nacional brasileiro,
Leandro Tocantins publicou o livro “O rio comanda a vida: uma interpretacao da Amazoénia”.
No prefacio da segunda edicdo do livro o autor narra o didlogo que teve com o Presidente
Getulio Vargas, quando pdde entregar-lhe um exemplar do livro.

A proposito das implicagdes que o nome do livro sugere, ndo resisto ao impulso de
revelar uma frase do Presidente Getllio Vargas, quando informalmente recebeu o
autor, em novembro de 1952. Levado ao Palacio do Catete pelo Deputado Hugo
Carneiro, entdo representante do Acre na Camara Federal. Vi-me na presencga do chefe
do governo por volta das sete horas da noite, ao terminar a audiéncia que ele concedera
aos parlamentares. O Presidente, no chamado saldo dos banquetes, onde costumava
despachar com seus ministros, de pé, ia se dirigindo individualmente as cinco ou seis
pessoas que ficaram em fila, a aguardar vez. Quando lhe ofereci um exemplar do livro,
ele o folheou, leu a dedicatoria, e me fez a pergunta: “O rio a que o senhor se refere
no titulo é o Amazonas?” Respondi que o rio, no caso, era a generalidade, o sistema
hidrogréfico da regido, expressando uma ideia social. Ele acompanhava minha
explicagdo com pequenos movimentos afirmativos de cabeca, enquanto prosseguia a
examinar o volume. Por fim, me olhou fixo (guardo bem na lembranca os seus olhos
pequenos e penetrantes) e disse: “Espero que 0 jovem escritor possa no futuro
escrever outra obra com o titulo 4 vida comando o rio” (grifos nossos),
(TOCANTINS, 2000, p. 319).

No livro o autor evidencia seu desejo de fazer dele “uma evocagao e um testemunho™.
Explica também que ao revisar a propria obra buscou corrigir 0s excessos para torna-lo mais

universal. Outro aspecto destacado por ele foi o fundamento nas experiéncias pessoais vividas
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na cidade, na fazenda, no seringal, no meio social e geogréafico as quais Ihe permitiram tomar
consciéncia do que significa viver na Amazonia (TOCANTINS, 2000).

Para autores que buscam interpretar a obra de Leandro Tocantins (RIBEIRO, 2012,
2015; RIBEIRO, RODRIGUES e ANDRADE, 2015; SILVA e AMORIM, 2015) os
argumentos apresentados em “O rio comanda a vida” apontam para uma sintese entre as
condigdes regionais de vida, de arte, de cultura, de experiéncias tradicionais com a
racionalizacdo burocrética e legal da modernizacdo conservadora levada a termo pelo regime
militar p6s 1964. Como ja citado anteriormente, ele teve projecdo nas esferas politica e
econdmica do pais e ocupou lugar de destaque na representatividade do governo do Amazonas
no Rio de Janeiro. Vale ressaltar que Tocantins foi assessor do Presidente do Conselho Federal
de Cultura e membro do Conselho Federal de Censura.

Conforme interpreta Moura (2005), Tocantins assumiu um posicionamento ‘realista’ e
evolucionista. Assumiu também uma visdo bastante romantizada da presenca dos portugueses
ao cenario amazonico dando destaque para a importancia do rio para o colonizador penetrar

mata adentro.

O destino humano estava no principio e no fim do rio: vé-lo tentadoramente aberto
em foz grandiosa, sinalando rotas & procura da iniciacao histérica, do alargamento da
Fé e do Império. A natureza é desmedida e 0 homem é pequeno. E ele, o portugués,
pequeno e navegador, marcou seus padrdes em quase toda a Amazodnia, e sempre para
diante, navegando (TOCANTINS, 2000, p. 265)

Consideramos que o pensamento de Leandro Tocantins, influenciou e tem influenciado
a continuidade anacrénica do pensamento que caracteriza 0 homem da Amazbénia como
caboclo, o mestico que resultou do encontro das duas etnias, indigena e portuguesa. Nessa
acepcao, a mesticagem faz do caboclo o padrao humano mais adaptado para viver “na planicie
filha das &guas [...] e a &gua uma espécie de fiador dos destinos humanos” (TOCANTINS, 2000,
p. 278).

Essa historica visdo geografica e biologica da Amazoénia dificultou a compreenséo dos
problemas sociais e culturais dessa regido, pois trouxe em si a visdo de povo adaptado as
imposi¢Oes da natureza. Por conseguinte, a complexidade da vida foi vista como “quadros

naturais”.

A visdo do homem passivo em relagéo a exuberancia e aos desafios da vida na “selva”
é uma constante nos discursos sobre a Amazonia desde os relatos dos colonizadores e
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viajantes do periodo colonial e o inicio da Republica, atravessando os planejadores
econdmicos da década de 1950 no Plano de Valorizagdo Econdmica da regido até os
planejadores do periodo militar na década de 1970 e 1980. N&do sé os homens eram
percebidos desse modo, como eles proprios se percebiam assim, como “sujeitos
biologizados”, o polo passivo de uma relagdo constrativa que deve ser “fixado” e
“adaptado” ao meio [...]. A ruptura com essas visdes “biologistas” ¢ “geografistas” s6
se deu muito recentemente com a emergéncia de novas identidades coletivas na
Amazbnia, (...). Contudo, tais visdes ainda persistem nas proposicdes e acles de
algumas agéncias estatais e ONG’s que atuam na regido. (SCHWEICKARDT (2014,
p. 132 - 133)

Almeida (2008), chama atengéo para o importante papel dos movimentos sociais na luta
por politicas nacionais que superassem a Vvisdo do povo amazonico como parte do quadro

natural. Isso se deu notadamente, a partir de 1988.

Tal ruptura aponta para uma nogéo de “ecossistema amazonico” que ndo se reduz mais
ao quadro natural, as paisagens e as descri¢cbes e classificacbes de espécies,
produzindo listas e copiosos inventarios de ocorréncia de plantas, frutos e congéneres.
Rompendo concomitantemente com a prevaléncia do “biologismo” e do
“geografismo” na explicacdo deste quadro natural, ela traz em seu bojo o significado
de “ecossistema amazonico” como produto de relagdes sociais e de antagonismos, ou
seja, pensado como um campo de lutas em torno do controle do patriménio genético,
do uso de tecnologias e das formas de conhecimento e de apropriacdo dos recursos
naturais. (ALMEIDA, 2008, p. 11).

A ruptura metodoldgica apontada por esse autor chama atencdo para os problemas
vividos por diferentes sociedades amazonicas. Isso implica considerar contradi¢es decorrentes
da oposicdo entre ser humano-natureza e ciéncia-saberes populares as quais influenciaram o
modo de pensar e de agir de colonizadores e colonizados.

Para desconstruir essa visao colonialista Almeida (2018) propde uma nova “Cartografia
Social da Amazonia”. Essa perspectiva real¢a a importancia de se reconhecer que a Amazonia
é plural porque abriga tanto a populacéo nativa como a populacgéo oriunda de contextos externos
em consequéncia do processo de colonizacdo e das politicas nacionais de ocupacao desse

espaco que era considerado um grande vazio demogréfico.

E grande a variedade de grupos humanos e atores — nativos e migrantes — ressaltando
a crescente importancia atribuida as populag@es especificas em termos de etnia, raga,
género, idade e cultura, particularmente aos grupos indigenas que hoje sdo
reconhecidos como atores no cenario nacional, e 0s seringueiros e ribeirinhos,
pequenos produtores coexistem com empresarios e fazendeiros rurais, proprietarios
ou posseiros de grandes extensdes de terras, empresarios e trabalhadores da indistria
e empresarios e comerciantes urbanos (FREITAS & FREITAS, 2016, P. 129).
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Essa combinacdo por sua vez, é extremamente variada no territorio regional,
ocasionando percep¢des diversas em nivel macro regional. Nesse sentido a Amazodnia
apresentou mudancas consideradas significativas em sua estrutura econémica, na organizacao
da sociedade, na conectividade e principalmente na distribui¢do da populacéo que se urbanizou.
Nesse aspecto, 0s autores acima citados alargam muito de nossas percepcoes esclarecendo que
o0 entrelagamento e o confronto de teorias com diferentes concepcoes filosoficas, dos autores
classicos aos contemporaneos, pdem novas perspectivas conceituais para a leitura critica das
questdes politicas, econémicas e cientificas proprias da Amazonia.

Com base nessas consideragfes entendemos que a resposta a pergunta ‘“na Amazonia o
rio comanda a vida ou a vida comanda o rio, ”” ndo pode ser uma coisa, nem outra, mas ambas.
Se por um lado o rio — entendido como a “generalidade, o sistema hidrografico da regido”
(TOCANTINS, 2010) — exige do ser humano respeito aos seus movimentos, por outro, 0 modo
de viver dos habitantes dessa regido afeta a hidrografia amazonica, a ponto de fazer dessa
questdo uma problematica mundial. Na atualidade h& entendimento de que o fluxo da 4gua na
Amazonia afeta o clima de todo planeta. A preocupacdo com as questdes ambientais traz para
0 debate a importancia do reconhecimento de que para habitar a Amazdnia é preciso
compreender e falar a linguagem das aguas, tal como faz o amazénida.

Enfatizando esse reconhecimento que caracteriza a Amazbnia e sua cultura,
coadunamos com a percepc¢éo de Paes Loureiro (2008) ao cunhar nova perspectiva conceitual
aos saberes amazonicos, e uma delas € sua prépria explicacdo para o conceito de “dibuismo”
(termo muito comum usado pelo amazonida: “ir ou estar, de bubuia”). Na visualidade
Amazobnica do autor, combate-se 0 estigma de indoléncia atribuida ao caboclo para dar vez ao
“labor criativo” em sua atitude manifesta no aproveitamento das condi¢des agradaveis do rio (e
da contemplacdo da natureza) em seu cotidiano, seja rio acima ou, rio abaixo. Para ele, esse
agir duplamente, extrai dessa situacdo singular algo que néo seria possivel com a continuidade

das remadas. Para Paes Loureiro (2008, p. 130):

[O dibubuismo]. Nao é, apenas, um deixar-se levar pela correnteza do rio porque o
caboclo foi quem tomou essa decisdo e pode renunciar a ela no momento que deseje.
H4, nesse dibubuismo, uma integracéo funcional com o fluir das aguas do rio, quando
o caboclo se faz parte do dinamismo de seu movimento. Mas ele ndo esta nadando ou
remando ou interferindo no ritmo desse devenir. Trata-se de uma espécie de repouso
no movimento. Imobilidade mével e sem imobilismo. Esse gesto revela preguiga?
Creio que ndo. Denota sabedoria? Creio que sim. Por que gastar energias fisicas
quando ndo é necessario e se pode deixar que apenas o espirito, a imaginagdo, o
devaneio trabalhem?
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Consideramos que a explicacao do autor sobre o “dibubuismo” no contexto amazonico,
visualizada na prética cotidiana de encostar a canoa em uma bola de capim, ou, amarra-la em
uma raiz flutuando na linha da correnteza, ndo esta tratando-se de deixar de fazer alguma coisa
para que nenhuma outra tome o seu lugar. Mas sim, uma “visualidade amazonica” de um agir
duplamente percebido fora do lugar comum que essa acédo sempre foi vista. Ou seja, fora
daqueles olhares voltados a desabonar tal pratica considerando-a como resultante da indoléncia
postulada ao homem amazo6nico que o coloca em uma posic¢éo social inferior, reflexo das forcas
externas que se impuseram na regido amazonica, e que, muitas das vezes tentam silenciar a
historia, a cultura, e a arte destes sujeitos atribuindo-Ihes o esteredtipo de preguicoso. Para Paes
Loureiro (2008), trata-se de um julgamento sem conhecimento da alteridade e do
desconhecimento desse adjetivo inerente a cultura regional manifesto no labor criativo do
caboclo que segue fisicamente pelo rio em sua canoa, a0 mesmo tempo em que alguma outra
acdo esta sendo organizada em sua imaginacgdo. Portanto, emerge nestes termos, ruptura tedrica
com abordagens que estigmatizam a Cultura Amazonica exigindo-se um encontro com “o
novo” nas frestas da cultura entre passado e presente. Nestas traducdes culturais a estética
renova o passado, e refigura-o como “entre-lugar” que inova a atuacao do presente frente a uma

“diferenga diversa”.

2.3. O amaz6nida e sua linguagem liquida

Conforme observou Maués (1999) a regido amazonica é constituida por negros, indios,
caboclos, mulatos, tapuios, mesticos, portugueses, paraoaras [palavra indigena que significa
nordestino]. Esta ampla regido abriga 163 povos indigenas que totalizam 204 mil pessoas,
correspondendo a 60% da populacdo indigena brasileira. No documento “Terras indigenas
brasileira: do orgamento a mitigagdo da mudanga climatica”?’ (BRASILIA, 2015) fica evidente
gue os povos indigenas da Amazoénia brasileira detém uma parcela significativa das florestas
da regido. A demarcacgéo de Terras Indigenas (TI) representa, portanto, uma politica ambiental
que favorece a contencdo do avanco do desmatamento na regido, a conservacdo da
biodiversidade e, por conseguinte, 0 cumprimento das metas de reducdo de emissdes de gases
de efeito estufa (GEE) assumidas pelo Brasil através da lei que estabeleceu a Politica Nacional
de Mudanca do Clima (PNMC) pela Lei n° 12.187/20009.

27 Esse documento é parte de um estudo mais amplo realizado por IPAM em parceria com a Agéncia Alema de
Cooperacao Internacional — G1Z, a Fundacao Nacional do Indio — FUNAI, e com apoio da Embaixada da Noruega.
Disponivel em: http://ipam.org.br/wp-content/uploads/2015/12/terras_ind1.pdf. Acesso em 24 jan. 2019.
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Paradoxalmente, os povos indigenas sdo aqueles que mais contribuem para o
equilibrio climatico da regido amazonica e para além dela, porém sao eles os mais
vulneraveis as mudancgas climaticas. Com o avanco das alteragdes do clima global e
do desmatamento regional, sdo as florestas e as populaces que nelas vivem as que
serdo mais impactadas, por dependerem diretamente dos recursos florestais afetados
pelas mudancas climaticas. Este impacto vem, em grande parte, na forma de secas
intensas e prolongadas. Para se ter uma ideia, na Amazodnia brasileira, no periodo de
2000 a 2012, cerca de 58% das 385 Tls da regido sofreram com anomalias de seca. A
area atingida por esta anomalia no periodo chegou a 659.527 kmz2. Quase 70% das Tls
avaliadas (261 TIs) tiveram de 67% a 100% de sua area afetada por secas graves
(BRASILIA, 2015, p. 3).

Nesta fronteira cultural, indigenas, ribeirinhos, pescadores, remanescentes de
quilombos, assentados, atingidos por barragens, populacdes urbanas e periféricas das cidades
produzem um modo de viver no ambiente que Paes Loureiro (2010) denominou de
“mundamazoénia”. As singularidades desse modo de viver num ambiente liquido justifica o uso
do termo “amazonidas”.

Pinto (2018, p. 3) no esforco de dar resposta a pergunta o que é ser amazonida?

Responde assim:

E ndo somos mesmo [amazobnidas]? Somos sim! Primeiro porque somos o Brasil
tardio, a Ultima regido que se tornou brasileira no Império (e, ao tentar se integrar,
durante a cabanagem, foi reprimida brutalmente pelo governo do Rio de Janeiro). E
que permaneceu a parte até o advento da Republica, como se fosse um anexo nacional.
E segundo, porque somos uma regido dominada pela floresta num pais de
bandeirantes, quase sindbnimo de preador de gente e predador de matas. Somos a
Gltima possibilidade de civilizagdo florestal. (...). Amazonidas, somos filhos da dgua
e da floresta. Temos 12% de agua doce superficial da terra e um terco de suas florestas
tropicais remanescentes, que sdo as mais ricas em biodiversidade desta nossa Gaia.

O caminho légico construido por Pinto (2006, 2018) ao se auto identificar amazonida
caboclo do Tapajos, cria uma dependéncia de cumplicidade com a Amazbnia em sua
complementaridade com o rio e a floresta “com um sentido que ainda nem somos capazes de
divisar”. Por essa linguagem que percola o rio e a floresta, na medida em que € através dela que
criamos e vivenciamos os significados, afirmamos que ha uma linguagem liquida assumindo a
identidade da cultura e nela reconhecemos formas de atuacdo, politicas intencionais e
organizagOes coletivas da sociedade civil, e com ela aprendendo a ler diferentes registros

escritos, iconogréaficos e sonoros.
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Os habitantes do interior, os ribeirinhos, os quilombolas, habitantes das comunidades
indigenas, seringueiros, os setores populares ndo urbanos em geral, mas também os
setores urbanos, todos vivem mergulhados num universo mitolégico em que a
realidade e a ficglo ndo tém fronteira (PIZARRO, 2012, p. 189).

Conforme referimos na introdu¢do dessa tese, o termo “linguagem liquida” ¢ adotado
aqui na acepcdo apresentada por Paes Loureiro (2003, p. 33). Na perspectiva desse autor a
linguagem do caboclo é fluida como a dgua doce do rio. Isso porque o rio esta presente no modo
de falar, de narrar experiéncias de vida, de contar causos e lendas que tratam de botos, boiunas,
porominas, macunaimas, enfim, toda sorte de personagens miticos que mesclam realidade e
ficcdo. A linguagem liquida esta presente também nas atividades econémicas, pois ela define a
época do plantio e colheita de alimentos, na extracdo de produtos naturais, no comércio, etc.
Ela se faz presente até mesmo em inovacdes que chegam por meio das novas tecnologias, pois
ha necessidade de recontextualiza-las.

Nesse mesmo caminho, Pizarro (2012, 2016, p. 188) chama atencdo para 0 necessario
reconhecimento de que o imaginario esta presente em toda forma de cultura. Na obra
“Amazonia: As vozes do rio: imaginario e modernizagdo” (2012) a autora discorre sobre “vozes
da agua e da selva” alertando para a permanéncia de constru¢des miticas fruto de uma
articulacdo de variedade cultural de diferentes paises e grupos étnicos entre outros. E como se
fosse “um santuario profano, de figuras ligadas a agua ou a selva”, que se recriam em
transformacfes permanentes, mantendo estruturas identitarias basicas de onde surgem e,
metaforizam-se a realidade em forma de imaginarios servindo de referentes para
comportamentos individuais e coletivos.

Rodrigues (2012) desenvolveu pesquisa referente aos elementos culturais da identidade
amazonica, procurando elencar elementos do espaco urbano e do espaco rural amazonico, tendo
ainda por base analise etimoldgica dos termos culturais amazonicos. Os resultados alcangados
reiteraram a complexidade do dominio desta cultura, mostrando a influéncia das linguas de

varias partes do mundo na linguagem amazonica conforme demonstra a figura a seguir.
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Figura 3- Categorizacdo do dominio da Cultura Amz6nica (situando a linguagem)
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Fonte: Rodrigues (2012)

Consideramos que, a categorizacao da cultura amazonica apresentada por esse autor traz
elementos importantes do contexto investigado, porém de forma unidirecional e isolada como
galhos arvores. Consideramos que, esses elementos da cultura precisam ser articulados pois
estdo em interagdo num universo marcado pelas agdes humanas e, por conseguinte, pelos
processos de hibridizacdo?® da cultura.

Discutimos a seguir quatro pressupostos tedricos que merecem destaques, pois,
evidenciam campos de interpretacdes e, a0 mesmo tempo mapeiam o campo de circulacao das
linguagens liquidas da Amaz6nia como necessidade de retomada de seus marcos de organizagdo
da cultura e da ciéncia se voltarmos as velhas questfes e delas fazermos uma experiéncia e
oportunidade de reflexao:

1. Na Amazobnia ha a existéncia de um saber que nao é referente ao contexto atual, é

correspondente a Amazonia Indigena que antecede a Amazénia Lusitana e, ndo tem

equivaléncia na cultura europeia (SILVA, 2016).

28 Termo “hibridagdo” ¢ empregado aqui na acepcdo defendida por Canclini (2011, p. XXVII, XXVIII), ou seja,
serve para “designar contatos e misturas interculturais, e também outras misturas modernas, entre outras, aquelas
geradas pelas integra¢fes dos Estados nacionais, 0s populismos politicos e as inddstrias culturais”. Refere-se aos
“processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma separada, se combinam
para gerar novas estruturas, objetos e praticas” (p. XIX). Algumas das chamadas praticas discretas se enquadraram
nesse movimento e outras a renegaram. Pinho (2007, p. 3) considera que o hibridismo pode ser visto nos campos
das representacdes de determinados processos socioculturais na Amazonia, haja vista, 0 processo de mudanca que
atingiu os diversos ambitos de sua realidade “do interior as cidades até o individuo somados a implantagdo dos
grandes projetos, determinara um novo ethos para a realidade amazonica e algumas representacdes culturais
refletiram isso. [Nesse sentido], novas configuracdes se impdem diante de uma hibridacdo e que tem como
principal a modernizacdo de um locus anteriormente preenchido pelo tradicional e por uma aura de
autenticidade/identidade”.
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2. O saber local das Sociedades Amazonicas tem essencialmente caracteristicas
particulares que coincidem com o perfil histérico de sua cultura, inerente, portanto a
sua geopolitica (PINHEIRO, 2005).

3. A Amazonia e os amazonidas ndo podem ser tratados de forma isolada pois, seus
saberes sdo portais de conhecimento ambiental e compreensao ecoldgica, ou seja,
oriundos de uma relagéo particular com a natureza, traduzida num corpo de saberes
técnicos e conhecimentos sobre os ciclos naturais e 0s ecossistemas locais de que se
apropriam (BARRETO FILHO, 2006).

4. Em meio a diversificadas narrativas, ha um entendimento enquanto movimento
social, enquanto memoria, enquanto discurso construido sobre o passado e 0 presente
da Amazonia, que o confronto natureza ‘versus’ cultura é resposta na Amazonia®®
com novas complexidades: “o desenvolvimento sustentavel pde-se como um dos
elementos desencadeadores desta nova conjuntura politica e econémica. Homem,
natureza e cultura se pdem como protagonistas neste processo de alcance mundial”
(FREITAS; FREITAS, M. e MEUNIER, 2016, p. 59).

29 A importancia da Amazonia para o Brasil constitui unanimidade nacional. Nessa regido encontra-se a maior
biodiversidade mundial, 1/3 das reservas mundiais de floresta tropical, 1/5 da agua doce superficial do planeta
convergindo para 0 maior e mais volumoso rio do mundo, além de se constituir em entidade fisica relevante nas
instabilidades termodindmicas e climaticas dos processos atmosféricos em escala planetaria. A Amazonia
brasileira é formada pelos estados do Amazonas, Acre, Par4, Amapa, Roraima, Ronddnia, Tocantins, parte dos
estados do Maranhéo e Mato Grosso, totalizando 4.987.247km?, 3/5 do territério brasileiro e 2/5 da América do
Sul, que corresponde a 1/20 da superficie terrestre, 1/3 das florestas tropicais mundiais e 1/5 da biodiversidade em
terra so6lida do planeta. Nesses 9 estados habitam 24 milhSes de pessoas, 4/100 da populagdo mundial com mais
de 60% desses habitantes morando em &reas urbanas, dentre os quais 163 povos indigenas que totalizam 204 mil
pessoas, ou 60% da populacdo indigena brasileira. A Amaz6nia também possui complexa hidrografia com mais
de 75.000 quilémetros de rios navegaveis, 50% do potencial hidrelétrico do Brasil, 12 milhGes de hectares de
varzea, grande potencial madeireiro e fonte de biomassa, 11. 280 km de fronteiras internacionais e ricas reservas
minerais (FREITAS, M. e FREITAS, M. C., 2016, p. 110).
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Afirmamos ainda, que, ao trazermos os referidos pressupostos, ndo queremaos tragar uma

9930 9931

continuidade linear de “saberes ancestrais”™" com “saberes tradicionais”™" entre 0S grupos
indigenas e as sociedades contemporaneas, continuidade que o impacto da colonizacdo
facilmente ia silenciar, em recorréncia das “dificuldades com que o tipo de civilizacdo que se
implantou no Brasil sempre teve em reconhecer a existéncia das culturas indigenas” (PINTO,
2006, p. 243).

No entanto, como afirma Paes Loureiro (2007) sob o impulso da comunicacdo, da
cultura que envolve a estrutura e a coletividade, por meio de uma tessitura de subjetividades

socialmente multiplicadas e objetivadas culturalmente é que se pode marcar uma relagdo do

r

“individuo com sua realidade”. Ao tempo em que ¢ “coletiva por que pode acontecer em todos
os individuos interligados pela mesma teia cultural” (p. 15).

Nesses aspectos ndo podemos deixar de considerar a configuracdo atual da regido
percebendo-a em um avango significativo em relacdo a um melhor reconhecimento dos

respectivos campos de saber existentes. Como bem menciona Pinto (2006, p. 242).

Desse vasto conhecimento que se produziu ao longo dos séculos e que inclui desde a
dimensdo méagica e cosmoldgica até o uso diversificado para a alimentacdo,
ornamentos corporais, ferramentas, materiais de construcdo, medicamentos etc. a
partir das espécies vegetais e dos animais ligados a esses sistemas ecoldgicos; é
possivel concluir que essas florestas se transformaram na base de sustentagdo e
continuidade dessas sociedades e grupos humanos e, portanto em vastos laboratérios
em experimentacdo. Uma boa parte do que hoje conhecemos como etnociéncias, ou
seja, ciéncias que se fundamentam no conhecimento produzido pelas sociedades
indigenas e locais, foi praticado no Brasil e em particular na Amazoénia.

%0 Trazemos aqui, a nogao de ancestralidade com base em Ferreira Santos (2005, p. 213), na qual observa-se uma
explicacdo mais processual e dialégica com relagdo ao reconhecimento de sua diversidade natural e em suas
relagcBes com sua diversidade cultural. “Ancestralidade aqui entendida como o trago constitutivo de meu processo
identitario que é herdado e que vai além de minha prépria existéncia. Portanto, o estilo conjugado em primeira
pessoa reafirma o carater pessoal desta relagdo com o trago herdado que se soma aos demais fatores formativos no
processo identitdrio (FERREIRA SANTOS, 2003; 2004b e 2004d). Assim sendo, ndo se considera a identidade
como um bloco homogéneo e imutavel, mas como um processo aberto e em permanente construgdo, no qual
dialogam vérios fatores determinantes, escolhidos ou néo, em contraste com a alteridade com que nos
relacionamos. A outra faceta desta nogao de ancestralidade é que a heranca ancestral € muito maior e mais duravel
(grande duracdo) do que a minha existéncia (pequena duracdo). Esta heranca coletiva pertence ao grupo
comunitario a que pertengo e me ultrapassa”.

31 Por outro lado, Almeida (2010, p. 67), explica a nocdo de saberes da tradicdo mantendo a linearidade
eurocéntrica, logo ndo deixa de lado o método da davida cartesiana, assim dizendo: “diferentemente do senso
comum, os saberes da tradicdo arquitetam compreensGes com base em métodos sistematicos, experiéncias
controladas e sistematizagdes reorganizadas de forma continua. Mesmo que ndo tenham como principio primeiro
uma critica coletiva permanente, tais saberes se objetivam numa matriz de conhecimento que pode ser atualizada,
refutada, acrescida, negada, reformada. (...), os saberes da tradi¢cdo constituem uma ciéncia, mas uma ciéncia que,
mesmo operando por meio das universais aptidGes para conhecer, expressa contextos, narrativas e métodos
distintos. Dai a importancia da complementaridade entre saberes cientificos e saberes da tradi¢do e da emergéncia
de um intelectual que articule a dupla face do conhecimento”.
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Nesses varios graus de interacdo mostrados pelo autor, defrontamo-nos com a
necessidade de rever reflexos deterministas que deram o sentido das relagdes entre a natureza e
0 homem. A partir dessa descricdo, também podemos constatar percep¢do semelhante no

esclarecimento de Machado (2010), sobre o termo “continuidade” adotado em suas pesquisas.

Continuidade nao precisa se apresentar como a continuidade genética ou de uma
identidade fechada, mas sim, como fios de conhecimento que podem ser tecidos de
formas diferentes por pessoas diferentes em tempos diferentes. Nesse sentido,
podemos pensar nas formas que 0os homens concebem sua relacdo com a natureza
como uma forma de continuidade, como uma histéria de longa duracdo (MACHADO,
2010, p. 363).

O contexto de “fios” de conhecimento proposto pela autora, como tessitura, de formas
de viver, nos remete had uma proposicdo de reconhecimento que, “estamos sendo remetidos a
um novo campo de percepcdo, a um novo territorio epistemoldgico onde se situam as
experiéncias, objetos e instrumentos das etnociéncias, que buscam exatamente o conhecimento
dessas interagdes” (PINTO, 2006, p. 239).

Loureiro, V. (2009), ao refletir sobre as novas possibilidades de desenvolvimento na
regido, indica que a historia da Amazonia tem sido uma historia de “perdas e danos”, mas que,
apesar disso, vivemos hoje num momento fecundo, onde n6s mesmos, 0s amazonidas, numa
relacdo de “transescala” podemos nos inserir no bojo das discussdes cientificas e também dizer
sobre esta regido.

Ao realcarmos o valor desses tipos de proposi¢des ndo estamos advogando pela
hegemonia dos saberes locais da Amazo6nia, uma vez que isso resultaria em novas polarizagfes
e binarismos. Assim como Freitas e Silva (2000, p. 62), entendemos que € preciso analisar a
Amaz6nia como um lugar que é parte do mundo globalizado, a fim de compreender os
processos histéricos de sua configuracdo geografica, politica, social e cultural.

Como qualquer regido do planeta a Amazonia traz em seu bojo uma mundialidade sob
0s signos da modernidade, dos Estados-Nacéo, das formas sociais do trabalho, da economia
internacional, da integracdo das comunicacOes, dos regionalismos, dos nacionalismos. Se a
articulacdo global-local trouxe avancos e beneficios de multiplas dimensdes ela trouxe também
desigualdades, exclusdes, fragmentacdes que se expressam nos problemas ambientais e sociais.
Um dos problemas é a desvalorizacdo e silenciamento das culturas locais frente ao saber de

base cientifica, apresentado como verdadeiro.
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Assim, dizer sobre essa regido exige considerd-la como uma realidade dinamica de
conhecimentos que potencializam dialogos com a ciéncia e com a educagdo em ciéncias. Nessa
perspectiva buscamos refletir com Certeau (2012), sobre as fronteiras que ladeiam as analises
relativas a cultura, &mbito que ele denominou de “caminhada sobre as praias do inacessivel”.
Pois esta (cultura), promove discussdes a partir das quais emergem significacoes que sempre se

embaralharam, mas deve-se sempre lutar para que elas possam ser plurais. Para ele.

Essa fronteira circunscreve aquilo que podemos dizer ou fazer do lugar onde falamos.
Nada que pertenca aos outros transpde esse limite sem que nos chegue morto, pois
nada que nos foge existe, inevitavelmente. A préatica e a teoria da cultura ascendem a
honradez quando renunciamos a pretensdo de superar por generalidades o fosso que
separa os lugares onde se enuncia uma vivéncia. Do saber cientifico, que exclusivo,
até os discursos mediocres sobre os ‘valores’ ou sobre o humanismo, h4 milhares de
maneiras de eliminar outras existéncias. Elas tm como caracteristica comum a
vontade de instaurar a unidade, isto é, um totalitarismo. A cultura no singular impde
sempre a lei de um poder. A expansdo de uma forca que unifica colonizando e que
nega ao mesmo tempo seu limite e os outros. Deve se opor uma resisténcia. H4 uma
relacdo necesséria de cada producédo cultural como a morte que a limita e com a luta
que a defende. A cultura no plural exige incessantemente uma luta (CERTEAU, 2012,
p. 242).

Para Certeau, o termo cultura tem significacdo plural, porém, ndo é algo dado, demanda
luta, tanto a pratica como a teoria sdo sempre permeadas da tentativa de dominacgdo, do nédo
reconhecimento do outro, ou de um outro saber que ndo seja comprovado cientificamente.
Associando esta compreensdo ao presente, conseguimos ver 0s resquicios que o pensamento
eurocéntrico formulou para a regido e, a partir dele, como pesquisadores de diferentes areas
vém compondo um outro campo enunciativo em continuo processo de ampliacao, procurando
dar énfase e reconhecimento aos saberes locais.

Nestas breves palavras, o pensador das diferencas nos diz que o trabalho escriturario se
funda nas relacGes entre um lugar social, uma pratica e, por fim, uma elaboracao textual que
deve fugir dos modelos totalizadores preestabelecidos, escapar das linearidades para fazer
aparecer as diferencas e as diversidades, que ele denominou “cultura no plural”. Para admitir a
convivéncia de maltiplas formas de expresséo localizadas em espacos e tempos especificos.

Situando a discussdo no contexto amazonico educacional curricular, entendemos ser
necessario assumir que essa regido é um mosaico de culturas, portanto, o termo precisa ser
abordado no plural. “A pluralidade do termo ja anuncia a adesdo a um modo de ver para além

do uno, do exclusivo, excludente” (CHAVES, 2013, p. 58).
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Seguindo alguns passos dessa autora pretendemos investigar como esse termo tem
habitado o universo pessoal-profissional de professores que atuam em cursos de formacdo de
professores da area das ciéncias naturais, em territdrio amazénico (entre 0s quais nos
incluimos). Em outras palavras, buscamos compreender como a contextualizacdo €
compreendida e posta em movimento no contexto da producdo de textos educacionais. Pois
entendemos que os homens, mulheres e criangcas amazOnicos enquanto promotores de
construcdes histdricas e culturais plurais, tecidas em interagdes cotidianas, entre pessoas, coisas
e fazeres. Produzem experiéncias e, consequentemente, os saberes locais amazonicos
contemporaneos.

Essas necessidades de compreensdo podem abrir as portas para a sensibilizagdo em
relacdo ao passado, a compreensdo da dinamica do tempo presente com relacdo a algumas novas
ciéncias e epistemes representativas do modo de pensar moderno em que as sociedades
amazonidas foram interpretadas, até aos quadros de referéncias inaugurais de novos campos de

pensar. Como bem exemplifica Pinto (2006, p. 15, 16).

Apenas para exemplificar, hoje quando se fala em Amazdnia, estamos diante da
producdo de um novo senso comum sustentado pelas nogdes de meio ambiente,
biodiversidade, sociodiversidade, desenvolvimento sustentivel, populagdes
ribeirinhas, povos da floresta, que sdo as expressdes correntes e presentes em
praticamente todos os escritos que tem sido produzidos sobre a regido e que
frequentemente carregam consigo contetdos de imobilismo social e conservadorismo
romantico, quando se trata sobretudo de lidar com a situagdo e o destino das
populages locais.

Por meio da postura desse autor, destacamos a necessidade contemporanea de didlogos
entre diferentes areas do conhecimento produzidos em ambito académico, bem como a urgéncia
em considerar, em contextualizar as contribuicbes de outros saberes na construcdo do
conhecimento. Nestes termos, pensar sobre o ensino de ciéncias com a questdo dos saberes, em
outras palavras, €, pensar em um lugar de negociacao da distancia, entre os sujeitos através da
linguagem, a qual pode ser reduzida, mantida ou ampliada.

Concordamos com Shiva (2003, p. 21) quanto ao entendimento de que “os sistemas
locais de saber no mundo inteiro tém sido subjugados por politicas de eliminacéo, ndo por
politicas de debate e didlogo”. Por essa razdo, o trabalho de traducdo de saberes é necessario
para a “reorientacdo solidaria da relagao universidade- sociedade” (SANTOS, 2005, p. 78).

Shiva (2003) e Santos (2005) apontam que, todo saber apresenta um principio de

incompletude que possibilita o didlogo entre as diversas experiéncias do mundo, tornando o
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papel pessoal-profissional de professores particularmente das ciéncias naturais, além da
conexao de saberes disciplinares, o trabalho de traducéo de saberes silenciados que ira conduzir
a ecologia de saberes.

Pensando ainda no referido principio de incompletude, achamos oportuno apontar aqui
a fala de Chaves (2013), frente a tudo que foi dito sobre as representacbes da Amazonia,
recorrentes como ato linguistico e ainda, nos registros verbais e afetivos. A Amazonia
discursiva constitui-se como unica forma de enxergarmos o territério que habitamos. Essa
passagem facilmente entendida como questionadora, embora muitas vezes, deixa de ser

proferida com essa intencionalidade.

Quantas vezes vimos e ouvimos a Amazdnia apresentada nas palavras, nas imagens,
pela exuberancia natural em contraste com sua pobreza econdmica, social, cultural?
Quantas vezes identificamos Amazbénia com indigenas e estes com
subdesenvolvimento, primitivismo, exotismo, algo a ser apreciado como expectador
civilizado de uma “realidade” que precisa ser mantida para deleite visual das novas
geracdes, mas que ninguém quer para si? Hoje entendo aquele “sentimento
colonizado” que me assaltou diante da cena “amazdnica” de pobreza e precariedade,
mas agora me pergunto: “no que aquela cena difere de tantas outras que vemos
repetidas nos centros urbanos desse pais afora? (p. 91. 92).

Como podemos observar o posicionamento de Chaves (2013), ndo difere dos demais
autores acima ja mencionados. Sua indagagdo percorre por muitas nomeacoes que fizeram-nos
acreditar quem somos, no entanto, estas indagac6es ganham corporeidade na medida em que a
autora posiciona um alinhamento as ideias que entendem que ndo ha identidades essenciais,
substantivas ou fixas. Assim, com efeito de definir o caminho até aqui construido, € colocarmo-
nos a partir de uma posicao transgressora frente ao mundo globalizado, como bem defende esta
autora. Pois: “Estamos na condi¢do de inventar novos discursos, novas identidades, na posi¢édo
de transgressores, de quem ndo se espera nada, mas de onde tudo pode vir. [Afinal], o que é ser
professor na Amazonia? Identidades marginais em um mundo globalizado” (p. 89, 96).

Colocarmo-nos ainda, a partir dessa posicao, é operar ao lado de outras forcas que
buscam o fortalecimento do ensino, da educagéo para além da cristalizagdo do pensamento. E
a reatualizagdo do pensamento exige novos conceitos sociais sem deixar de considerar “que nao
podemos compreender a modernidade e o universalismo das letras e das culturas amazonicas
sem uma referéncia aos povos indigenas” (SOUZA, 2014, p. 32). No entanto, ndo se pode
também, desconhecer as aceleradas mudancas politicas que estdo ocorrendo no mundo,

trazendo em seu conteudo uma relagéo tensa entre diversidade e globalizagéo.
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Nesse sentido, coadunamos nossas ideias, com as ideias de Maranhéo (2011, p. 84) por
considerar que “os saberes que envolvem a arte, a religiosidade, os costumes e os valores na
cultura amazonica [...] possibilitam a construcdo de novas diretrizes e praticas educativas para
0 ensino de ciéncias”. Esse autor desafia a contraposi¢cdo autoritaria do conhecimento-verdade,
apontando primeiramente para a cultura como representante coletiva de originalidade e
autenticidade da vida de um grupo humano, inclusive seus usos e costumes.

Coadunamos também com as observacdes de Loureiro, V. (2012), quanto a inadequacao
de politicas de desenvolvimento que ndo levam em conta a complexidade dessa regido. Visto

que:

Apb6s numerosos estudos realizados nas UGltimas décadas tutelados pela via
hegemonica fica claro que as diversas experiéncias de desenvolvimento propostas
para a Amazonia faliram em sua missdo de desenvolver a regido; sdo excludentes,
comprometem ou destroem a rica multiculturalidade da Amaz6nia, levam a
homogeneizacéo cada vez maior das sociedades, dissolvendo num todo comum as
particularidades e especificidades dos grupos sociais; sdo concentradores de renda,
geram poucos empregos, espalham miséria em torno dos grandes empreendimentos
onde se implantam e provocam enormes danos ambientais (p. 529).

Por fim, acreditamos que, uma dessas potencialidades para a formacdo de professores
das ciéncias naturais no cenario amazonico esta na observancia de proposi¢des de didlogos entre
educacdo em ciéncias e conhecimentos locais, entre saberes curriculares e saberes locais
produzidos na lida com a terra, com a agua, com as plantas, animais e com outras pessoas. De
tudo o que foi dito, reiteramos a necessidade da consideracdo dos saberes locais amazonicos
pelo espaco escolar no processo educacional da cidade e do campo em éreas da Amazonia
Legal. Esse movimento pode ajudar a potencializar melhores entendimentos e compreensdes
de si e da coletividade proporcionadas pela Educacdo em Ciéncias Naturais e mais, contribuir
para que criancas e jovens da Amazdnia possam se perceber como parte deste meio e inserir-se
cada vez mais na luta pela qualidade do ambiente e da vida.

Nesse sentido reconhecemos que a Amazoénia € um mosaico de culturas que precisam
ser reconhecidas e valorizadas pela escola. Ser professor por aqui significa também reconhecer
a rica diversidade de ecossistemas que compdem essa ampla regido e 0s muitos problemas
politicos, sociais, educacionais e ambientais que ocorrem nesse bioma tdo belo, tdo
potencializador da vida, mas ao mesmo tempo tdo fragil. As consequéncias do modelo de

racionalidade técnica para o campo das Ciéncias Naturais sdo bastante conhecidas na literatura
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que trata da formacdo de professores, a ficcdo de territorios disciplinares impossibilitam
compreender que o curriculo pode trazer para a escola sentidos para 0 mundo.

Nesse movimento acelerado, consideramos necessario fazermos uma ressalva que €
importante lembrar, a contemporaneidade obrigou, por varias vias, a pensar as no¢des de espaco
e tempo e com isso 0s conceitos que definem as acepgdes de global e local tanto pelos agentes
sociais que legislam sobre a regido, quanto pela dindmica interna do campo intelectual local
atuantes em processos de educacdo/ ensino/ formacao e, por conseguinte, essas demarcacoes
também dizem respeito aos problemas sociais, culturais e econébmicos que exigem outras
solugdes mais complexas. Sem ddvida a critica ao postulado iluminista e as novas formas de
estudar a cultura amazonica, justamente essas novas formas que ganham variadas
denominacdes como: estudos pds-modernos, pos-contemporaneos entre outros, alavancam
igualmente o surgimento de novos conceitos que podem ser tomados no interior de discussdes
também atuais de dominio cientifico, cultural, politico num jogo de novos confrontos e
associacOes muitas das vezes forjadas em outras realidades mundo. Outras, pensadas e operadas
no sentido de atender as demandas sociais em seu reconhecimento local/ plural e diverso.

Frente a essas realidades, ndo podemos deixar de lembrar de Edna Ramos de Castro
(2011), para ela, a Amazodnia contemporanea enquanto espaco urbano diversificado é desigual,
com aglomeragdes de origens e formagdes distintas. Cidades assentadas nas calhas de rios,
igarapés e lagos, cidades de origens diversas, social e étnica, cidades localizadas as margens de
rodovias, estradas e ferrovias, cidades decorrentes de projetos de mineragdo, hidrelétricos e
madeireiros, embora possam parecer insignificantes e habitadas pela semelhanca do
componente indigena segundo a logica da racionalidade moderna, ao contrario, elas sdo
marcadas por distintas caracteristicas e, consequentemente afetadas seja pelas grandes
transformacdes previsiveis, ou ameacas, decorrentes das mudancas no clima, na evasdo dos
rios, do aquecimento global.

Entretanto, entre a floresta e agua ha magia e beleza, muitas cidades da Amazoénia
provocam uma visao noturna de luzes na floresta, nos transportam a povoados e cidades. Nessa
magnifica contemplacdo surgem grandes cidades e cidades medias que crescem. Estimulando
nossa reflexdo sobre: quais as tendéncias demogréaficas com o modelo de grandes obras? Sobre
os deslocamentos forcados e o lugar da Amazonia (regido com capacidade hidrica enorme),
porém, as cidades padecem de grande precariedade de agua, de renda e emprego, de servigcos
urbanos, de mercado informal e de educagdo e ensino voltados para a promocdo do

conhecimento dessa imensa regiéo.
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Seguindo a bandeira de historiadores, literarios, poetas, autores de toadas e de
educadores da Amazonia, busco analisar textos da legislacdo nacional, textos académicos (teses
produzidas no contexto da REAMEC) e projetos pedagdgicos de cursos buscando meandros
que dao vazdo a linguagem do povo amazénico. Argumento que os dialogos entre saberes
escolares/académicos e saberes locais sdo marcas de respeito ao principio da contextualizagdo
e representam possibilidade de producdo de novos paradigmas de producdo da ciéncia e,
notadamente, da educacdo em ciéncia. Nesses tempos de crise econdmica, politica, social e
ambiental, reiteramos o pensamento de Santos (2006), de que faz-se necessario produzir

“conhecimento prudente para uma vida decente”.
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Nos o povo!

Pedro pescador/ Zenaide, professora

Davi Kopenwa, cacique Mario de Andrade, folclorista
Dorothy, missionaria Edson Luis, estudante
Vavazinho, poeta/Dandara, quilombola

José, operario/ Mestre Bimba, capoeira
Benedita, mae-de-santo

Jorge Amado, escritor

Verequete, peixeiro

Marielle, feminista

Tia Ciata, sambista

Lindolfo Monteverde, criador do Boi Garantido

Nés, o povo! Vem meu Brasil

Pintar a cara de vermelho

Nosso povo brasileiro

Se apresenta na festa do meu Boi-Bumba
Nossa arte e guerreira, € pulsante, altaneira
E o espelho do povo, é cultura popular

E o Garantido, esse boi do povao;

tem a forca que nos faz caminhar

E sequir na estrada do tempo

Sonhar, avancar, conquistar

E a cara de Parintins

Identidade que vem da raiz

Na danca, no som, no sotaque

Meu boi € destaque, 0 mundo vem pra ca
A emocao encarnada é fogueira

Acende a alma do povo a dancar

A toada guerreira vermelha
Revolucionaria do meu boi-bumba
Liberdade, cultura e arte

Bandeiras de sonhos a tremular

Vem pra nossa festa de indio/ Caboclo, de negro, do povo

De aldeias, quilombos e ruas do amado chéo brasileiro

Nés, Nés, O povo! [refrdo]

Com a mae Africa no tambor/ Meu coragéo amerindio pulsou

Quebrei correntes com fé e coragem/ Meu canto liberto é diversidade

O jeito, a fé, o gingado, o calor/Mulheres e homens de ferro e flor

Um povo festeiro, orgulhoso e bravio/E nessa mistura meu nome é Brasil

Toada: Nds, o povo!®? (Boi Garantido, 2019)
Compositores: Enéas Dias, Marcos Moura, Jodo Kennedy e Adriano Aguiar

3 Croqui da Alegoria — Celebracdo Folclérica Tradicdo. Artista: Vandir Santos. Fonte: acervo Vandir Santos
(2019). (Obs.: A planta baixa ou o croqui da Celebragdo “Nos o Povo” ndo pode ter acesso liberado antes da
apresentacdo da alegoria na arena do Bumbddromo. Portanto este croqui 2012 representa simbolicamente uma
alegoria principal do Auto do Boi e corresponde a grandiosidade de uma Celebracdo Folcldrica).
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3. POLITICAS CURRICULARES NACIONAIS PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES DA AREA DAS CIENCIAS NATURAIS: UM OLHAR SOBRE O
PRINCIPIO DA CONTEXTUALIZACAO

Buscamos neste terceiro capitulo analisar as Politicas Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da area das Ciéncias Naturais buscando compreender como o
principio da contextualizacdo foi concebido e apresentado como proposicdo pedagdgica.
Concebemos a contextualizacdo como um movimento interessado na busca de relagdes entre o
curriculo escolar e o contexto de vida dos estudantes a fim de dar sentido politico-social aos
estudos realizados no &mbito das instituicGes educativas.

Nossa atencdo volta-se especificamente para 0s seguintes textos da legislacéo
educacional: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena (BRASIL, 2001a);
Diretrizes Nacionais Curriculares para os Cursos de Fisica (BRASIL, 2001b); Diretrizes
Nacionais Curriculares para os Cursos de Quimica (BRASIL, 2001c); Diretrizes Nacionais
Curriculares para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas (BRASIL, 2001d).

Julgamos necessario esclarecer que, levando em conta que os PPC dos cursos analisados
foram produzidos antes da instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéo Basica pelo Parecer CNE/CP
N°2/2015, ndo incluimos esse documento no material empirico. Esclarecemos também, que
optamos por analisar os Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), Conselho Pleno
(CP), que tratam das citadas DCNSs e ndo as respectivas Resolugdes. Esta decisao, justifica-se
pela constatagdo de que os textos dos Pareceres do CNE/CP sdo mais densos em termos de
explicitacdo dos discursos do que as ResolucBes que os regulamentam.

Conforme explicitamos no primeiro capitulo dessa tese concebemos politica como uma
producdo humana interessada na organizacdo da vida social. Trata-se de uma atividade
complexa, porque envolve codificacdo, decodificacdo e tradugédo das proposicoes politicas em
acoes. Nessa acepcdo a politica é produzida em diferentes espacos que resulta em um ciclo
continuo que, conforme descreve Ball e Bowe (1998) e Ball (2002, 2004, 2006) articula trés
principais contextos: de influéncia, de producao de textos e da pratica.

Adotar a abordagem do ciclo de politica na anélise de documentos, no nosso caso, textos
da legislacdo educacional brasileira, exige reconhecer que as politicas engendradas em ambito

nacional ndo estdo imunes as influéncias internacionais, notadamente nesses tempos de
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globalizagdo. Na atualidade, é notoria a influéncia de discursos e textos politicos produzidos no
contexto internacional, seja por tedricos de diversos campos do conhecimento, seja por
organizac6es multilaterais.

As influéncias de demandas internacionais, na producdo de politicas educacionais, nas
diversas nacOes do globo podem ser observadas, por exemplo, na producdo de documentos que
apresentam recomendac0es gerais para paises que sdo membros de organizacGes internacionais,
a exemplo da Organizacdo das NacbGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT); Organizacdo para o
Desenvolvimento e Cooperacdo Econdmica (OCDE), entre outras.

A autoridade exercida por organismos multilaterais, na produgdo das politicas em nivel
transnacional, pode ser observada na exaltacdo que o Conselho de Ministros da OCDE fez sobre

a atuacdo dessa organizacao.

A OCDE é a vanguarda internacional do projeto de reformas estruturais que
promovem o crescimento e equidade. Através dos seus comités de peritos nacionais,
a qualidade do trabalho do seu secretariado, seus métodos exemplares de coleta e
andlise de dados, a forca de suas revisdes e recomendacdes baseadas em evidéncias
de que faz as autoridades, ela é capaz de ajudar os paises a calibrar as suas politicas e
divulgar as melhores praticas. Através da sua colaboracdo com as autoridades
reguladoras e autoridades de ordem publica, lideres empresariais ou representantes de
sindicatos e da sociedade civil, que permite que os jogadores-chave troquem pontos
de vista, aprendam uns com os outros, e desenvolvam melhor orientagdo préatica para
politicas e instrumentos legais. (OCDE, 2011, p. 2)

No Brasil, as influéncias de organismos multilaterais na producdo de politicas
educacionais voltadas a formacao de professores estdo sendo adotadas como objeto de estudo
de diversos pesquisadores entre os quais citamos: Rodriguez (2006); Paiva & Araujo (2008);
Sanfelice (2010) e Maues (2011).

Dentre as proposic¢Oes universalizantes para as politicas de formacao de professores em
ambito global, destacamos o documento Recomendacao relativa a situacédo do pessoal docente,
aprovada em 1966, pela UNESCO em cooperacdo com a OIT. A finalidade do referido
documento era servir de base para leis e praticas nacionais relativas aos docentes. Em outras
palavras, a citada recomendacéo foi apresentada como um marco internacional de referéncia
sobre a questdo docente (OIT/UNESCO, 1966, p. 2). Outra acdo desses organismos
internacionais no campo da formagdo de professores foi a criagdo do Comité misto
OIT/UNESCO de experts sobre a aplicacéo das recomendacdes relativas ao pessoal docente
(CEART). Este comité assumiu a tarefa de controlar e promover a aplicagdo da Recomendacéo
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e de aconselhar a OIT e a UNESCO sobre quais sdo as melhores formas de agencia-la nos
Estados Membros (OIT/UNESCO, 1966, p. 3).

A influéncia dessas agéncias, mostra que a globalizacao ndo é um fenbmeno que ocorre
num espaco determinado. “Ela se refere ndo s6 a emergéncia de sistemas mundiais de larga
escala como também as transformagdes na propria tessitura da vida cotidiana” (GIDDENS,
1996, p. 367 apud BALL, 2001, p. 101).

Consideramos, portanto, que os textos da legislacdo educacional aqui analisados
precisam ser reconhecidos como producdes complexas, porque estdo enredados as redes
politicas®, que mesclam interesses politico-partidarios, governamentais, de grupos
econémicos, de organismos multilaterais, de pesquisadores, dos movimentos sociais, dos
educadores e estudantes, razdo pela qual ndo podem ser entendidas como uma produ¢do de uma
unica demanda social. As redes politicas sdo construidas em meio as tensfes, negociacoes,
articulacbes a fim de fixarem sentidos e proposi¢des que buscam e orientam 0s rumos da
educacéo.

As politicas produzidas no &mbito nacional estdo, portanto, entrelacadas aos discursos
que circulam no contexto de influéncia e ao contexto da pratica (para onde as politicas sao
direcionadas), podem tomar vérias formas, dentre elas: os textos legais, pronunciamentos
oficiais, comentarios formais e informais [sobre os textos oficiais], documentérios, videos, entre
outros. Ao serem postos em circulacdo, os textos e discursos passam a disputar espagos com
outros textos e discursos que circulam no campo da politica. Por essa razdo, Ball (2002) chama
atencdo para a necessidade de se reconhecer que os textos produzidos no ciclo das politicas,
ndo podem ser concebidos como pacotes prontos para serem colocados em préaticas. Ainda que
haja um poder tentando controlar os sentidos e proposi¢fes expressos num texto oficial, ha
sempre pontos de escape, pois as leituras e interpretacbes sdo sempre diferenciadas. Isso
significa que, no contexto da pratica, a politica € sempre submetida a processos de filtracdo
interpretativa, resiliéncias, contestacéo e recontextualizagdes.

Entendemos, assim, que no contexto das universidades e escolas “as politicas” — novas
ou antigas — sdo definidas contra e ao lado de compromissos, valores e formas de experiéncias
existentes (BALL, MAGUIRE e BRAUN, 2016, p. 37). Essa reordenacdo e deslocamentos

evidenciam e ajudam a compreender a singularidade da maneira como a politica é estruturada

33 Redes politicas sdo um tipo de “social” novo, envolvendo tipos especificos de relagdes sociais, de fluxos
e movimentos. Elas constituem comunidades de politicas, geralmente baseadas em concepg¢des compartilhadas de
problemas sociais e suas solug@es; [...] “As redes fornecem locais para solugdes colaborativas” e “mobilizam
inovagdes”, embora, por vezes, elas contenham “estranhos companheiros” (BALL, 2014, p. 29).
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em cada instituicdo. E 0 momento da interacdo de uma nova politica com aquelas existentes e,
portanto, presentes anteriormente no contexto da prética, tendo em vista que politicas

diferentes, muitas vezes, solicitam que acdes diversas sejam realizadas simultaneamente.

3.1. A contextualizagdo como principio curricular

No Brasil, os textos que tecem as atuais politicas educacionais, chamam atenc¢do para a
necessidade de vincular os estudos escolares a realidade vivida pelos estudantes. Essa
vinculag¢ao, defendida na LDB de 1996, foi caracterizada como “contextualiza¢do” ¢ articulada
a interdisciplinaridade, conforme aparece no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio —- DCNEM (BRASIL, 1998).

Interdisciplinaridade e contextualizacdo formam o eixo organizador da doutrina
curricular expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996). Elas
abrigam uma visdo do conhecimento e das formas de trata-los para ensinar e para
aprender que permite dar significado integrador a duas outras dimensdes do curriculo
de forma a evitar transforméa-las em novas dualidades ou reforgar as ja existentes: base
nacional comum/ parte diversificada, e formacdo geral/preparacdo bésica para o
trabalho (BRASIL, 1998, p. 50).

E imperativo lembrar que a defesa da contextualizacdo do ensino ndo é recente.
Propostas curriculares, oficiais ou ndo, anteriores as atuais politicas, ja preconizavam essa
orientacdo curricular, sob diferentes termos e formas. Essa denominacéo ja foi amplamente
discutida por diversos autores, porém sob diferentes perspectivas, conforme discutimos a
sequir.

Em Rodrigues e Amaral (1996), contextualizar o ensino significa trazer a prépria
realidade do aluno, ndo apenas como ponto de partida para o processo de ensino e
aprendizagem, mas como o proprio contexto de ensino. Os autores analisam criticamente este
principio nos cursos de formacao de professores, buscando as possiveis origens deste discurso
e procurando compreender o conceito de “realidade” que estd envolvido nesta tradi¢do de
ensino.

Moysés (1997) discorre sobre 0os motivos que levaram o contexto a ser uma condicao
de aprendizagem. Para tanto, refere-se a uma pesquisa conduzida por Carraher (1988) que
investigou as formas pelas quais contramestres de obras e estudantes da 72 série do Ensino

Fundamental realizam calculos de proporg¢des. Em seus resultados, verificou-se a superioridade
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dos mestres de obras em relacdo aos estudantes na realizacdo destes célculos, concluindo-se
que a familiaridade destes profissionais com esse tipo de relacdo de proporcionalidade fez com
que acertassem as questdes. Ja, nos estudantes, verificou-se a incapacidade no uso sistematico
do algoritmo da proporcdo aprendida naquele ano na escola, e também, a auséncia de um
espirito critico para perceber a “insensatez” nas respostas dadas. Assim, trazer os contextos de
vivéncia dos alunos para os contextos de aprendizagem torna-se um importante fator de
aprendizagem, pois da sentido aos conhecimentos aprendidos. Ao professor, cabe o papel de
apresentar, aos estudantes, uma forma de ler, interpretar e intervir neste conjunto de vivéncias
e no mundo em que vivem.

Lima et al. (2000), a partir de uma critica ao ensino de quimica ndo contextualizado -
cuja pratica tem-se limitado a calculos matematicos, memorizacao de formulas e nomenclaturas
de compostos e sem a valorizacdo dos aspectos conceituais e das atividades que envolvem o
aluno de uma forma ativa frente ao conhecimento - propde um ensino alternativo no qual a
cinética quimica € desenvolvida a partir de uma abordagem contextualizada. Para estes autores,
a contextualizacdo do ensino ocorre quando sdo considerados 0s conhecimentos prévios e o
cotidiano dos alunos. Observaram que 0s conceitos citados apos a intervencao - que tinham
como ponto de partida a experiéncia cotidiana dos alunos com a questdo da conservacao de
alimentos - haviam alcangado, o objetivo educacional proposto.

Na perspectiva de Fracalanza, Amaral, Gouveia (1986), a contextualizagcdo do ensino
surgiu em um momento da educacdo formal, no qual os contetidos escolares eram apresentados
de forma fragmentados e isolados, apartados de seus contextos de producdo cientifica,
educacional e social. Denominada de ensino tradicional, ainda bastante presente nas praticas
escolares, esta visao representa uma tendéncia pedagdgica cuja finalidade tem sido a de levar,
ao aluno, o produto final da atividade cientifica, ou seja, 0 conhecimento j& pronto e organizado,
com aura de verdade acabada, preocupando-se apenas em disseminar um conhecimento que
seja simplesmente reproduzido das situagdes originais de sua producdo, apresentando
contetidos escolares na sua forma mais abstrata.

Lopes, Gomes e Lima (2001) analisaram, no texto oficial dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Medio (BRASIL, 1998), as relacGes entre os conteudos das diversas
disciplinas da area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e 0s contextos de
vida dos alunos, procurando saber quais s@o aqueles considerados importantes em cada uma
destas disciplinas. O proposito foi focalizar a concepcao de contextualizacdo presente em cada
uma das disciplinas das ciéncias naturais, buscando entender como estas se articulam as

orientagdes das DCNEM (BRASIL, 1998), e qual o seu potencial para superar a classificacdo
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disciplinar acentuada do Ensino Médio. Os resultados apontaram um misto de concepc¢oes e
evidenciaram a ideia de aproximagdo dos conteldos cientificos ao cotidiano do aluno,
estreitando essa relacdo e produzindo conhecimento no ambiente escolar.

Para Ramos (2002), a contextualizacdo do ensino é um recurso para ampliar as
possibilidades de interagdo, ndo apenas entre as disciplinas nucleadas em uma area de
conhecimento (entre as proprias areas de nucleacdo), mas, entre esses conhecimentos e a
realidade do aluno. Busca-se, nesta abordagem, a insercdo do conhecimento disciplinar em uma
realidade plena de vivéncias, incluindo aspectos e questdes presentes na sociedade e no
cotidiano do aluno, tais como: a melhoria da qualidade de vida e as relagdes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS).

Com o agravamento dos problemas ambientais e diante de discussdes sobre a natureza
do conhecimento cientifico e seu papel na sociedade, cresceu no mundo inteiro um movimento
que passou a refletir criticamente sobre as relages entre ciéncia, tecnologia e sociedade
(BAZZO, 2001). Cursos de CTS para o0 ensino de ciéncias tém sido propostos tanto para a
educacdo basica quanto para cursos superiores e até de pds-graduacdo. O objetivo central desse
ensino na educacdo béasica é promover a educacdo cientifica e tecnoldgica dos cidadéos,
auxiliando o aluno a construir conhecimentos, habilidades e valores necessarios para tomar
decisdes responsaveis, sobre questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade e atuar na solucao
de tais questdes (TEIXEIRA, 2003).

Podemos considerar que um curriculo tem énfase em CTS, quando ele trata das inter-
relacBes entre explicacdo cientifica, planejamento tecnoldgico e solucéo de problemas e tomada
de decisdo sobre temas praticos de importancia social (SANTOS; MORTIMER, 2001). Assim,
uma proposta curricular de CTS, pode ser vista como uma integracao entre educacao cientifica,
tecnoldgica e sociedade, em que contetdos cientificos e tecnoldgicos sdo estudados juntamente
com a discussdo de seus aspectos historicos, éticos, politicos e socioecondmicos (LOPEZ;
CEREZO, 1996). Em outras palavras, pode-se dizer que o objetivo principal dos curriculos
CTS, ¢é o desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdo. Ja o objetivo central do
movimento CTSA acrescenta aos propésitos de CTS a énfase em questBes ambientais
exclusivamente, visando a promoc¢éo da educagdo ambiental. Em ambos 0os movimentos, 0s
objetivos propostos incorporam o desenvolvimento de valores (SANTOS e SCHNETZLER,
1997). Esses valores estdo vinculados aos interesses coletivos, como os de solidariedade, de
fraternidade, de consciéncia do compromisso social, de reciprocidade, de respeito ao préximo
e de generosidade. Tais valores, na perspectiva desses movimentos, se relacionam as

necessidades humanas, em uma perspectiva de questionamento a ordem capitalista, na qual 0s
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valores econdémicos se impdem aos demais. Deve-se considerar, todavia, que muitos cursos tém
sido denominados CTS, quando na verdade, eles apenas mencionam relacées CTS de forma
pontual no curriculo sem desenvolverem de forma sistematica os objetivos acima citados.

Lopes (2002), uma das autoras do artigo anterior, ao procurar entender a influéncia do
discurso curricular oficial sobre a producdo do conhecimento escolar, buscando interpretar o
processo de apropriagdo de teorias curriculares nesta producéo, identificou a presenca de um
discurso curricular hibrido nos PCNEM (BRASIL, 1999) e o carater ambiguo do conceito de
contextualizacdo. Ela observou ambiguidades expressas pelo conceito de contextualizacdo no
conhecimento oficial, destacando trés interpretacdes para ‘contexto’ nas orientagdes
curriculares para o Ensino Médio: a) trabalho; b) cidadania, e c¢) vida pessoal, cotidiana e
convivéncia. De forma geral, é conferida centralidade ao contexto do trabalho, ficando os dois
outros contextos subsumidos a ele. Esta centralidade do trabalho esta expressa na escolha da
tecnologia, como tema por exceléncia capaz de contextualizar os conhecimentos e as disciplinas
no mundo produtivo e como principio integrador de cada uma das areas. Nesta perspectiva,
permanece a ideia unilateral de que a educacdo tem por finalidade a insercéo social no mundo
produtivo, sem questionamento do projeto de construcdo desse mesmo mundo, limitando a
dimenséo cultural da educacéo. Ao analisar as ambiguidades no conceito de contextualizagéo,
a autora busca referéncias em outros autores, tais como: Dewey, Stein, Piaget e Vigotsky. Uma
breve explanacdo das ideias destes autores é apresentada a seguir, buscando-se esclarecer
algumas destas ambiguidades apontadas por esta autora.

Para Dewey (1959), o conhecimento e seu desenvolvimento sdo concebidos como um
processo social, integrando os conceitos de sociedade e individuo. A partir desta premissa,
entende que a educacdo deve integrar-se as experiéncias de vida do estudante como cidadéo,
pessoa e ser humano — a denominada “educagdo para a vida”, a qual permitird, ao aluno,
desenvolver a sua capacidade de raciocinio e espirito critico, principais metas da educacéo.

A “aprendizagem situada” de Stein (1998) ¢ outra referéncia para o conceito de
contextualizagcdo encontrada nas DCNEM (BRASIL, 1998). Para este autor, esta aprendizagem
¢ uma estratégia instrucional que busca relacionar a matéria escolar as necessidades dos
aprendizes. Para o autor, aprender é essencialmente criar significados para as atividades reais
do dia adiae, para isso, o ensino deve oferecer ambientes e atividades que propiciem a vivéncia
destas situacOes reais, concretas e praticas. Para Lopes (2002), a aprendizagem situada de Stein
procura colocar o0 pensamento e a acdo em um lugar especifico de significado, envolver os

aprendizes, o ambiente e as atividades para produzir significado. Todo conhecimento é
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construido de forma situada, em determinado contexto, de maneira a ser transferido para
situacdes similares.

As teorias interacionistas de Jean Piaget (1896-1980) e de Lev Semyonovitch Vigotsky
(1896-1934), enfatizam a interacéo entre o organismo e 0 meio na aquisi¢do do conhecimento,
sdo importantes bases para valorizar a busca de contextos significativos nos processos de ensino
e aprendizagem. Na perspectiva de Vigotsky (1987), o sujeito ndo é apenas ativo, regulado por
forcas internas, mas interativo, porque constitui conhecimentos e se constitui a partir de relagdes
intra e interpessoais. Para Vigotsky (1987), € na troca com outros sujeitos, experiéncia, habitos,
atitudes, valores e a propria linguagem daqueles que interagem com o sujeito, que se conhece,
que se vdo internalizando conhecimentos, papéis e fun¢des sociais, 0 que permite a constituicdo
de conhecimentos e da propria consciéncia. Em suma, apesar de estes dois autores nao terem
abordado diretamente a questdo da contextualizacdo do ensino, desenvolveram ideias que
ajudam a compreender a construcdo desta nocdo nos documentos curriculares oficiais. A
consideracdo do contexto de vida de quem aprende, seja em seu ambito pessoal, profissional ou
social, demonstra a necessidade de se incluirem, nas praticas pedagogicas, atividades de ensino
articuladas com as experiéncias de vida destes aprendizes.

Segundo Lopes (2002), o maior problema em questdo € o processo de apropriacdo do
conhecimento pela escola, a retirada dos conceitos de sua historicidade e problematica. Os
saberes ensinados aparecem como saberes sem produtores, sem origem, sem lugar,
transcendentes ao tempo, ensinando-se apenas o0 resultado, isolando-os da histdria de
construcdo do conceito, retirando-0s do conjunto de problemas e questdes que 0s originaram.
Nesta perspectiva de ensino, os curriculos escolares tornam-se inadequados a realidade em que
estdo inseridos, pois continuam centrados em contetdos muito formais e distantes do mundo
vivido pelos alunos, sem qualquer preocupacdo com 0s contextos que sdo mais proximos e
significativos para os alunos e sem fazer a ponte entre o que se aprende na escola e o0 que se
faz, vive e observa no dia a dia.

E neste &mbito que a contextualizagio do ensino, toma forma e relevancia no ensino de
ciéncias, ja que se propde a situar e relacionar os conteudos escolares a diferentes contextos de
sua producéo, apropriacéo e utilizagéo.

Dentre os muitos discursos, postos em circulacdo no campo da politica curricular por
diferentes demandas, é possivel identificar algumas proposic¢des que, em certa medida, indicam
consensos e que devem ser sempre discutidas ponto a ponto. Refiro-me a defesa “de maior
aproximagao entre ciéncia e vida”, incentivo a adogao de “praticas interdisciplinares” e de uso

das “tecnologias da informagdo e da comunicagdo” e de “contextualiza¢do de conhecimentos”.
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Essas proposigdes observadas e postas em evidéncia acima no texto, nos remetem vé-
las ponto a ponto, como por exemplo, nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM). Ha um forte apelo para as transformacdes ocorridas com o advento da

tecnologia em todos os setores da vida, como podemos constatar no excerto abaixo:

Neste século presencia-se um intenso processo de criagdo cientifica, inigualavel a
tempos anteriores. A associagdo entre ciéncia e tecnologia se amplia, tornando-se mais
presente no cotidiano e modificando cada vez mais 0 mundo e o prdprio ser humano.
Questdes relativas a valorizagdo da vida em sua diversidade, a ética nas relagdes entre
seres humanos, entre eles e seu meio e o planeta, ao desenvolvimento tecnolégico e
sua relagdo com a qualidade de vida, marcam fortemente nosso tempo, pondo em
discussdo os valores envolvidos na produgdo e aplicagdo do conhecimento cientifico
e tecnoldgico (BRASIL, 1999, p. 220).

Tal apelo, desconsidera que uma tecnologia, ndo é somente um conjunto de elementos
materiais, mas um sistema social, como argumenta Fourez (1995). “Certos aparelhos, alias,
podem se tornar absolutamente inGteis nos paises [ou em regides] em desenvolvimento que nao
possuem as infraestruturas sociais e culturais que elas implicam” (p. 218). Ao analisar o
principio da contextualizacdo nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) Lopes, Gomes
& Lima (2003) observaram que o0s saberes populares, as experiéncias sociais dos alunos e o
cotidiano no qual estdo inseridos foram relacionados com o discurso das competéncias

necessarias ao mundo produtivo. Pois:

A contextualizacdo passa a ter, principalmente, a funcdo de permitir a
integragdo e favorecer a formagdo das habilidades e competéncias necessérias ao
mundo do trabalho em mudanga. Dessa forma, a concepcdo de contexto nos
documentos oficiais € mais restrita do que a interpretacdo conferida pelo discurso
pedagogico da academia relativo ao tema. Enquanto as ideias de cotidiano, de
comunidade, de experiéncias dos alunos e de valorizagdo dos saberes populares, de
formas distintas, visam & relagéo dos alunos com o mundo que 0s cerca, a concepgao
de contexto nos PCNEM e nas DCNEM fica limitada ao trabalho produtivo. (LOPES,
GOMES & LIMA, 2003, p. 52)

Observando tal jogo discursivo, percebe-se que a escola pubica passou a ser o centro
integrador de desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas e individualizadas,
que habilitam os estudantes a conquistar um espago no mercado de trabalho. E referencia-se
aqui, um mercado que exige novas e diversificadas fun¢des dos trabalhadores em consonéncia

com as caracteristicas empresariais, de modo que, a educacgdo publica prepara “profissionais
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competentes” para atuarem em espaco de disputa por colocagdo no concorrido mercado de
trabalho.

Nesse sentido Lopes, Gomes e Lima (2003) destacam que, a contextualiza¢do no campo
da educacdo no discurso dos educadores de um modo geral, pontuam algumas diferencas
tedricas em relacdo ao principio curricular. Sendo consensual, no entanto, a relacdo do termo
com a valorizagdo do cotidiano, das experiéncias dos alunos, dos saberes populares e de
contextos sociais com tendéncia a assumir um viés critico e vinculado a defesa de uma educacéo

democratica.

N&o se trata de apenas inserir o aluno no mundo e, para tal, fazé-lo compreender esse
mundo. Trata-se do entendimento de que ha um projeto de mudanga a ser
desenvolvido no mundo, de forma democraética, e diferentes conhecimentos precisam
ser construidos para que esse projeto se desenvolva. A dire¢do a ser conferida e os
processos a serem desenvolvidos nessa mudanca séo certamente diversos, assim como
sdo diferentes as formas de compreender a estrutura social. Isso ndo invalida, no
entanto, a localizagéo de uma ideia comum de transformar 0 mundo em contraposicéo
a uma submissdo a esse mesmo mundo (LOPES, GOMES & LIMA, 2003, p. 52)

E necessario entender a importancia da contextualizacdo como uma atitude de
valorizagdo, como um principio curricular que reconhece a cultura, concebida como um
conjunto de conhecimentos humanos que motivam diferentes modos de produgéo da existéncia
e nelas residem as préticas culturais que conferem autenticidade a vida de um grupo humano,
cujos usos e costumes nem sempre se dao a conhecer de forma imediata. De igual modo, as
representacdes culturais “resultantes de algum tipo de acdo (mental, espiritual, ideologica,
como queiram) quer em seus aspectos coletivos quer, eventualmente pelo menos, em seus
componentes culturais” (FALCON, 2002, p. 61).

As experiéncias de vida e 0 ambiente socio e cultural sdo obviamente ingredientes-
chave da pessoa que somos, do sentido do eu. De acordo com o ‘quanto’ investimos
0 N0sso ‘eu’ no nosso eNnsino, Na nossa experiéncia e no nosso ambiente sociocultural,
assim concebemos nossa pratica (GOODSON, 1995, p. 117).

Por assim entender, consideramos a escola como um “espago de encontro, confronto e
questionamento dessas mdaltiplas e diferentes formas de ser e de representar a diversidade”
(CHAVES, 2013, p. 38). No contexto atual, esse papel da escola torna-se mais complexo em
decorréncia da influéncia de documentos curriculares oficiais (Parametros, Orientacdes,

Diretrizes curriculares e mais recentemente da Base Nacional Comum), que servem de
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referéncia para a realizacdo de avaliagdes de larga escala em a@mbito nacional (Provinha Brasil,
SAEB, ENEM, ENADE) e internacional (PISA), as quais se pautam na l6gica da produtividade
difundida pelo modelo de producdo atual.

A partir do exposto, reconhecemos que tratar de contextualizacdo nédo ¢é algo novo, mas
é elemento diferenciador, se entendida como atitude de valorizagdo da cultura em diferentes
aspectos da realidade escolar “em relacdo a historia de seu tempo, permitindo-lhe encarar a
intersecdo da historia da vida com a histéria da sociedade, esclarecendo assim, as contingéncias
e op¢Oes com que se depara o individuo” (GOODSON, 2000, p. 75).

A partir destes estudos, foi possivel identificar 11 (onze) concepgdes de
contextualizagéo do ensino, que se originaram dos contextos significativos apontados por estes
autores para o ensino de ciéncias, quais sejam: realidade, vida, vivéncia, mundo, cotidiano,
trabalho, cidadania, contexto social, contexto histérico e cultural, conhecimentos prévios do
aluno e disciplinas escolares. Estas concepgfes foram organizadas e reunidas em 3
agrupamentos, constituindo as primeiras categorias de analise destas concepcdes: a) a que reline
as concepcdes relacionadas ao cotidiano do aluno; b) a que reine as concepcdes relacionadas
a(s) disciplina(s) escolar(es); c) a que reune as concepgdes relacionadas a contextos historico,
social e cultural.

Em sintese, contextualizar o ensino é aproximar o conteudo formal (cientifico) do
conhecimento trazido pelo aluno (ndo formal), para que o contetdo escolar torne-se interessante
e significativo para ele. Nesse sentido, a contextualizacdo evocaria areas, ambitos ou dimensdes

presentes na vida pessoal, social e cultural, mobilizando competéncias cognitivas ja adquiridas.

3.2. A contextualizacdo nas DCNs para Formacéao de Professores da Educacao Béasica

Antes de desenvolver as andlises sobre o principio da contextualizacdo nas DCNs que
orientam a formacdo de professores para o ensino de Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias
Naturais, julgamos ser necessario analisar, como essa questdo aparece no Parecer CNE/CP
9/2001 (BRASIL, 2001) que estabeleceu orientagdes nacionais para todos os cursos de
formacéo de professores da educagdo Bésica. Esse Parecer fundamentou a Resolugdo CNE/CP
01/2002 que instituiu as referidas DCNs (BRASIL, 2002).

Consideramos ser necessario, destacar que o Parecer em questdo foi submetido a
apreciacdo da comunidade educacional em cinco audiéncias publicas regionais, uma reuniao

institucional, uma reunido técnica e uma audiéncia publica nacional. A produgéo desse texto da
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politica ocorreu com a participacdo de representantes das seguintes entidades académico-

cientificas:

Associacdo Nacional de Poés-graduacdo e Pesquisa em Educagdo, Associagdo
Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo, Conselho Nacional dos
Secretarios Estaduais da Educacdo, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagdo, Férum dos Pro-Reitores de Graduagdo, Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo, Associacdo Nacional de Politica e Administracdo na
Educacdo, Forum dos Conselhos Estaduais de Educacdo, Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras, Forum dos Diretores das Faculdades de Educacéo,
Comissdo Nacional de Formacdo de Professores, Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia. (BRASIL, 2001, p. 2).

Do nosso ponto de vista o Parecer CNE/CP N. 09/2001 mostra evidéncias dos embates,
conflitos, tensdes e negociacBes envolvidas no processo de producdo de politicas. Pode-se
observar nos textos, concepcdes e demandas de grupos que defendem proposicoes referenciadas
no novo tecnicismo requerido pelo mercado. Essa vertente de base economicista, fica evidente,
por exemplo, no discurso das competéncias, de simetria invertida (replicacdo de agOes
consideradas bem-sucedidas) e de gestdo do proprio processo de formacdo profissional.

No que diz respeito as competéncias, o citado parecer afirma que no projeto pedagogico
dos cursos de formacdo dos docentes, deveriam ser organizadas considerando:
comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica; compreensdo do
papel social da escola; dominio dos conteudos a serem socializados, seus significados em
diferentes contextos e sua articulacao interdisciplinar; dominio do conhecimento pedagogico;
conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
pedagogica; gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional. (BRASIL, 2001).

As competéncias requeridas relacionam-se, em muitos aspectos, com o discurso da
performatividade referida por Ball (2002b). A performatividade fundamenta-se, notadamente,
no discurso de auto-gestao visando a eficacia do processo. Essa logica “gera a logica que
permite substituir uma méao-de-obra e culturas institucionais especializadas por culturas e
sistemas de gestdao genéricos que visam a ‘obter’ desempenho, melhoria da qualidade e eficacia”
(BALL, 2004, p. 1117), afetando as relagdes organizacionais, pessoais (subjetivas) e educativas
na escola.

Se por um lado o texto expressa demandas de viés economicista (relativas ao mundo do
trabalho em tempos de globalizagéo), por outro, expressa tambem interesses e proposicoes do

movimento dos educadores que assumem perspectivas de carater politico-social.
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Nesse contexto, reforca-se a concepcao de escola voltada para a construcdo de uma
cidadania consciente e ativa, que ofereca aos alunos as bases culturais que lhes
permitam identificar e posicionar-se frente as transformagdes em curso e incorporar-
se na vida produtiva e socio-politica. Reforga-se, também, a concepgao de professor
como profissional do ensino que tem como principal tarefa cuidar da aprendizagem
dos alunos, respeitada a sua diversidade pessoal, social e cultural. (BRASIL, 2001, p.
9)

Na anélise do texto em questdo, identificamos proposicdes de organizacdo do curriculo
com base no didlogo entre a escola e 0 seu contexto de atuacdo. Argumenta-se que, a abertura
das escolas a participacdo da comunidade é fundamental, da mesma forma, que é necessario
que as instituicGes formadoras, penetrem nas novas dinamicas culturais e satisfacam as
demandas sociais apresentadas a educacdo escolar (BRASIL, 2001, p. 18). Ficou claro o
reconhecimento de que a formacao do professor precisa se dar na interface com a cultura do

contexto no qual ele atua.

O processo de construcdo de conhecimento desenvolve-se no convivio humano, na
interacdo entre o individuo e a cultura na qual vive, na e com a qual se forma e para a
qual se forma. Por isso, fala-se em constituicdo de competéncias, na medida em que
o individuo se apropria de elementos com significagdo na cultura. (BRASIL, 2001, p.
31)

Essa perspectiva, coloca a escola num espaco e tempo de fronteira cultural aproximando
da perspectiva de curriculo defendida por Macedo (2006). As relagbes entre o projeto
pedag6gico dos cursos de licenciatura e o principio da contextualizacdo ficam realcadas
também no papel social atribuido ao professor. E esperado que ele aborde questdes sociais
atuais relacionadas com a ética, meio ambiente, saude, pluralidade, sexualidade, trabalho,
consumo e outras com a formacéo para a cidadania a fim de possibilitar aos alunos a construcéo
de significados e a necessaria aprendizagem de participacdo social (BRASIL, 2001, p. 26).

As proposicdes de didlogo entre saberes escolares e a cultura local, ficam expressas de
forma clara na descricdo das competéncias referentes ao comprometimento com os valores

inspiradores da sociedade democratica:

Reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus alunos, em seus aspectos
sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as formas de discriminacéo;
Promover uma pratica educativa que leve em conta as caracteristicas dos alunos e de
seu meio social, seus temas e necessidades do mundo contemporaneo e os principios,
prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular; Ser capaz de relacionar os
contelidos bésicos referentes as areas/disciplinas de conhecimento com: (a) os fatos,
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tendéncias, fendmenos ou movimentos da atualidade; (b) os fatos significativos da
vida pessoal, social e profissional dos alunos (BRASIL, 2001, p. 41-42)

Nessa perspectiva, defende-se que a formacdo de professores seja fundamentada em

questdes da cultura geral e da cultura profissional. Entende-se que

[...] cultura geral inclui um amplo espectro de tematicas: familiaridade com as
diferentes produces da cultura popular e erudita e da cultura de massas e a atualizacéo
em relagdo as tendéncias de transformagdo do mundo contemporaneo. A cultura
profissional, por sua vez, refere-se aquilo que é proprio da atuacdo do professor no
exercicio da docéncia. Fazem parte desse ambito temas relativos as tendéncias da
educacdo e do papel do professor no mundo atual. (BRASIL, 2001, p. 45)

Em sintese, consideramos que o parecer analisado, aponta a necessidade para 0s cursos
de formagdo de professores organizarem o curriculo e assegurarem 0 acesso aos conhecimentos
derivados da ciéncia e do campo pedagogico, sem perder de vista as relacfes com o contexto

social/cultural.

3.3. A contextualizacdo nas DCNs para formacgdo de professores da area das Ciéncias
Naturais

Partindo do entendimento de que os PPCs dos cursos que foram objeto de estudo dessa
tese, pautaram-se nas respectivas DCNs instituidas pelo CNE, buscamos compreender como o
principio da contextualizacdo foi concebido e apresentado como proposicao pedagdgica em tais
textos que tecem a legislacdo nacional.

No Parecer CNE/CES N° 1.304/2001 Diretrizes Nacionais Curriculares para os Cursos
de Fisica ndo identificamos explicacGes relativas ao processo de producdo do texto. A julgar
pelo teor dos discursos, supomos que a elaboracdo desse documento ficou a cargo de
profissionais da area especifica. 1sso pode ser observado desde a defini¢do do perfil profissional

a ser formado:

O Fisico, seja qual for sua area de atuacgdo, deve ser um profissional que, apoiado em
conhecimentos sélidos e atualizados em Fisica, deve ser capaz de abordar e tratar
problemas novos e tradicionais e deve estar sempre preocupado em buscar novas
formas do saber e do fazer cientifico ou tecnol6gico. Em todas as suas atividades a
atitude de investigacdo deve estar sempre presente, embora associada a diferentes
formas e objetivos de trabalho (BRASIL, 2001b, p. 3).
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Consideramos que esse perfil profissional, valoriza conhecimentos cientificos
especificos da Fisica, numa perspectiva instrumental para 0 mundo do trabalho. O escopo é
formar profissionais desse campo para tratar novos e tradicionais problemas, em busca de novas
formas de saber e do fazer cientifico e tecnoldgico.

Um aspecto que chama atencéo nas referidas DCNs, é a flexibilizagdo do curriculo para
permitir a formac&o de profissionais com quatro diferentes perfis: Fisico-pesquisador; Fisico-
educador (licenciado); Fisico-tecnélogo e Fisico interdisciplinar. Nessa visdo o documento
orienta que o0s cursos sejam organizados em dois nucleos: um nicleo comum a todos as
modalidades (constituido por conjuntos de disciplinas relativas a fisica geral, matematica, fisica
classica, fisica moderna e ciéncia como atividade humana) e os modulos especializados
(organizados de acordo com a orientacdo final do curso). Os mddulos especializados foram
considerados uma inovacao e como uma possibilidade de tratamento interdisciplinar. Referem-
Se a0s cursos sequenciais previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB)
de 1996.

Para todas as qualificacBGes profissionais foram definidas as seguintes competéncias

essenciais:

1 Dominar principios gerais e fundamentos da Fisica, estando familiarizado com suas
areas classicas e modernas; 2. Descrever e explicar fenémenos naturais, processos e
equipamentos tecnoldgicos em termos de conceitos, teorias e principios fisicos gerais;
3. Diagnosticar, formular e encaminhar a solucéo de problemas fisicos, experimentais
ou tedricos, praticos ou abstratos, fazendo uso dos instrumentos laboratoriais ou
matematicos apropriados; 4. Manter atualizada sua cultura cientifica geral e sua
cultura técnica profissional especifica; 5. Desenvolver uma ética de atuacdo
profissional e a consequente responsabilidade social, compreendendo a Ciéncia como
conhecimento histérico, desenvolvido em diferentes contextos sécio-politicos,
culturais e econdmicos (BRASIL, 2001b, p. 45).

Essas competéncias foram relacionadas com habilidades especificas para a area de
atuacdo, em um mercado dindmico. No caso da Licenciatura, as habilidades e competéncias
especificas foram assim definidas: 1. “Planejamento ¢ desenvolvimento de diferentes
experiéncias didaticas em Fisica, reconhecendo os elementos relevantes as estratégias
adequadas; 2. Elaboracdo ou adaptacdo de materiais didaticos de diferentes naturezas,
identificando seus objetivos formativos, de aprendizagem e educacionais” (BRASIL, 2001, b)

N&o observamos no referido documento, atencéo ao principio da contextualizagdo. A

preocupacao parece residir, na adocdo de curriculos que garantam o acesso aos conhecimentos
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cientificos e tecnoldgicos, capazes de dar respostas as demandas do mercado de trabalho em
permanente mudanca.

O Parecer CNE/CES 1.303/2001 que institui as diretrizes curriculares para cursos de
Quimica (BRASIL, 2001c) segue a perspectiva do discurso das competéncias e da
flexibilizacdo curricular. O curriculo prevé a formacdo do Bacharel em Quimica e do licenciado
em Quimica. Nos dois perfis, é dado destaque a formacgédo sélida em termos de conhecimentos
cientificos, mantendo vinculos com o mundo do trabalho.

O texto também néo faz referéncia direta ao principio da contextualizacdo, mas prevé
que o profissional formado no curso, tenha capacidade critica para analisar de “maneira
conveniente 0s seus proprios conhecimentos; assimilar os novos conhecimentos cientificos e/ou
educacionais e refletir sobre 0 comportamento ético que a sociedade espera de sua atuacao e de
suas relacBes com o contexto cultural, socioeconomico e politico”. (BRASIL, 2001c, p. 6)

Nas analises do Parecer CNE/CP N° 1.301/2001 que apresenta as DCNSs para o curso de
Biologia, observamos aspectos similares: defesa das competéncias e da flexibilizacdo do
curriculo na perspectiva de formar profissionais aptos para atuar multi e interdiciplinarmente,
adaptados a dinamica do mercado de trabalho e as mudancas do mundo globalizado. Embora a
contextualizacdo ndo tenha sido apresentada como um principio curricular, ela se faz presente
em uma das competéncias e habilidades listadas: “Orientar escolhas e decisdes em valores e
pressupostos metodoldgicos alinhados com a democracia, com o respeito a diversidade étnica
e cultural, as culturas autoctones e a biodiversidade” (BRASIL, 2001d, p. 4).

Em linhas gerais, podemos dizer que nossas analises indicam que as DCNs relativas aos
cursos da area das Ciéncias Naturais, valorizam conhecimentos, competéncias e habilidades
demandadas pelo mercado de trabalho. H& uma aparente confianca, no poder dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para solugdo dos problemas enfrentados no exercicio
da profissdo. Nesse sentido, as recomendacfes expressas nesses textos oficiais obliteram
diversos aspectos que foram apontados nas DCNs que buscam orientar o curriculo de todos 0s
cursos de licenciatura (Parecer CNE/CP N° 9 de 2001), notadamente no que diz respeito ao
dialogo entre conhecimentos escolares e a cultura local.

Entendemos que a contextualizacdo, ndo pode ser adotada apenas como um pretexto
para superar a fragmentacdo curricular. Em outras palavras, a relacdo com a realidade vivida
pelos estudantes, ndo pode se caracterizar como algo introduzido no curriculo somente para
“disfarcar a abstragdo excessiva de um ensino puramente conceitual, deixando, & margem, 0S

reais problemas sociais” (SANTOS & MORTIMER, 2002, p. 8). Do nosso ponto de vista, a
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contextualizagdo € antes de tudo, uma postura politica frente a producdo do conhecimento, seja
no campo da ciéncia, seja no campo da cultura mais ampla.

Ademais, conforme o pensamento pds-moderno, desenvolvido por Boaventura de Souza
Santos (2008, p. 94), a humanidade carece de uma nova racionalidade, uma vez que a
experiéncia social em todo 0 mundo é muito mais ampla e variada do que o que a tradicao
cientifica ou filosofica ocidental conhece e considera importante”. A ciéncia ndo tem natureza
etérea. Ela esta articulada aos diversos saberes que circulam na realidade social. Ignorar tais
saberes é um grande desperdicio de experiéncias sociais.

Coadunamos com Walter Mignolo (2008), quanto a necessidade de novos
posicionamentos frente & ciéncia e & cultura. E preciso “aprender a desaprender”, pois sem essa
desobediéncia epistémica continuaremos a reforcar valores eurocéntricos que, camuflados sob
a ideia de desenvolvimento e modernidade, permanecem excludentes e exploradores.

A busca pela melhoria da qualidade do ensino, precisa ser constante na vida dos
educadores, pois entende-se que repensar a acdo docente ¢ um desafio cotidiano, principalmente
guando se almeja formar um aluno sujeito, consciente, ético, criativo e atuante na sociedade em
que vive. Ou ainda, como ja afirmou Macedo (2004), embora na contemporaneidade estejamos
sendo impactados por amplas modificagdes, particularmente com uma verdadeira revolugao
tecnoldgica que nos possibilitou comunicacdo em tempo real, independente das limitacdes
geogréficas intensificou-se também, influéncias sobre a escola e o curriculo, gerando demandas
gue necessitam de respostas para além das oferecidas pela teorizacdo tradicional, afinal existem

formas e formas de ensinar e aprender ciéncias.
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Vem navegar, vem mergulhar,
Vem conhecer o meu Boi-Bumba
O imaginario te convida pra brincar
Na festa cabocla do Boi Caprichoso

Sou lendario navegante
Eu e 0 meu velho chapéu
Cigarro, tabaco
Minha fumaga sobe aos céus
E vai pescar estrelas
Pra fazer o luzeiro pro meu rio
Pra navegar, pra buscar a cura, a sorte
O saber ancestral
Eu sou banhado no Amazonas
Benzido na capela
Parente de quimera
Eu viro boto sedutor, também guerreiro
Se duvidar me engero em fera

Sou, sou caboclo sou, vencedor
Minha forga renasce das cinzas
Sou um passaro sonhador

Sou cagila de negro, nordeste, alegria
Pussanga de branco
Sou encantaria
Caboclo, mistura, remo, flecha
indio, mistério e floresta
Sou curiboca poeta
Eu canto a Amazbnia
Recrio o folclore ao som do tambor
Faco da arte minha vida
E fago da vida esta festa de amor!

Vem, navegar, vem mergulhar
Vem conhecer 0 meu Boi-Bumba
O imaginério te convida pra brincar
Na festa cabocla do Boi Caprichoso
Acundéra, acundéra, Acundé

Toada: A poética do imaginario caboclo® (Boi Caprichoso, 2017)
Composigéo: Adriano Aguiar.

3 Alegoria: Exaltagéo Folcldrica - 2017- O Boi Bumba Caprichoso mostrou no 52° Festival Folclérico de Parintins.
A tecedura - “A Génese da cultura cabocla”, revelou o amalgama que gerou o caboclo amazoénida, resultado da
miscigenacgdo de muitos povos, culturas e experiéncias. A alegoria é assinada pelo artista Juarez Lima. Fotos:
Glenda Dinelly . Texto: Tereza Cidade. Fonte: www.portalmarcossanto
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4. A CQNTEXTUALI?AC}AO EM CURRICULOS DE CURSOS DE LICENCIATURA
DA AREA DAS CIENCIAS NATURAIS DO CESP/UEA

Este quinto capitulo traz para o debate a questdo central que orientou este estudo: a
andlise do principio da contextualizacdo em projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura da
area das Ciéncias Naturais do Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP) da
Universidade do Estado do Amazonas. Nosso foco de atencgéo, volta-se para as proposi¢coes de
dialogos entre conhecimentos académicos e o contexto local. Partimos do entendimento de que
a docéncia, ndo opera num vazio cultural, pois educar é antes de tudo, problematizar as
situacOes vividas para potencializar a compreensdo do mundo, visando a atuagdo critica
consciente e ética nele.

Entendemos também, que a ciéncia ndo tem natureza etérea. Ela é parte da cultura
humana e dela se nutre. Isso pode ser observado, por exemplo, no expressivo nimero de
pesquisadores, de diferentes campos do conhecimento, interessados nos saberes tradicionais
dos amazonidas. Temos observado que os saberes tradicionais, que sdo coletados como dados
de pesquisa, sdo levados para fora: “destilados” com base em métodos cientificos e
transformados em novos conhecimentos e/ou tecnologias. Estes sdo apresentados como
conhecimentos puros, que se opdem aos saberes que Ihes deram fundamento. Paradoxalmente,
0s saberes tradicionais, tendem a ser subjugados e negados, por ndo possuirem o mesmo ethos
do conhecimento cientifico.

Com base no pensamento de Boaventura Souza Santos (1998, 2006, 2011, 2005a,
2005b) consideramos que a logica e a hegemonia da ciéncia moderna precisam ser
questionadas, pois, se por um lado a ciéncia permitiu a melhor compreenséo de fatos do mundo
e producao de bens e servi¢cos que mudaram o modo de vida humana, por outro, a mesma légica
produziu fragmentac6es, reducdes e negacdes que dificultam o entendimento da realidade em
sua complexidade. Ademais, ao se vincular as relacdes do poder politico-econdmico, a
producdo da ciéncia contribui para acentuar as desigualdades sociais, resultando no que foi
denominado de “injusti¢a cognitiva” (MIGNOLO, 2006).

Colocamo-nos, assim, ao lado desses e de outros tedricos que consideram que a ciéncia
moderna, encontra-se em uma crise que tem dimensdes internas (epistémicas) e externas (de
ordem politico-social-cultural). Argumentamos que um dos desafios, que se colocam para 0s
professores que atuam na area das ciéncias naturais, € a promocéo da educacdo em ciéncias que
se reconhece aderida a cultura humana, a fim de ganhar sentido epistemoldgico, politico-social.

Por essa razéo, n6s buscamos problematizar a formacéo de professores, nos cursos que foram
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aqui analisados, no intento de compreender qual é o lugar atribuido a ciéncia e aos
conhecimentos da cultura amazénica, nos curriculos dos cursos de formacéo analisados.

Para desenvolver as anélises, buscamos apoio nas contribuicGes tedricas de curriculistas
que se situam no campo dos estudos culturais (LOPES, et al 2002, 2008, 2015; MACEDO,
2004, 2006 a, 2006 b, 2006 c; 2012; LOPES & MACEDO, 2010, 2011) e também autores que
se dedicam ao estudo da cultura amazénica (PAES LOUREIRO, 1997, 2003, 2014, 2015,
2016a, 2016b, 2016¢, 2018; ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007; CHAVES, 2013; MACHADO,
2010; PINTO, 2018). Recorremos ainda, as contribuicdes teodricas de Michel de Certeau (1976,
2012) e de pesquisadores do campo da sociologia da ciéncia (SANTOS, 1999, 2004, 2005a,
2005b, 2007; MIGNOLO, 2006).

Antes de apresentar os resultados de nossas analises, sobre a questdo central colocada
em pauta nessa tese, apresentamos um panorama geral do CESP/UEA, situando-o0 no contexto
da cultura amaz6nica. Damos destaque ao festival folclérico do Boi Bumba, por entender que
esse evento, mescla elementos da ciéncia e da tecnologia com elementos da cultura local
(poesia, musica, encantarias, alegorias) para traduzir dados da realidade amazo6nica no conjunto
folclorico, que encanta e serve de palco para difusdo de conhecimentos sobre questdes do
contexto local, em escala global.

Diante desse entendimento, defendemos a ideia de que o Festival Folclérico de
Parintins, pode servir de inspiracdo para producdo de curriculo numa perspectiva intercultural.
Nesse sentido, reafirmamos aqui o entendimento de que a docéncia €, a0 mesmo tempo ciéncia

e arte. E ciéncia.

4.1. O Cenario deste estudo

A Universidade do Estado do Amazonas foi instituida por meio do decreto N° 21.666,
de 1° de fevereiro de 2001, autorizada pela Lei no 2.637, de 12 de janeiro de 2001, com a
natureza juridica de fundac&o publica. E uma Instituicdo Publica Estadual de Ensino Superior
vinculada ao Governo do Estado do Amazonas. Sua sede e foro estéo localizados na cidade de
Manaus, onde estdo instalados os principais 6rgdos e servicos de administragdo e apoio as
unidades académicas e nucleos, localizados na capital e interior do Estado do Amazonas
(UEA/CESP/PDI, 2012/20186, p. 27). A Missao dessa universidade foi assim definida:
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Promover a educacao, desenvolvendo conhecimento cientifico, particularmente sobre
a Amaz0nia, conjuntamente com os valores éticos capazes de integrar 0 homem a
sociedade e de aprimorar a qualidade dos recursos humanos existentes na regido;
ministrar cursos de grau superior, com a a¢des especiais que objetivem a expanséo do
ensino e da cultura em todo o territorio do estado; realizar pesquisas e estimular
atividades criadoras valorizando o individuo no processo evolutivo, incentivando o
conhecimento cientifico relacionado ao homem e ao meio ambiente amazonicos;
participar na colaboracéo, execucéo e acompanhamento das politicas governamentais,
inclusive com a prestacdo de servicos (PDI/UEA, 2012/2016, p. 32-33).

Nota-se que a UEA, enquanto universidade publica, busca fundamentar suas a¢6es na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo como forma de dar respostas ao seu
compromisso social. Tal compromisso, se expressa na formacéo de profissionais qualificados,
para contribuir com o desenvolvimento cientifico na regido amaz6nica e na participacdo da
producdo de politicas publicas. Sua missdao se manifesta nas finalidades (objetivos) da
instituicdo, que orientam seu projeto.

Consideramos que o proposito de “realizar pesquisas e estimular atividades criadoras,
valorizando o individuo no processo evolutivo e incentivando o conhecimento cientifico
relacionado ao homem e ao meio ambiente amazonico” (UEA, 2014a, p. 12), € uma enunciacao
de movimento pedagdgico na direcdo do principio da contextualizacdo, porque pressupde acoes
voltadas para o didlogo entre conhecimentos académicos e o contexto local.

No Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2012-2016, a UEA reafirma seu
intento de contribuir para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da regido Amazonica,

notadamente por meio da pesquisa.

O Amazonas apresenta inimeras oportunidades para investimentos, constituindo-se
em importante fronteira econdmica do Brasil, pelas excepcionais condi¢cdes que
oferece: a)- O maior conjunto de beneficios fiscais existentes no Brasil; b)-Polo
industrial moderno, tecnologicamente avangado e com elevada escala de producéo e
em processo de maior integracdo via producdo de componentes; c)- Amplas reservas
minerais, especialmente do polo de gas e petrdleo de Urucu — Jurua; d)-Exuberante
ambiente para ecoturismo, facilitado por ter uma das marcas mais conhecidas no
mundo: Amazonas; €)- A maior floresta tropical do mundo; f)- Potencial para
aproveitamento de produtos regionais: plantas medicinais, especiarias, oleaginosas,
fruticultura tropical, pescado etc. (PROPLAN/UEA, 2017).

Nesta conceituacdo do Amazonas, a contextualizacdo assume um viés essencialmente
economicista, uma vez que valorizam-se as oportunidades de investimentos para expandir a

fronteira econdmica. Até mesmo a floresta é vista como fonte de recursos, pois é caracterizada
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como uma marca que pode potencializar o ecoturismo e oferecer produtos regionais passiveis
de comercializag&o.
Em 2014 a UEA ofertou cursos de graduacgéo para cursos de licenciatura e bacharelado

conforme demonstra o quadro abaixo:

Quadro 1 - UEA em nimeros de cursos de graduagédo

- A1
GiItArIC

169

80

Bacharsiado Licenciaira Bnologa
W Copiad B intericr

abilzadon de acurdo com u muncpin du rnsizacio @ modaledade
teramm contabikzados de 3corda com e tade IeE Mvac WMo pelo Satama Acaddmicn Lycessm An ano de

Fonte: PROPLAN/UEA, (2014).

Os cursos de graduacao (Licenciatura, bacharelado e tecnologia) estao distribuidos em
57 cidades amazonenses. Foram idealizados com o compromisso de atender a complexa
realidade da regido, direcionando suas atencdes para as necessidades do homem da regido e o
desenvolvimento sustentavel do Estado. Partindo desse principio, os cursos de graduacdo
abrangem areas do conhecimento, como: Ciéncias Agrarias, Ciéncias Naturais, Ciéncias
Humanas, Ciéncias Exatas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias da Saude, Engenharias e
Tecnologicas. As duas Ultimas areas de conhecimento listadas, assim como a propria UEA
possuem suas raizes no Instituto de Tecnologia do Amazonas (UTAM). Em 18 anos de
existéncia, mais de 30 mil pessoas tiveram acesso ao ensino superior nas mais diversas areas
do conhecimento.

O Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP) organiza-se com base nas
proposicdes apresentadas no PDI da EUA. Esta instituicdo esta localizada na Estrada Odovaldo
Novo, S/N, bairro Djard Vieira, na cidade de Parintins. No CESP sdo oferecidos na modalidade
regular os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica, Geografia, Letras,

Historia, Matematica e Pedagogia. Esta institui¢ao “esta em constante debate entre seus alunos,
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professores e demais membros da comunidade em busca de compreender e entender 0 momento

atual, seja a nivel nacional ou local, para possibilitar sua critica e a busca de soluges®”

Figura 4 - Vista aérea da frente da cidade de Parintins e Entrada do Centro de Estudos Superiores de
Parintins - CESP

4.2. Parintins e sua cultura

O municipio de Parintins estd localizado na Mesorregido Centro Amazonense,
Microrregido do Baixo Amazonas e na 9% Sub-regido-Regido. Parintins é conhecida
mundialmente pela sua cultura, especialmente pelo Festival Folclérico - o Boi-bumbé - uma
das maiores manifestacdes culturais do Norte brasileiro. O festival constitui-se numa disputa
anual (realizada no més de junho) entre duas agremiac6es: Boi Caprichoso e Boi Garantido.

Na temporada de verdo, a cidade recebe aproximadamente 10 mil turistas, grande parte
proveniente da regido oeste do Parana e dos paises vizinhos, especialmente oriundos da triplice
fronteira. A sede do municipio de Parintins € uma ilha (llha Tupinambarana), o principal meio
de transporte entre Parintins e os demais municipios € o fluvial, em barcos regionais, além do
aereo. (CESP/UEA, 2012).

Na Illha de Parintins, no altimo final de semana do més de junho, todos os anos, acontece
um espetaculo monumental, em meio a uma apoteose de cores, luzes e efeitos especiais.
Milhares de brincantes se entregam aos ritos ancestrais do boi. E o festival folclérico de
Parintins: magia, impacto e esplendor. Mas nédo é desfile e, sim, representagdes completas,

sofisticadas dramatizacdes de histdrias e lendas com todos os ingredientes que um espetaculo

% Revista Marupiara (2018, p. 2) disponivel em: www.periodicos.uea.edu.br
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dessa ordem exige, inclusive a queima de fogos de artificio e 0 bombardeio de canhdes de raios
laser, o visitante vai assistir a apresentacao dos Bois (CUNHA, 2000).

Nesse contexto apoteotico do Festival de Parintins, as alegorias sdo de fundamental
importancia nas apresentagdes dos Bumbas. Ao longo dos festivais, estas estruturas
desenvolveram caracteristicas de acordo com a sua representatividade, por meio da persisténcia
e a audécia de seus artistas, que buscaram experimentacGes e novas alternativas para dar
movimento as suas criagGes. Para montar esse espetaculo de grande magnitude, apresentado
durante as trés noites de festival, os Bumbas contratam um grupo de estudiosos e conhecedores
no campo das Artes visuais, Historia, Antropologia, musicos, desenhistas, figurinistas,
dancarinos, que formam as chamadas; Comissdo de Arte do Boi Bumba Garantido, e Conselho
de Artes do Boi Bumbé Caprichoso (uma equipe multidisciplinar).

As alegorias séo responsaveis pela composicdo dos cenarios, construidas em proporcdes
gigantescas, geralmente com representacfes de passaros, animais, répteis, personagens
mitologicos, de lendas, do cotidiano e imaginario indigena, caboclo e ribeirinho.
Confeccionadas em galpdes, onde os artistas sdo divididos em equipes, e, cada equipe é liderada
por um “artista de ponta” que tem a responsabilidade de gerenciar os trabalhos de determinada
alegoria. Assim, para a apresentacdo do Boi de Arena, primeiramente decide-se o tema a ser
defendido nas apresentagdes. Com o tema escolhido, € feita a escolha das toadas, e entdo
comega o processo de ilustracio do projeto do Boi de Arena (SOUZA, 2015)%. Todo esse
contexto dramaturgico hibrido, ¢ visto por Paes Loureiro como “uma forma de esteticidade
politizada, de certa maneira, uma vez que defende a harmonia da natureza. (...), buscam na
natureza a inspiragao maior para o espetaculo” (PAES LOUREIRO, 2015, p. 369).

A introducdo desse debate ambiental, apelos ecoldgicos conduziu a uma outra forma de
pensar a Amazoénia. Nesse sentido, o Festival Folclérico de Parintins promoveu um processo
de hibridacao cultural, no qual valoriza o conhecimento indigena, os saberes locais produzidos
por diferentes culturas, amalgamados por formacgfes discursivas expressas nas toadas, nas
reportagens jornalisticas, nas teorias que tém se construido em torno do festival e instrumentos
tecnoldgicos modernos inseridos nesse contexto. Tém-se como saberes hibridos aqueles
resultantes de um processo de troca, de diadlogo, de complementaridade (CANCLINI, 2011).
Pois, em tempos em que se acentua “a ruptura das estabilidades climatica, termodinamica e
quimica dos processos atmosféricos planetarios pondo em risco o futuro da humanidade pde-se
como uma possibilidade real” (FREITAS; FREITAS e MEUNIER, 2016, p. 159) e o principal

% SOUZA, R. Miguel B. A técnica escultérica do Festival Folclorico de Parintins /Am e os primeiros
escultores parintinenses no carnaval carioca. 2015. Miguel é também artista escultor do Boi Bumba Caprichoso.
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desafio deste século. Nesse sentido, a questdo ambiental constitui um desdobramento da
emblematizacdo da ecologia enquanto processo de produgéo, desenvolvimento e reproducéo da
vida. Nesta conjuntura, a utopia ambiental tem como principal fundamento a confrontacao da
“natureza x cultura”, cujo pressuposto ¢ focado no pensamento do século 18, que tem a
preocupacdo de tornar invencivel o “homem-natureza-cultura”, num mundo marcado por
grandes desigualdades sociais e um exponencial mercado consumista.

De modo que a ciéncia e a educacdo precisam nos possibilitar uma reinvencéo dessas
utopias. No nosso entendimento, a promocao dos curriculos em particular das ciéncias naturais,
pode propiciar pressupostos para as bases de um “outro” contrato natural, que resulte em novas
formas de organizagdo das cidades, matrizes industriais, profissionais e da sociedade, esta
“outra” conjuntura evidencia a necessidade do desenvolvimento sustentavel.

A educacdo e a formacao para o ensino na Amazonia podem ampliar o olhar para as
possibilidades de intercdmbio cultural, existentes dentro das muitas realidades amazonicas.
Para Paes Loureiro (2001, p. 65) hé na regido a existéncia de uma demarcacao entre urbano e o
rural, uma linha ténue que ndo ¢ de modo algum estética, pois “a cultura do ribeirinho se espraia
pelo mundo urbano, assim como aquela é receptora das contribui¢fes da cultura urbana”. Essa
troca entre elementos simbdlicos pertencentes a estes dois mundos é constante. “Por isso a
importancia de se discutir essa pratica comunicacional, dentro do universo cultural em que se
materializa; de se praticar uma descolonizacdo do saber e do olhar sobre a Amazoénia” (p. 17).

Esse entrelacamento pode contribuir para atenuar as tensdes sociais do presente.

4.3. Formagcao de professores da area das Ciéncias Naturais: uma analise de PPC

Nosso interesse pelo estudo da formacéo de professores da area das ciéncias naturais,
resulta do entendimento de que, enquanto doutoranda vinculada a REAMEC, temos o
compromisso de contribuir para a producdo de conhecimentos sobre problemas da realidade
amazonica. Na condicdo de docente que atua na UEA temos percebido que um dos problemas

dessa regido € a escassez de professores de Fisica, Quimica e Biologia.

A escassez de profissionais para atuarem no Ensino de Ciéncias (Biologia, Fisica e
Quimica) presente no contexto nacional é, também, realidade na regido amazonica e,
mais especificamente no Estado do Amazonas. Profissionais formados em uma area
do conhecimento, geralmente contemplam em sua carga hordria as disciplinas Fisica,
Quimica e Biologia, no Ensino Médio e Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental.
Ha que se considerar também que os eixos tematicos fixados pelos PCNs para as
Ultimas séries do Ensino Fundamental exigem a formacgdo de um profissional capaz
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de ter uma visdo multidisciplinar das areas de conhecimento que interagem em
Ciéncias Naturais. Logo, a matriz curricular do Curso de Fisica, da Universidade do
Estado do Amazonas, contempla a formacéo do profissional que atuara no ensino de
Ciéncias Naturais, no Ensino Fundamental, bem como na disciplina Fisica no Ensino
Médio (CESP/UEA, 2014a).

Esse quadro de caréncia de professores, tem se constituido numa das grandes mazelas
da educacdo nacional, que foi revelado em um estudo encomendado pelo proprio governo
federal. Um estudo realizado por conselheiros do CNE, resultou no “Relatorio sobre Escassez
de professores no Ensino Médio: Propostas estruturais e emergenciais” (RUIZ, RAMOS e
RINGUEL, 2007). Outro estudo, encomendado pelo INEP resultou no relatorio “Professores
do Brasil: impasses e desafios” (GATTI, B. A. & BARRETTO, 2009) que apontou uma grande
discrepancia entre a demanda por professores para o Ensino Médio no pais, particularmente nas
disciplinas de Fisica, Quimica, Matematica e Biologia e o baixo nimero de formandos dos
cursos de licenciatura.

Esse problema parece ser mais acentuado no curso de Fisica da UEA, revelando que ha
necessidade de ampliar as analises sobre essa questao.

Apesar de todos os avangos na formagdo de Professores de Fisica no Centro de
Estudos Superiores de Parintins/UEA 2013, o curso esta se reestruturando para suprir
a deficiéncia dos alunos egressos em conteidos de Fisica e Matematica que vem
ocasionando um alto ndmero de reprovacéo, evasdo, desisténcia e nimero minimo de
professores formados em Fisica neste Centro. Alguns trabalhos ja estdo sendo
implementados desde 2012, com a finalidade de melhorar estes indices entre eles
destacamos, o nivelamento para turma iniciante de Fisica, concurso para docentes de
Fisica, aumento de bolsistas e projetos pesquisas e extensdo, reformulacdo do PPC
(GOMES 2012).

Nas analises dos PPC’s dos cursos de Fisica, Quimica e Ciéncias Bioldgicas,
consideramos 0s seguintes aspectos: Caracterizacdo do curso, Objetivos do curso, perfil do
profissional a ser formado e a organizacdo do curriculo observando se existe lugar para o
didlogo entre ciéncia e cultura. O termo “lugar” adotado aqui tem conotagdo de espaco que
favorece relacGes de coexisténcia e vetor de direcdo que, valorizava o ato da fala (enunciagoes)
e o prolonga pelo ato de caminhar (CERTEAU, 1990).

O respeito ao principio da contextualizacdo foi realcado por Dourado (2015),

pesquisador que se destaca no campo das politicas de educacédo superior.
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A realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo e as instituicBes de
educacdo basica, sua organizacao e gestdo, os projetos e cursos de formacéo, devem
ser contextualizados no espacgo e no tempo e atentos as caracteristicas das criangas,
adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem
como, possibilitar a compreensdo e reflexdo sobre as relagdes entre a vida, o
conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante e a institui¢do (p.
305)

Nesse sentido, Dourado (2015, p. 307) lembra que, as novas diretrizes definem que é
fundamental “que as instituicdes formadoras institucionalizem projeto de formacdo com
identidade propria, em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagogico de Curso (PPC)”.

Nos topicos que seguem, apresentamos resultados de nossas analises sobre os PPCs de

Fisica, Ciéncias Bioldgicas e Quimica.

4.3.1. PCC de Fisica

O curso de Fisica do CESP/UEA caracteriza-se como uma Licenciatura fundamentada
do Parecer CNE/CES 1.304/2001 e na Resolu¢do CNE/CES 9/2002. E desenvolvido de forma
presencial, em regime de créditos distribuidos em oito semestres que totalizam 3.350 horas-
aula. Essa carga horaria é distribuida entre os conteddos curriculares de natureza cientifico-
cultural, a pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso e atividades
académico-cientifico-culturais.

O curriculo do curso ¢ orientado pelo proposito (objetivo geral) de “formar o
profissional docente para atuar no magistério, do Ensino Fundamental ao Ensino Médio,
objetivando proporcionar ao educador a aquisicao de competéncias e habilidades especificadas
no Parecer CNE/CES 1.304/2001”. Nessa perspectiva os objetivos especificos foram voltados

para a formacao de profissionais capazes de:

Dominar conhecimentos tendo consciéncia do modo de producdo préprio desta
ciéncia — origens, processo de criagdo, inser¢do cultural — tendo também
conhecimento das suas aplicacfes em varias areas; Perceber o quanto o dominio de
conteddos, habilidades e competéncias proprias a area importam para 0 exercicio
pleno da cidadania; Trabalhar de forma integrada com os professores da sua e de
outras areas, no sentido de conseguir contribuir efetivamente com a proposta
pedag6gica da sua escola e favorecer uma aprendizagem multidisciplinar e
significativa para os seus alunos; Promover a constru¢do do conhecimento
vinculando-o a realidade amaz6nica, visando contribuir com alternativas de
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solucBes para a problematica contemporanea. (Grifos nossos) (CESP/UEA, 2014, p.
34)

Nessa relacéo de objetivos, fica evidente a atengdo ao dominio de contetidos da ciéncia
e a aquisicdo de competéncias e habilidades relativas a area para o exercicio da profissdo e da
cidadania. Do ponto de vista metodologica, 0 documento aponta a importancia do trabalho
coletivo numa perspectiva multidisciplinar, ou seja, mantendo a énfase nas disciplinas. Os
vinculos do curriculo com a realidade amazonica expressam interesse na contextualizacéo,
numa perspectiva utilitaria, “visando contribuir com alternativas e solu¢des para a problemética
contemporanea”. Para Fourez (1995, p. 107) “¢ caracteristico do discurso cientifico apagar as
suas origens; ele se apresenta muitas vezes como o0 da objetividade, fazendo rapidamente
esquecer que um ponto de vista foi selecionado de inicio”. Nessa afirmacdo o autor evidencia
que um paradigma estabelece uma ruptura com o0s projetos da vida cotidiana, e permite eliminar
uma serie de questdes que ndo serdo mais consideradas como pertinentes.

Esses objetivos se explicitam no perfil do profissional a ser formado: professor (Fisico-
educador) para o Ensino Fundamental e Ensino Médio, em conformidade com o que foi
estabelecido no Parecer CNE/CES 1.304/2001.

Dedica-se preferencialmente a formacéo e a disseminacdo do saber cientifico em
diferentes instancias sociais, seja através da atuacdo no ensino escolar formal, seja
através de novas formas de educagdo cientifica, como videos”,software”, ou outros
meios de comunicacdo (CESP/UEA, 2014a, p. 35).

Na fundamentacdo tedrica que orienta a organizacdo do curriculo, observamos criticas
a fragmentacdo curricular, considerando a complexidade da producéo da ciéncia e as demandas

do mundo em que vivemos.

No mundo contemporaneo, marcado pela complexidade, em que se conjugam em
unidade as diferencas e a pluralidade, as ciéncias se fazem ao mesmo passo
especializadas e interdependentes em complementaridades. Morin (2000) afirma que
nossa educagdo nos ensinou a separar e isolar coisas. Separamos 0s objetos de seus
contextos, separamos a realidade em disciplinas compartimentadas. Mas, como a
realidade é feita de lagos e interagdes, nosso conhecimento € incapaz de perceber o
complexus — o tecido que junta o todo. (CESP/UEA, 2014 a, p. 24)
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As criticas feitas a fragmentagdo do conhecimento e do curriculo, realgam a necessidade

de promover mudangas na formacdo de professores, a fim de sintoniz&-las com os novos

processos de producdo de conhecimentos cientificos e, assim, favorecer a melhor compreenséo

do mundo.

A formagao de professores tera que enfrentar esses desafios oriundos da forma como
o conhecimento vem sendo produzido, forjando geracBes para o enfrentamento da
problematica atual. O processo educacional desencadeado pelos professores deve
propiciar aos alunos o desenvolvimento de uma compreensdo do mundo, de
continuamente colher e interpretar informacGes, desenvolver sua comunicagéo,
avaliar situagdes, tomar decisoes, ter atuacdo positiva e critica em seu meio social.
Para isso, o desenvolvimento de atitudes e valores é tdo essencial quanto o
aprendizado de conceitos e de procedimentos. (UEA, 2014 a, p. 26)

O documento mescla, discursos que fluem de novas teorias do campo da ciéncia e do

campo da formacdo de professores (teorias criticas), com proposi¢cdes de carater economicista

fundadas no desenvolvimento das competéncias requeridas pelo mercado.

Considerando o que dispdem as DCN e as Diretrizes Internas, e visando proporcionar
ao Licenciado em Fisica a consolidacdo de competéncias profissionais para o
exercicio da docéncia na Educacdo Béasica em contextos historico-sociais
diversificados, o Curso de Licenciatura em Fisica encontra-se com seu curriculo
constituido por componentes curriculares de formacao bésica, formacéo especifica e
profissional e de Componentes Curriculares Integradores, guiados pelos critérios da
orientacdo cientifica e pedagdgica, da integracdo teoria e pratica e da especificidade e
dos conhecimentos de Fisica (PPC/CESP, 2014a p. 39).

A organizacdo do curriculo seguiu o que foi estabelecido nas DCNs, instituidas para o

curso de Fisica. As disciplinas foram organizadas em ndcleos.

Partindo do principio que:

a) Os Componentes Curriculares de Formagdo Béasica devem reunir um corpo de
conhecimentos, que visem capacitar o estudante para o aprendizado nos componentes
curriculares especificos e profissionais do curso;

b) Os Componentes Curriculares de Formac&o Profissional sdo conteddos especificos,
definido pelas DCNs para cada curso de graduagéo;

c) Os Componentes Curriculares de Formacdo Especifica se compdem de
conhecimentos especificos, extensdes dos temas de formacdo profissional definida
para o Ccurso;

d) Os Componentes Curriculares Integradores agrupam temas ou atividades
académicas centradas nos problemas concretos enfrentados pelos alunos na prética
profissional em formacéo e se destinam a consolidacdo do perfil do egresso tragado
para o curso. Os componentes curriculares Integradores permitem a discussdo de
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diferentes perspectivas tedricas abordadas, com a participagdo articulada dos
professores dos varios componentes da composicao curricular do curso.

No caso do Curso de Licenciatura em Fisica, sdo considerados componentes
curriculares integradores: Metodologia e Pratica de Ensino de Fisica I, 1l e IlI,
Laboratério de Fisica Geral I, Il, Ill e IV, Laboratério de Fisica Moderna,
Instrumentacédo para o Ensino de Fisica, Estagio Supervisionado I, Il e 111, Trabalho
de Concluséo de Curso | e 1l (PPC/CESP, 2014a p. 40).

O quadro apresentado a seguir permite visualizar como o curriculo foi organizado para

atender aos propositos do curso.

Quadro 2 - Demonstragdo de Eixos e Componentes Curri culares do PPC/CESP- Curso de Fisica
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Observamos que, embora o documento faca criticas a fragmentacao dos conhecimentos
diante da complexidade da producdo da ciéncia e da vida contemporanea, a forma como as
disciplinas foram organizadas ndo favoreceu a visdo da ciéncia na perspectiva das teorias da
complexidade e muito menos o diadlogo entre elas. O curriculo ficou constituido por um
conjunto de disciplinas isoladas e centradas no respectivo objeto de estudo.

A contextualizagdo esta implicita na necessidade de formar profissionais da educacéo
atentos as demandas da regido amazonica, mas, ndo é explicitada. Por conseguinte, manteve-se
a cisdo entre formacdo académica e a cultura local. Vale ressaltar, que o estudo de questdes
relacionadas com a pluralidade cultural e orientagdo sexual previstas nas DCNs, foram citadas

numa nota posta abaixo do quadro das disciplinas. A nota foi assim elaborada:

E importante salientar que o tema: Pluralidade Cultural e Orientagio Sexual, abordado
na formagdo de Licenciatura em Fisica, indicados nos Referenciais Curriculares
Nacionais serdo realizados na forma de eventos e projetos promovidos pelos diversos
colegiados do Centro de Estudos Superiores de Parintins-CESP.

Assim, fica evidente, que o espaco para as relacdes entre a formacdo académica
(conhecimentos da ciéncia) e os saberes tradicionais da cultura, ficam relegadas a condicdo de

eventos e projetos pontuais descolados dos estudos realizados no contexto das disciplinas.

4.3.2. PPC de Ciéncias Bioldgicas

A proposta deste Projeto Pedagdgico de Ciéncias Bioldgicas de forma mais geral,
objetiva “Formar profissionais docentes para atuarem no magistério de Ciéncias Naturais, n0S
quatro altimos anos do Ensino Fundamental e de Biologia no Ensino Médio” (PPC/CESP,
2014a, p. 40). Para isso, propde a aquisicao de competéncias e habilidades especificadas
embasadas no Parecer CNE/CES 1301/2001 e na Resolugédo no 300, de 7 de dezembro de 2012,
do Conselho Federal de Biologia — CFBio.

O Parecer CNE/CES n° 1.301/01 e a Resolugéo n° 07/02 estabelecem especificamente
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas.
Frente a esses documentos as posi¢cdes adotadas na reformulacdo do PPC de Ciéncias

Biologicas em 2014 sinalizam 0s seguintes pressupostos.
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A reformulacdo deste Projeto Pedagdgico vem a idealizar propdsitos de formacéao
profissional singular e diferenciada que coadunam com a demanda contemporénea
regional, nacional e mundial, priorizando os principios éticos alicercados na
percepcdo global e integradora da natureza, da qual o Ser Humano € indissociavel.
Desta forma, esta proposta ndo pode ser considerada definitiva e, assim, devendo ser
permanentemente discutida e reconstruida, em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais, com as recomendag¢des dos Conselhos Federal e Regional de
Biologia, com as demandas de mercado de trabalho e com a dindmica dos
acontecimentos, pelos docentes, discentes e comunidade envolvidos nesse importante
Projeto (PPC/CESP, 2014b, p. 9).

A reformulacdo anunciada, deseja promover a formacdo profissional singular e
diferenciada, para atender a demanda da sociedade contemporanea. As mudancas foram
relacionadas com questdes éticas e com o reconhecimento de que, 0 ser humano é parte da
natureza, entendida numa concepcdao global e integradora. Foram relacionadas também com o
mercado de trabalho e com a dindmica dos acontecimentos vivenciados por aqueles que fazem
0 curriculo acontecer na pratica.

No tdpico Justificativa e Concepgdo do Curso, fica claro o entendimento de que as
mudancas no curriculo sdo demandadas, ndo apenas pelas dindmicas do mundo globalizado e
do mercado de trabalho, mas também pelo reconhecimento que estdo ocorrendo mudancas no

paradigma da ciéncia.

No mundo contemporaneo, marcado pelas complexidades em que se conjugam em
unidades as diferencas e a pluralidade, as ciéncias se fazem, ao mesmo passo,
especializadas e interdependentes. Morin (2000) afirma que a educacdo ensina a
separar e isolar coisas. Separa-se 0s objetos de seus contextos e a realidade em
disciplinas compartimentadas. O conhecimento cientifico se desmembrou em
impérios insulados numa incomunicabilidade que nenhum remédio interdisciplinar
consegue superar. A ciéncia dividida e compartimentada busca uma unidade, ndo as
complementaridades da realidade e do conhecimento, mas na sujei¢do ao que se julga
mais elementar, quantificavel, formalizavel e matematizavel. Depois de isoladas e
fragmentadas, as ciéncias se defrontam, no século XXI, com o desafio de se
recomporem na unidade perdida através de inter-relacionamentos e interdependéncias
em novas bases. N&o de simples sujei¢do de umas as outras, mas de recomposicao de
suas especificidades na unidade de suas complementaridades, desde que o mundo
contemporaneo se faz crescentemente diversificado e plural ao mesmo tempo em que
as distancias nele se encurtam. Capra (1996) afirma que quanto mais estudamos os
principais problemas de nossa época, mais somos levados a perceber que eles néo
podem ser entendidos isoladamente. S&o problemas sistémicos que estdo interligados
e sdo interdependentes. Segundo Krasilchik e Marandino (2004), a organizacdo da
escola e de seus curriculos leva a subdivises das areas de conhecimento, criando
disciplinas estanques que, muitas vezes, impedem que os estudantes vejam como estas
se relacionam e quais suas conexdes com a vida. (PPC/CESP, 2014b, p. 27)
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A fundamentacéo tetrica do PPC/CESP (2014b), parte do reconhecimento da pouca
potencialidade do curriculo, quando centrado na racionalidade técnica que induziu a
fragmentacdo, a matematizacdo e a cisdo com a realidade vivida. Nesse aspecto, esses
pressupostos devem ser exteriorizados a formacéo, o aprofundamento destes sdo fundamentais
para 0 reconhecimento de que as novas exigéncias do processo produtivo, remetem para as
instituicOes educacionais (por meio das competéncias sociais), a responsabilidade de propiciar
um sélido dominio dos codigos instrumentais da linguagem, da matematica e dos contetudos
cientificos.

Reconhecer a fragmentacdo é o primeiro passo, mas € preciso estar atento, a pouca
potencialidade do curriculo, que inclui uma grande diversidade de conteidos pouco
aprofundados e prop6e-se como fundamental, a necessidade de uma volta as disciplinas basicas,
cujo tratamento propiciem mais que o dominio de informacdes especificas, a formacdo de
habilidades cognitivas (compreensdo, pensamento analitico e abstrato, flexibilidade para
entender situacOes novas e solucionar problemas, entre outras). Essa concepg¢éo de producéo do
conhecimento, também propicia desde o principio uma divisdo, uma fragmentacdo e uma
dicotomia que vai marcar a forma de ser e de pensar.

Para Santos (2005b, p 56). “A promessa de uma sociedade mais justa e livre, assente
na criacdo da riqueza tornada possivel pela conversdo da ciéncia a espoliacdo do chamado
Terceiro Mundo e a um abismo cada vez maior entre o norte e o sul”’. Queremos com este autor,
realcar o descrito acima, enfatizando que a modernidade reducionista ndo apresenta respostas
reais para a superacdo desses desafios. Dai decorre, a necessidade de ver os problemas
contemporaneos com um novo modo de conceber a ciéncia, construindo pontes com as
experiéncias, com outros saberes e com diferentes areas para a superacgdo da ciéncia moderna.

Observamos que uma das preocupacdes expressas no referido PPC, foi com a “escassez
de profissionais para atuarem no Ensino de Ciéncias — Biologia, Fisica e Quimica — presente no
contexto nacional é também uma realidade amazonica”. (PPC/CESP, 2014b, p. 30). Embora o
texto ndo inclua no Iéxico a palavra contextualizacéo, ela aparece na defesa da reformacéo para

centrar a formag&o na perspectiva da realidade amazénica.

Assim, a reformulagdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas,
modalidade licenciatura [...] considerou os pressupostos tedricos e legais na
perspectiva de formar profissionais (professores- biélogos) comprometidos com a
constru¢do do conhecimento, no Ensino Fundamental e Ensino Médio, voltados a
realidade amazbnica e ao desenvolvimento regional, dentro de uma concepgéo
interdisciplinar. (PPC/CESP, 2014b, p. 31).
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A concepgéo de professor defendida no PPC em tela, indica articulacdo entre a formacéo
académica e a formacéo a vida produtiva, social e politica, 0 que implica respeito a diversidade

e ao contexto de vida dos estudantes.

Reforca-se nesse contexto, a concepcdo de escola voltada para a construcdo de uma
cidadania consciente e ativa, oferecendo aos alunos bases culturais que os tornem
capazes de se posicionar frente as transformacfes em curso e incorporar-se a vida
produtiva, social e politica. A concepcao de professor é reforcada como o profissional
do ensino que deve cuidar da aprendizagem dos alunos, respeitada as suas
diversidades pessoais, sociais e culturais (PPC/CESP, 2014b, p. 30).

Observamos que, embora o principio da contextualizacdo apareca na justificativa da
reformulacéo e na concepcao de professor, ela ndo foi expressa de forma clara no objetivo geral

que foi assim anunciado:

Formar profissionais docentes para atuarem no magistério de Ciéncias Naturais, nos
quatro Gltimos anos do Ensino Fundamental e de Biologia no Ensino Médio. O curso
proporciona ao aluno em formacdo a aquisicdo de competéncias e habilidades
especificadas com base no Parecer CNE/CES 1301/2001 e na Resolugéo no 300, de 7
de dezembro de 2012, do Conselho Federal de Biologia — CFBio (PPC/CESP, 2014b,
p. 41-42).

Os objetivos especificos expressam propositos mais abrangentes e voltados a formacao
de professores de Ciéncias Naturais e Biologia capazes de:

Dominar conhecimentos tendo consciéncia do modo de produgdo proprio desta
ciéncia — origens, processo de criagdo, inser¢do cultural — tendo também
conhecimento das suas aplicacbes em varias areas; Perceber o quanto o dominio de
contetidos, habilidades e competéncias proprias a area sdo importantes para o
exercicio pleno da cidadania. Trabalhar de forma integrada com os professores da sua
e de outras areas, no sentido de contribuir com a proposta pedagogica da instituicdo,
favorecendo uma aprendizagem multidisciplinar e significativa para os seus alunos.
Promover a constru¢do do conhecimento, vinculando-o a realidade amazénica,
visando contribuir com alternativas de solucdes para a problematica atual (grifo
nosso). Atuar em espagos de Educagdo ndo-formal, como feiras cientificas, museus,
zooldgicos e unidades de conservacdo; em empresas que demandem sua formacao
especifica e em instituicGes que desenvolvem conhecimento cientifico, tecnoldgico e
inovagdo. Trabalhar em drgdos publicos ou privados que produzem e avaliem
programas e materiais didaticos (PPC/CESP, 2014b, p. 41-42).
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De maneira mais explicita os objetivos especificos, apresentam uma disposi¢do a
formacédo especifica, situando-a como a esséncia do saber da éarea de atuacdo desse futuro
profissional. No campo pedagdgico, ha disposicdo para o trabalho integrado em consonéncia
com a proposta da instituicdo e com as metodologias de atuacdo em espacos ndo-formais.
Convém ressaltar, que entre outras funcdes o papel das disciplinas, também é possibilitar
discussdes éticas, sociais “para o exercicio pleno da cidadania” nos cursos de formagao de
professores. Esta ¢ uma forma de ‘“auxiliar na compreensdao de que os conhecimentos
cientificos, estdo associados a pratica social e a realidade fora das salas de aula das
universidades” (PANSERA-DE-ARAUJO, 2013, p. 80). Essa perspectiva viabiliza na
formacao inicial, a articulagdo dos conceitos cientificos nos referidos contextos (museus, feiras
etc.), para que estes, ndo se limitem apenas ao saber técnico/cientifico, mas sim, na
compreensdo do processo educativo.

Constatou-se ainda, nessa organizacdo dos objetivos a preocupagdo em promover a
construcdo de conhecimento, “vinculando-0s a realidade amazonica” com vistas a contribuir
com alternativas de soluc@es para a problematica atual. Silvia Chaves ao escrever “Por entre
sereias, curupiras e dragdes: ou de como gostaria de ver reencantada a ciéncia e reinventada a
docéncia” (2013). Afirma que neste territorio mesti¢o no qual nos movemos, “ciéncia/educagao
(“como professores de Biologia/ciéncia p.25”), respiram-se Simultaneamente outras
racionalidades, e que a ciéncia é uma dentre muitas. Portanto, uma zona de muitas fronteiras,
propicia para exercitarmos aprendizagens em diferentes linguagens, mas também é o local onde
geralmente nos comportamos como policiais.

De acordo com essa 6tica, pensamos a Amazonia como essa zona de muitas fronteiras
e na condicdo de professores de uma identidade marginal (nortista, paraense, caboclo, indio,
ribeirinho) num mundo globalizado, inventar novos discursos, novas identidades, novos
saberes. Nesta posicao de transgressores, iSso nos propicia criar um poder contra hegemonico
por meio da reinvencao de outras estéticas, “ainda que numa cultura dominada pela reprodugdo”
(CHAVES, 2013, p. 96).

A necessidade de contextualizacdo foi destacada também nos pressupostos
metodoldgicos defendidos como fundamentos da formacdo de professores de ciéncias

bioldgicas.

Na metodologia de ensino/aprendizagem das matérias de formacao profissional, além
dos recursos ja mencionados, incluem-se mecanismos que procuram aproximar a vida
académica da realidade das organizacGes de trabalho, incluindo a contextualizacéo
didatica sem desvincular-se do desenvolvimento da ciéncia, tecnologia e da
preservacdo ambiental. Em todo o momento é estimulado o uso dos recursos



103

tecnoldgicos, como o uso de multimidia, o acesso a teleconferéncias via TV e Internet,
0 que permite diminuir a distdncia da Amaz6nia em relacéo as outras regides do Brasil
e do mundo. (PPC/CESP, 2014b, p. 31 - 32)

A proposta caracterizada na metodologia do PPC Ciéncias Biologicas (2014b), dispde
um olhar inclusivo do conhecimento por meio da contextualiza¢do, nota-se que 0s parametros
adotados para essa selecdo buscam acolher diferentes interesses, considerados contextuais para
serem potencializados junto a formacao inicial. Num deles, a contextualizacao aparece também
vinculada ao propésito de oferta de cursos de licenciatura que possam contribuir para a fixagdo
de profissionais na regiéo.

Na area de ciéncias, sempre se buscou destacar as relagdes entre ciéncia, vida cotidiana
e contextos sociais mais amplos, tanto com o objetivo de superar um ensino verbalista e
academicista, quanto para motivar e provocar o interesse dos alunos ou como forma de garantir
0 conhecimento das aplicacBes de conceitos cientificos. Torna-se, também no campo de
ciéncias, os trabalhos que problematizam as relagdes entre cotidiano/saberes populares e ensino
de ciéncias, ou que propdem maior relacdo e interacdo entre ensino e ciéncias e as questdes
sociais e tecnoldgicas. (LOPES; GOMES; LIMA, 2003).

Chassot (1995) por exemplo, possui um enfoque criativo em relacéo a associagao entre
cotidiano e ensino de ciéncias. O autor valoriza de forma enfatica, a Ciéncia como uma
linguagem capaz de permitir uma compreensdo mais critica do mundo, assim como a
necessidade de que o ensino interligue os saberes cientificos e populares, independente das
hierarquias existentes entre saberes e pessoas.

Dentre estas questdes, situamos o contexto educacional amazdnico em meio as
transformacdes propostas pela LDB, PCN para a educacdo fundamental e média. Nestes
documentos a contextualizacdo dos conteldos conceituais se da também pela interacdo dos
aspectos culturais de nossa sociedade (CARVALHO, 2012). Porém, a questdo esta em como 0s
alunos aprendem os conceitos que se pretende ensinar. Nesta discussdo, Meirelles Filho (2006),
enfatiza que, em grande parte a produgdo de conhecimentos sobre a Amazoénia sdo de natureza
exogenos, a comecar pelos europeus e norte-americanos que por aqui passaram, demarcaram
suas impressoes, cujos registros descrevem uma visao distorcida sobre a regido ao longo de seu
processo historico.

Essa visdo que a identificou, explicou, e a divulgou mundo afora, nem sempre fora
realizada e nem pautada em realidades vividas, muitas vezes apenas compartilhadas num

imaginario que se fez da regido. Sendo necessario no ensino das ciéncias e de ciéncias, observar
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a contextualizacdo dos contetldos em relacdo aos conhecimentos prévios dos alunos, para que
Amazonia ndo seja apenas “mais falada do que conhecida, mais discutida do que vivida, mais

mito do que realidade” (MEIRELLES FILHO, 2003).

Neste contexto, o curso visa formar licenciados em Ciéncias Bioldgicas, dentro de
uma concepcao de realidade que oferecga aos interessados na profissao a oportunidade
de formar-se sem a necessidade de deslocar-se da regido. Desta forma, a construcéo
da qualidade de ensino em Ciéncias Bioldgicas deriva de véarios elementos, entre 0s
quais: - Articulacdo do ensino a realidade socioambiental; - Articulacdo profissional
de Ciéncias Biol6gicas com as demais profissdes, para participacdo de maior impacto
nos problemas regionais; - Redimensionamento da extensdo, da pesquisa e da
capacitacdo docente no conjunto das acdes da Universidade [...] A partir disto, a
identificacdo e a analise dos problemas e necessidades dos diferentes setores da
sociedade sdo consideradas as bases para o planejamento e implementacdo das agdes
pedagogicas. Aliado a isso, a formacgdo do licenciado em Ciéncias Bioldgicas pelo
Centro de Estudos Superiores de Parintins prima pelo impulso de desenvolver
competéncias e habilidades voltadas para o desenvolvimento da Compreensdo/Acéao
na realidade regional, referenciada nas necessidades dos diferentes grupos sociais.
(PPC/CESP, 2014b, p. 34)

Do ponto de vista da organizacao do curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas, ofertado
de forma presencial, com base em disciplinas isoladas segundo o sistema de crédito, cada
crédito equivale 15 horas e um crédito pratico ou de estagio equivale a 30 horas. A composi¢ado
curricular do curso, fundamenta-se nos Conteudos Curriculares Basicos e Especificos nos
termos das Diretrizes Curriculares Nacionais em Ciéncias Biologicas (ja destacados acima) e,
Parecer CFBio n° 01/2010 - GT Revisdo das Areas de Atuacdo, privilegiando atividades
obrigatorias de campo, laboratério e adequada instrumentacdo técnica. Conforme estabelecido
na Resolucdo CONSUNIV?®" 002/2013, a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas inclui obrigatoriamente: Componentes de Formacao Basica; Componentes
de Formacdo Especifica; Componentes de Formacdo Profissionalizante; e Atividades
Complementares. Para tanto, a distribuicdo dos componentes curriculares na matriz do curso de
Ciéncias Biologicas cumpre-se em dez semestres letivos (periodos), de acordo com a Resolucao
CNE/CP 1/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de
Professores da Educacédo Bésica, em nivel superior, (PPC/CESP, 2014a). A seguir apresenta-se

0 quadro contendo Eixo Curricular e Componentes Curriculares Correspondentes ao Curso.

37 Conselho Universitario da Universidade do Estado do Amazonas (CONSUNIV/UEA)
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Quadro 3 - Demonstragdo de Eixos e Componentes Curriculares do PPC/CESP Ciéncias Bioldgicas

Quadro 2
Elxos v Componentes Curviculares Corvespondentes
EIXO _ RS 2
CTURRICULAR COMPONENTES CTRRICTUTLARES
Metodologa do Esmdo 60 I
Matemdtica Aplicada 4 Brologia GO0 h |
Filosofia da Ciéncia 45 h
Fisica Basica 60 h
Frlosofia do Educaciao 60 I
Sociologian da Educacao a0 h
Quimica Geral 75h
Nuicleo Basico | Geolozia e Paleontolozia 90 1s
(1020 horas) Ecolozia do Meio Ambiente Fisico e Ecossistemas 60 Iy
Histologsa 60 Iy
Fundamenros de Anatonia Huonsna ISl
Biologsa Celula TS h
Biologa Moleculax 60 h
Gendrica Basica GOl
Genetica de Populacoes 60 b
Evolucio 60 Is
Quimica Orghinica 601 |
Bioloma dos Pronstas 45 h
Lezislacio do Profissional emn Biolozia 30k
Biogquinuica Y0 1
 Legnslagao Ambienral 45
Inverrebrados 1 G0 I
Invertebrados 1T 60 I
Baofisica 60 1a
Microltiologia 60 Iy
Biologia das Croprogamas GO h |
Anastomia das Fanerogamas 60 h
Morfologin das Faneroaamas [
Micolozia 0L
Nucleo Ecologia de Populagdes @ Comumidades S0 1s
Profissional | Sistematica das Fanerdgauas 60 h |
(2.235 horas) | Pamasitolozia 60 L
Cordados I GO Ix
Cordados I 60 b
Biossemurancs ¢ Bioenca 45 I
Fistologia Humann 20 1
Fcolozia das Florestas Tropacais 60 h
Einpreendedonsmo 45
Fistologia Vegeral S0 1y
Adanejo o Conservacin Ambiontal 601
Biologia de Agua Doce soh
Jooanologia SOh
Fundamentos de Bioteenolog SO
C onttole ¢ Mosutotamento da Ounlidade Ambiantal TS h
Hiogoogyalia 00O h
Avabagao e Licencismnento Ambrenial 120
Gestdo _Aanbisural 30 Iy
Climatologta 60 h
Embisologma 6u Iy
Biogstatistica (<08 P
Firoparologzin aOh
Opianva I 60 1y
Oprtativa 11 GO Iy
Psicolozia do Desenvolvumnento 60 h
Pacologan da Aprendizagem 60 |
Legislacao da Educacao Basica A0k
Didatica Geral &0 h
Noclea Estﬁgx_’u Super\-l:s!nlmdo 1 90 s
Es Estagio Supervisionado 1T 90 L |
specifico.  p i o Supervisionado 113 120 b
Tutegerador =30 Sup = =
(810 hioras) Estagio Supervissonado 1\'- 120 h
Tiabalho de Conclusio de Curso I A0 h
Traballio de Conclusio de Cuarso 1T 30k
Tiabalho de Conclusio cde Cusso IIT 301
Trabalho de Conclusio de Curso TV 30h |
Lingua de Sinnis Brasileira - LIBRAS 60 Is

Fonte: PPC/ CESP Ciéncias Bioldgicas (2014)
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Ao analisar proposigdes relativas a organizacdo das disciplinas que integram o curriculo
do curso de ciéncias biologicas do CESP/UEA, ndo observamos proposi¢des de trabalho
integrado que possa potencializar a tdo criticada fragmentacdo entre as disciplinas. N&o
observamos tambem, relacGes explicitas com o principio da contextualizacéo.

Apenas a disciplina Biologia de agua doce, do Ndcleo Profissional explicita a relagdo
com a realidade amazonica. De acordo com a Ementa da disciplina se propde conhecer.

Propriedades fundamentais da &gua. Estudo fisico-quimico da &gua. Ciclo
hidrolégico. Metabolismo do sistema aquatico. Aguas subterraneas. Aguas
continentais: caracteristicas do meio, compartimentos e comunidades. Limnologia de
ecossistemas lacustres e fluviais. A radiacdo e seus multiplos efeitos em &guas
continentais. Produtividade primaria e secundaria aquatica. Recursos hidricos
amazobnicos. Impactos, conservacdo e recuperacdo de ecossistemas aquaticos
(PPC/CESP, 2014b p. 158).

Quanto as demais disciplinas, aparecem preocupagdes com a abordagem sobre a
ecologia-ambiental. Entre elas, tratam especificamente no Nucleo Bésico as disciplinas:
Ecologia do Meio Ambiente Fisico e Ecossistemas, Genética de PopulacGes. Nucleo
profissional Ecologia de Popula¢des e Comunidades, Ecologia das Florestas Tropicais, Manejo
e Conservacdo Ambiental e Fundamentos de Biotecnologia. No Nucleo Especifico,
Integrador: cada etapa trata a questdio na perspectiva da “interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e transversalidade”, conforme mostra a disposicéo das disciplinas: Estagio
Supervisionado |- Educacdo Ambiental; Estagio Supervisionado Il- Instrumentacdo para o
Ensino de Ciéncias Naturais e Biologia; Estagio Supervisionado Ill- Praticas de Ensino de
Ciéncias Naturais; Estagio Supervisionado IV - Pratica de Ensino de Biologia (PPC/CESP,
2014b).

E necessario observar que, no PPC em tela, o principio da contextualizacdo aparece

relacionada também com a extensdo universitaria

No retorno a universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido
areflexdo teorica, sera acrescido dos novos conhecimentos reaplicando-os a sociedade
de forma ciclica e continua. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados, académicos e populares, tera como consequéncia a produgdo do
conhecimento resultante do confronto com a realidade regional e brasileira, a
democratiza¢do do conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade
na atuacdo da universidade (PPC/CESP, 2014b, p. 37)
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Em se tratando de “desenvolver o conhecimento cientifico, particularmente sobre a
Amazonia”, ¢ inevitavel em termos de contextualizacdo de conhecimentos e recontextualizacdo
de politicas educacionais, ndo pensar em transitar entre as dimensdes global e local, haja vista
que este discurso ndo € apenas uma retérica, é real e indispensavel, cabendo no caso da
educacéo superior, 0s aspectos de pertinéncia como ponto de partida para a realizagcdo de uma
andlise integrada do conhecimento na intencdo de romper com a fragmentagéo.

Ao situar como as concepcdes de contextualizacdo que aparecem no texto, buscamos
dialogar com as andlises de Lopes et al (2003) para dizer que a contextualiza¢do aqui pontuada,
aparece vinculada mais diretamente ao mercado do trabalho, notadamente a aquisicdo de
competéncias e habilidades, demandadas pela dindmica da sociedade no mundo globalizado.
Aparece relacionada também a formacao para a cidadania e, de forma acanhada, as questdes da
realidade local.

Embora nos contextos introdutérios do PPC em questdo (caracteristica, justificativa,
perfil formativo, objetivos gerais e especificos), atenham-se as observancias da construgdo do
conhecimento pautados nos principios da transversalidade, sobre 0 meio ambiente e a cidadania,
a metodologia proposta enfatiza aulas e praticas em diferentes espacos educativos. Um dos
perfis almejados ao egresso (entre outros) €, formar um profissional “apto a atuar multi/inter e
transdisciplinarmente, adaptavel a dindmica do mercado de trabalho e as situacdes de mudanca
continua do mesmo” (PPC/CESP, 2014b, p. 42).

Nessas abordagens mencionadas acima, constatam-se conhecimentos e valores em
disputa pois, ai emerge a problematica na concretizacdo desta politica de educacdo. Logo,
evidencia-se que a contextualizagdo assume rumos, e um deles volta-se a realidade Amazonica
e seu desenvolvimento regional, o outro voltado a dindmica do mercado de trabalho. Como
vemos, a contextualizacdo passa a ter, principalmente, a funcdo de permitir a integracao de
contetdos e favorecer a formacdo das habilidades e competéncias necessarias ao mundo do
trabalho. Quanto a Amazonia, a contextualizac¢do gravita em torno de sua importancia ambiental
e econdmica, influindo maneiras variadas de pensar o desenvolvimento regional. Para Lopes
et al (2003, p. 52):

Ha trés interpretacdes para o contexto nos PCNEM: a) trabalho; b) cidadania; c) vida
pessoal, cotidiana e convivéncia. Neste terceiro contexto a maior énfase é no meio
ambiente, no corpo e na salde, porém em virtude de o eixo central ser a formacédo
para o mundo produtivo que se modifica rapidamente, o contexto do trabalho assume
centralidade, ficando os dois outros contextos subsumidos a ele: O contexto do
trabalho é também imprescindivel para a compreensao dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos dos processos produtivos a que se refere o artigo 35 da LDB (Brasil,
1999, p. 93). Para expressar tal centralidade do trabalho a tecnologia é escolhida como
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tema por exceléncia capaz de contextualizar os conhecimentos e as disciplinas no
mundo do trabalho (LOPES et al, 2003, p. 53).

No que diz respeito a interpretacdo dessa relacdo, estas autoras dizem que “enquanto as
ideias de cotidiano, de comunidade, de experiéncias dos alunos e de valorizacdo dos saberes
populares, de formas distintas, visam a relacdo dos alunos com o mundo que os cerca, a
concepgao de contexto nos PCNEM e nas DCNEM fica limitada ao trabalho produtivo”. Esse
€ um processo complexo, pois, ao pressupor promover a mediacdo entre conhecimentos
cientificos e cotidianos, estes, ndo podem ser concebidos como saberes que se interconvertem
entre si, nem que precisam substituir-se um no outro, mas sim, como conhecimentos que,
produzidos sob condic¢Ges culturais diversificadas, requerem-se mutuamente em relacdo de
reciprocidade, numa perspectiva dialégica que nunca desconsideram as diversidades de suas

naturezas.

4.3.3. PPC do Curso Quimica

Na caracterizacdo do curso de Quimica, faz-se uma abordagem histérica, referente ao
primeiro projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em Quimica na UEA, que se propds a
formar professores com habilitagdo em quimica e surgiu com a Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) em 2001. O referido projeto, intitulado Curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias com Habilitacbes em Biologia e Quimica, foi reestruturado em 2005 pelo Projeto
Pedagogico intitulado “Curso de Licenciatura em Quimica. Ambos os projetos pedagdgicos,
traziam em sua proposta a formacao de professores de quimica com habilidades para atuar no
ensino de ciéncias, no ensino fundamental e; no ensino de quimica, no ensino médio”
(PPC/CESP, 2015, p. 9).

O Novo Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
do Estado do Amazonas, elaborado pelo Centro de Estudos Superiores de Parintins -
CESP visa cumprir a finalidade institucional centrada no trinbmio: ensino-pesquisa-
extensdo, com estratégias que respondam as necessidades da sociedade amazonense
na busca de melhor qualificar seus recursos humanos, desenvolver suas
potencialidades e garantir a qualidade de vida de seus cidaddos (PPC/CESP, 2015, p.
9).
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Observa-se que, com o passar dos anos a concepgdo do curso mudou, o contexto mudou
e 0 curso de Licenciatura em Quimica do Centro de Estudos Superiores de Parintins precisou
se reestruturar novamente, em conformidade com o PDI 2012-2016, e de acordo com o

prospecto da realidade local, o presente PPC/ CESP busca entre outras, as seguintes finalidades:

« Contribuir para a formagao de educadores com atuagédo no ensino médio, habilitados
ao exercicio da docéncia no ensino de Quimica, e capazes de mediar o conhecimento
especifico com outras &reas do saber em uma perspectiva interdisciplinar.

» Ampliar a formagao de profissionais, considerando a demanda da regido e a escassez
de docentes registrada pelas estatisticas estaduais e nacionais oficiais.

* Propiciar ao licenciando, uma vivencia com as tendéncias tecnoldgicas, sociais,
dos conceitos ambientais e do ensino de Quimica, contribuindo para a formagéo de
um profissional capaz de enfrentar desafios e propor melhorias, partindo de uma
analise critica do ensino-aprendizagem em Quimica.

*Contribuir para o desenvolvimento das competéncias que permitam visualizar a
importancia do ensino de Quimica para a formag¢do de um cidaddo critico,
participativo, capaz de intervir, transformar e melhorar, sobretudo o
desenvolvimento do homem amazdnico e de seu meio (grifos nosso) (PPC/CESP,
2015, p. 25).

O curriculo para a formacao de professores, seja em suas finalidades, ou mesmo no
conjunto de todos os campos que articulam os pressupostos do Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC), como se queira referir, é obra de pessoas que atuam ora como agentes, ora como
operantes e expectadores neste processo formador. Assim, “a fabricagdo do curriculo nao ¢
nunca o simples resultado de propdsitos puros de conhecimento. Assim, o curriculo ndo é
constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente
validos” (GOODSON, 2011, p. 8). Com base nessa inferéncia deste autor curriculista,
afirmamos que as finalidades do PPC/CESP (2015), contempla a contextualizacdo no caminho
da interdisciplinaridade que “tem uma fungdo instrumental”. Trata-Se de recorrer a um saber
diretamente util e utilizavel para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos
(PCNEM, Brasil, 1999, p. 34). Pois, segundo Lopes et al (2003, p. 56) “nesse sentido, a
interdisciplinaridade articula-se obrigatoriamente com a contextualizagdo”. Em outras palavras
Lopes (2008, p. 207) afirma que, “as disciplinas escolares, sdo - como construc¢des sociais que
atendem a determinadas finalidades. Retinem sujeitos em determinados territorios, sustentam e
sdo sustentadas por relagdes de poder que produzem saberes”.

Quanto a demanda de “ampliar a formacéo de profissionais, considerando a demanda
de escassez de docentes em Quimica registrada na regido pelas estatisticas estaduais e nacionais
oficiais. Gatti (2010) aponta que uma das causas dessa situacao, seria resultante da pulverizagéo

na formacdo e indica uma formacao fragil, distante das necessidades dos professores para
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atender as exigéncias da Educacédo Bésica, é a auséncia de um eixo formativo para a docéncia
que articule teoria e pratica.

O que ndo corresponde mais a esta realidade que situa os encaminhamentos observados
no PPC/CESP (2015), pois o curso proposto, Licenciatura em Quimica, foi concebido em nivel
superior de graduacdo e confere ao concludente o grau de Licenciado em Quimica, habilitando-
0 ao exercicio do magistério na Educacdo Basica para atender a necessidade do Municipio de
Parintins e comunidades adjacentes que se localizam na mesorregido do Centro Amazonense.
Contribuindo portanto, para estimular a permanéncia dos jovens no municipio, motivados pela
“geragdo de oportunidades de trabalho e renda com a criagdo de novos negdcios, Nnuma espécie
de engrenagem que j& comeca a revelar seus impactos no desenvolvimento econdmico do
Amazonas, e na construcao de novas histdrias de vida para os amazonenses” (PPC/CESP, 2015,
p. 28-29).

Nesse aspecto, a implementacdo das politicas institucionais constantes no PDI, no
ambito do curso para a politica de ensino, enfatiza-se a preparacdo do ser humano para
entender e intervir adequadamente na sociedade em que vive, buscando formar cidaddos com
uma visdo interdisciplinar e multidisciplinar de sua area de atuacdo, com pensamento global
em suas ac¢des e elevados padrdes éticos, que visam: “(Objetivo 1-) Assegurar a qualidade do
ensino de graduagdo buscando novos patamares de exceléncia académica; (Objetivo 2 -)
Institucionalizar a¢fes inovadoras nas atividades de ensino; (Objetivo 3 -) Ampliar 0 acesso
qualificado e a efetividade dos processos de formacdo (PPC/CESP, 2015, p. 33), vem se
concretizando em consonancia com a politica de pesquisa, que objetiva gerar conhecimento
e tecnologia em todos os campos do saber e dissemina-los em padrdes elevados de qualidade
para atender as demandas socioeconémicas local, regional, nacional ou internacional, seja
através do ensino, de publicacdes técnicas e cientificas ou de outras formas de divulgacéo.

Embasado no (PDI 2012-2016, p. 110), o curso de Licenciatura em Quimica constroi
sua corporeidade na somatoria da politica de ensino, da politica de pesquisa e de Extenséo,
ao concretizarem-se enquanto praticas académicas, mediadas pela sua proposta de acao global
e insercao institucional em todos os setores da universidade, para a construgéo e consolidacao
da politica de extensdo, com base nos seguintes objetivos (Objetivo 6 -) Fortalecer as acdes de
Extensdo e Assuntos Comunitarios; (Objetivo 7 -) Intensificar as acdes e estimular propostas
inovadoras de interacdo comunitaria;( Objetivo 8 -) Ampliar e melhorar as a¢0es de interacéo
com os setores organizados da sociedade (PPC/CESP, 2015, p. 35).

Para Mignolo (2014), as universidades se transformaram e ainda estéo se transformando

em universidades coorporativas. Ou seja, as universidades sdo administradas como corporagdes
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e adotam os valores das corporagdes; eficiéncia, exceléncia no sentido corporativo, pesquisas
que serdo aproveitadas pelas corporacdes para mercantilizar desde a farmacologia até a
alimentacéo, reafirmando-se que o principio do século XX comegou um novo ciclo, que o
século XXI continua a copiar.

O curso prop6e (objetivo geral) formar profissionais com conhecimento generalista, mas
solida e abrangente em conteido dos diversos campos da Quimica, com habilidades para
promover a reflexdo sobre carater, ética, solidariedade, responsabilidade e cidadania, integrados
a realidade da educacdo basica e com participacdo ativa no desenvolvimento de processos

pedagogicos, principalmente aqueles relacionados ao ensino de Quimica. Para tanto:

Oferecer uma solida base de conhecimentos ao aluno, de maneira a habilita-lo a
integrar e interagir em uma ampla gama de problemas no contexto de Quimica e areas
afins; Promover uma educagdo quimica capaz de valorizar a construcéo social e 0s
saberes de sociedades tradicionais na Amazénia; Desenvolver a capacidade de
trabalhar em grupos cooperativos, permitindo assim a formacdo de um profissional
capaz de promover e atuar em processos interdisciplinares e multidisciplinares;
Estimular o desenvolvimento de uma formacédo cientifica, critica reflexiva e ética
(PPCICESP, 2015, p. 34).

Nota-se neste PPC, em todo o teor de sua construcdo, uma propositura voltada as
necessidades da sociedade amazonense, mas em seus objetivos especificos demarca-se esse
direcionamento a Cultura Amazonica, valorizando a necessidade adaptativa dessa comunidade
e seus saberes, indispensaveis a sobrevivéncia dos individuos que a compdem. Ou seja, traz um
discurso que circula em nosso tempo, “uma articulagdo cada vez mais intensa entre populacées
tradicionais, floresta amazonica e sustentabilidade” (SAMPAIO, 2014. P. 73). De modo que,
estes discursos sobre a sustentabilidade, constituem uma chave de inteligibilidade para se
pensar a Amazonia contemporaneamente, atuando, assim, como um dispositivo estratégico na
definicdo de formas de normatizar e regular as relacdes que se processam entre as pessoas que
vivem neste lugar. Se por um lado, tal situa¢éo reafirma a contextualizagdo novamente aferida
aos processos “interdisciplinares e multidisciplinares” utilitaristas, uma vez que esses
objetivos aos quais submetem “os saberes de sociedades tradicionais da Amazonia” t€ém por
finalidade melhorar as condigdes de atuagdo no meio “integrados a realidade da educacéo
basica” ¢ a sobrevivéncia dessas mesmas pessoas na construcao de novas historias de vida para
0s amazonenses”.

Toma-se nesse sentido, valida e consistente a contribuicdo deste curso aqui referido,

tendo como referéncia a observacdo e a anélise da realidade cultural da Amazonia que se quer
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“compreender e interagir”, tais propdsitos representam cuidados que poderdo aumentar as
chances de adaptacéo e sobrevivéncia daqueles que se encontram em processo formativo no
referido curso.

Para Lopes et al (2003):

O entendimento é de que as novas regras e 0 novo funcionamento da sociedade estdo
impregnados pelo uso de tecnologias, assim como o0s conhecimentos produzidos pelas
Ciéncias e pelas tecnologias estdo em permanente transformagdo. Os cidaddos,
portanto, devem ser educados para ter autonomia e capacidade de sempre buscar
novas formas de se aperfeigoar, tanto nas escolhas e decises da vida pessoal como
na profissional. Nessa perspectiva, é defendido ndo haver mais divisao entre formagao
geral para determinados setores da sociedade e formacédo para o trabalho para outros
setores. Toda a educagéo passa a ser entendida tendo por finalidade a formagdo geral
de um cidaddo plenamente preparado para o0 mundo do trabalho. A autonomia
preconizada pelos PCNEM é aquela necessaria ao cidadéo capaz de se adequar ao
mundo em constante mudanca. Assim, distancia-se completamente do potencial
critico associado a autonomia preconizada pela pedagogia radical (Giroux, 1997).
(LOPES at al 2003, p. 54).

Para estas autoras, a construcdo do interior é condicdo fundamental para a
compreensdo do mundo exterior. As mesmas afirmam, apoiadas em Bernstein que, nos tempos
atuais, ha um principio desumano orientando a organizacao do conhecimento oficial. O mundo
exterior, quer dizer, o quadrivium, passa a ser a mola propulsora do conhecimento oficial, da
formacdo humana (do ser, do eu), porque ha um dominio crescente das disciplinas
especializadas orientadas pelos principios do mercado e do mundo produtivo. (LOPES at al
2003).

A organizacao curricular considera na sua estruturagdo a articulagéo da teoria com a
pratica; a interdependéncia entre ensino, pesquisa e extensio; “o estagio supervisionado como
indicador de qualidade do curso; a formacdo de um profissional preparado para o trabalho e a
cidadania; a autonomia intelectual e profissional do estudante; e habilidades e competéncias
adquiridas fora do ambiente académico” (PPC/CESP, 2015, p. 40). O documento esta
distribuido em nucleos, a saber: Nucleo Basico, Nucleo Profissional e Nucleo Especifico.
Quanto a educacao ambiental, os PCNs relatam que cada professor, dentro da especificidade de
sua area, deve adequar o tratamento dos contetdos para contemplar o Tema Meio Ambiente
(PCNs - meio ambiente, p. 193), o tema esta sendo trabalhado de forma transversal em varias
disciplinas, destacando-se a Quimica ambiental e Ecologia do meio ambiente fisico e
ecossistemas. O curriculo ainda contempla Atividades Académico-Cientifico- Culturais, com

carga horaria de 200 (duzentas) horas, a serem integralizadas ao longo do curso que poderdo
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ser compostas de participacdo em: monitoria, projetos de extensdo e de pesquisa, iniciagéo
cientifica, congressos, seminarios, semanas académicas, cursos e formacao de curta duragdo e
oficinas pedagogicas (PPC/CESP, 2015, p. 42-43). Nesse sentido, 0s componentes curriculares
estdo organizados em nucleos. O Nucleo Basico € composto por 1.110 horas, caracteriza-se por
possuir formacdo generalista que forneca o embasamento tedrico necessario para que o futuro
profissional possa desenvolver seu aprendizado. O Nucleo Profissional contempla 1.560 horas,
e é composto por campos do saber destinados a caracterizacdo da identidade do profissional. O
Nucleo Especifico com 1.020 horas, visa contribuir para o aperfeicoamento da qualificacdo
profissional do formando. Sua insercéo no curriculo permitira atender as peculiaridades locais
e regionais. As disciplinas optativas oferecem um complemento, a partir da percepcdo do
académico, a formacédo docente (PPC/CESP, 2015, 44).

Quadro 4 - Demonstragdo de Eixos e Componentes Curriculares do PPC/CESP Curso de Quimica

Quadro 4:Fixo Curricular Nocleo Basico

[ Eixoc Curricular Componanie Curncutas | THC

Introducao a guimaca S0

Matamatica basico 45

FProducac Taxtuxl 80

Fundamentos da Fiosofia ca cienca | &0

Ewlogi= geral 1 a5

Irdormatica aplicoda a quanica | &0

Mataematica elermentar 60

rNuclao Basico Fundamentos da Fdosctin oo Educacao &40

Algebra hnsar 50

(%170 horas) Calculo | 50
Fisica | 1 oo

Fsicologia ¢a eucacao 80

Funcamentos da Sociolog s da Educaciao o0

Calculo 11 &0

Calculo Estaeguiomairnico il

Ecologia do mec ambxents fissaco @ scossisiemas 80

Fisica il o0

Quadre 5: Eixo Curncular Nucleo Profissional

| Exo Curncular Componente Curncular | THC
Cuimica Geral | o0

Melodologia Ja Pesquiss em guimica 45

aln e b

Quimica Orgamca | 1 o6

Cuimica Inceganica | 1 &0

COudmiica Snalica | et

Dusmica Analiica | SO

Nucles Profissiconal | ‘2uimica Organca i S0
Cuimica Inceganica il o0

{1580 noras) Histora Sa Juimica 45
Mineralogis 60

Fisico-OQuimica 1 o0

Fisico-Quimica 1l [

Cuimica Giologca 90

Determinscao Esvut Compostos Orgamscos o0

Iintroducac a bictecnoioga 80

INroduciio a Analise Insoum ental o>

Quadro 6. Eixo Curricular Nucieo Especifico € Integrador
Exo Cumicusar - Cosmponents Curmicular | THC |

Histons da Educscso ! €0

Esinsdura e funcionamento do ensino Basico £0

Zuimca ambiental | 60

Didasca apbcadas a Ouimica | €0

Esiagio Suparassonado | - Instrumentacdo para o Ensano de

Nocleo Especifico e | GUimica | SO
Libras co

Integrador (1020 Estagio Supervisionado Il - Pratica ds Ensino da Quimica o0
horas) Saberes radicionars e aducacdo quimica na Amaziae o0
Eszacio Suparvisionado Il - Pranca de Ensino dae Cuimica 1IF | 150
Estagic Supervisionado IV - Pratice da Ensino de Cuaimiaca 10 210

mvestigacao em Ensinoe de Quimica ) 30

Investgacao em Ensmno de QGuimica 3 : 20

:n~.-ac,'igar;50}:<m Ensino de Quimica i1 5;)

Fonte: PPC/ CESP Curso de Quimica (2015)
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Um ponto que buscamos ressaltar aqui, quanto a dindmica e metodologia destacadas no
PPC/CESP (2015), ¢é a énfase dada ao Relatorio Delors. No Relatorio para a UNESCO, da
Comissdo Internacional sobre Educacéo para o Século XXI (UNESCO, 1998) destaca que, a
educacdo para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, deve organizar-se em torno de
quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para
cada individuo, os pilares do conhecimento: “aprender a conhecer, e adquirir 0s instrumentos
da compreensado; aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver
juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente
aprender a ser, via essencial que integra os trés precedentes”.

A esse direcionamento, junta-se o texto do Parecer 1.303 de 2001, reforcando a
necessidade de criar um novo modelo de curso superior, que privilegie o papel e a importancia
do estudante no processo da aprendizagem, em que o papel do professor, de “ensinar coisas e
solugdes", passe a ser "ensinar o estudante a aprender coisas e solugdes".

Ap0s situar tais trechos, interroga-se no referido PPC/CESP como grande desafio:
“Como materializar este ensinar a aprender? ”. Em seguida afirma-se que os primeiros passos
dados na direcdo da materializacdo desse modelo podem ser encontrados nas Resolucdes
CNE/CP 01/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores para a Educacdo Bésica e CNE/CP 02/2002, que estabelece a duracdo e a carga

horaria dos cursos de licenciatura. Dessa forma, justifica-se que,

Havendo a integracdo entre o conhecimento especifico e o conhecimento pedagégico,
0 egresso do curso estara mais habilitado a ensinar a aprender. Neste cenério a
transversalidade proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais é trabalhada ao
longo do curso, ndo somente na educagdo ambiental, deve ser a forga motriz
juntamente com a interdisciplinaridade para a construgdo futura da
transdisciplinaridade. A ftransversalidade e a interdisciplinaridade na pratica
pedagogica, no curso de Licenciatura em Quimica devem alimentar-se mutuamente,
pois o tratamento das questBes trazidas pelos Temas Transversais expfe as inter-
relagBes entre os objetos de conhecimento, de forma que ndo é possivel fazer um
trabalho pautado na transversalidade tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida
(PPC/CESP, 2015, p. 54-55).

Como pode ser notado, no tocante a relacdo apresentada nos textos acima, as
recomendacdes curriculares ddo lugar de destaque para a interdisciplinaridade, realcando o
desenvolvimento de competéncias, conforme € expresso no relatorio Jacques Delors
(UNESCO, 1998). As competéncias referem-se especialmente aos saberes diversificados e

polivalentes, que sdo requeridos para a inser¢cdo no mercado de trabalho. Nestes ajustes, a
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Contextualizacdo defendida sob diferentes perspectivas e finalidades em todo o teor do referido
PPC, inclusive em relacdo as experiéncias pessoais dos estudantes, reconhecimento do valor
dos saberes populares, formacdo critica, ética, solidariedade, reconhecimento das
peculiaridades, locais e regionais estdo articuladas com o mundo do trabalho. De modo que 0s
referidos termos permitem o entendimento de que a contextualizacdo nas reformas é um

processo de recontextualizagcdo. Para Lopes et al (2003, p. 54-55).

Ainda que esse discurso oficial dirija-se a todas as areas do conhecimento previstas
para o nivel médio de ensino, é importante salientar o quanto a area de Ciéncias é
especialmente propicia a incorporacéo de tal discurso. Os principios relacionados ao
mundo produtivo, as novas tecnologias e aos novos processos de trabalho mais
facilmente podem ser vinculados a area de Ciéncias na medida em que o
conhecimento técnico-cientifico é base do desenvolvimento produtivo na sociedade
capitalista. Fica, entdo, aberto um espaco para a supervalorizacdo dessa area em
detrimento das demais areas do conhecimento. Tal supervalorizacdo pode, inclusive,
favorecer uma visdo limitada da prépria area de Ciéncias e pouco contribui para uma
formacg&o mais critica dos alunos. Nessa perspectiva, a exterioridade do ser humano
domina o que deve ser ensinado e aprendido ha escola. Mais do que isso, 0 exterior
é representado pelas demandas do mercado e da organizacdo econémica
mundial. (LOPES et al 2003, p. 54 - 55).

Nesse contexto que se insere a formacdo humana, a reflexdo sobre o papel da
universidade na transformacdo social e na promocdo de didlogos (Santos 2004), faz-se
necessario contrariar o paradigma dominante e apostar no paradigma emergente originado ndo
somente no paradigma cientifico, do conhecimento prudente, mas alicercado num paradigma
social, para se ter uma vida decente. Pois se ndo houver esse equilibrio a formacéo do interior
do ser humano passa a ser fruto das demandas do mundo exterior, predominantemente oriundas
do mundo do trabalho e da producéo, segundo (LOPES et al, 2003). Ficando o contexto
concebido como uma ferramenta para o cidaddo saber responder as demandas da coletividade
social e do mundo do trabalho, ndo sendo abordado, portanto, na perspectiva critica, de acao
social.

A perspectiva de uma relagéo ativa e transformadora do estudante-cidaddo, em contato
com o seu entorno ambiental e social, se desloca nessa exterioridade. Haja vista, estas condi¢oes
ndo serem percebidas como algo que fara parte do individuo e que sera também construida pelo
coletivo, mas como uma ferramenta a ser utilizada pelo individuo a ela adaptado numa
perspectiva contraria da dimensdo humanistica. Nesse sentido, as autoras sintetizam que o

contexto “¢é abordado na nova proposta curricular como algo externo, do qual o individuo deve
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se apossar para poder responder ao que lhe € solicitado pelo mesmo contexto” (LOPES et al
2003, p. 55).

4.4. Similaridade e distanciamento, a contextualizacdo nos PPCs/CESP/UEA

Pressupbe-se que o Ensino de Ciéncias, requer pensar em um profissional que tem em
seu trabalho pedagdgico, espaco singular para lidar com conhecimentos da Fisica, da Quimica
e da Biologia, concorrendo para que a ciéncia, possa ser vista como uma linguagem para uma
melhor compreenséo de si, do outro e do mundo que o rodeia. Nessa medida, em que a teoria e
a prética, interconectam-se, tem-se nesse espaco situagdes privilegiadas para que os estudantes
da formacdo inicial (graduagdo/licenciaturas) da Educacdo Bésica, possam tratar de questdes
relativas as interagdes do mundo, tanto naturais quanto produzidas pelo homem, construindo
atitudes de valorizacdo da vida por meio da Ciéncia e de suas experiéncias de vida. Para Lopes
e Macedo (2011), esta &rea do conhecimento, requer articulacdo entre diferentes campos do
conhecimento (Biologia, Fisica, Quimica, Geociéncias), mantendo articulagdo com as demais
disciplinas e saberes.

Ao compararmos as discussdes trazidas nos PPCs/CESP (2014, 1014b, 2015) situando
as semelhancas e diferengas entre esses documentos, buscamos destacar como a Amazonia é
apresentada nestes textos curriculares, identificando os marcos de dialogos que a situam nos
discursos da ciéncia, da cultura. Para tanto, foi necessario compreender também, como a
contextualizacdo é trazida nestes textos para referenciar o discurso sobre essa imensa regiao.

Com base no exposto, as proprias criticas ao contetdo, teorias e metodologias
consideradas impraticaveis aparecem nos referidos textos, mostrando faces empobrecidas do
que foi e, que tem tornado delicada e sensivel as tramas que se tecem para a educacéao no Brasil
contemporaneo e de modo particular para a Amazénia.

Assim, registra-se em todos os PPCs a formagado de “cidadaos criticos e participativos”,
embasados no que propde o discurso curricular. Precisamos mais do que estes marcos oficiais,
precisamos nos identificar como produtores do saber e ndo meros aplicadores de “férmulas
prontas” produzidos em outros lugares institucionais, que apontam uma concepgéo prescritiva
do curriculo.

Nesse sentido, destacamos que, a concepcdo de contextualizacdo que prevalece nos
discursos dos PPCs, € a concepcao de contexto das DCNEM e dos PCNEM. Estas sugerem que

a elaboracdo de curriculos atenda aos novos desafios da educacdo na contemporaneidade,
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incluindo ndo sé conteldos cientificos, mas questdes contextuais do “mundo do trabalho” e do
“mundo da vida”. Dessa forma recontextualizada a finalidade conferida a contextualizagdo ¢ a
de atuar como principio integrador.

Conforme pontua Lopes et al (2003) pela andlise dos diferentes contextos nos
documentos disciplinares, a contextualizacdo mostra-se diversificada e fragmentada. Cada
disciplina é apresentada com aspectos contextuais que reforcam sua estrutura como tal. Ainda
que possam contribuir para a valorizacao das relagdes do conhecimento escolar com a vida dos
alunos, pouco contribuem para uma interpretacdo mais integrada do conhecimento.

Um contexto que se mostra comum dentre as propostas curriculares, é a orientacdo para
o mundo produtivo, definido nas Diretrizes Curriculares Nacionais e na opgdo pelo curriculo
por competéncias. Por esse principio, estabelece-se uma submissdo do conhecimento ao
mercado da era pés-industrial e limita-se a potencialidade critica do conhecimento escolar.
“Esse conhecimento, acaba por ser compreendido como aquele que se adquire no contexto de
aprendizagem para que seja usado como ferramenta pelo individuo nas suas futuras atividades
profissionais” (LOPES et al 2003, p. 62 - 63).

Tal forma de abordagem, articula uma concepc¢do bastante distante dos enfoques que
circundam a relagdo com o cotidiano, fragmentando uma maior possibilidade de um ensino em

uma perspectiva critica. Lopes et al 2003, p. 63) argumenta que.

Efetivamente, a integragdo por intermédio da contextualizagdo faz parte do discurso
regulativo constituido pelos PCNEM e domina o discurso instrucional das disciplinas.
Tal discurso ndo surgiu das equipes que produziram os documentos disciplinares. J&
se consistia como um dos eixos estruturantes da primeira versdo das DCNEM (Brasil,
1997). Também ¢é interessante notar determinadas diferencas de valorizagdo dos
contextos quando comparamos 0s textos das diretrizes gerais e os textos especificos
de cada disciplina. Tais diferencas indicam dire¢Ges distintas no interior da prépria
proposta curricular oficial, as quais ndo podem ser compreendidas simplesmente
como contradigdes. Sdo ambivaléncias decorrentes de um texto produzido por
multiplos autores, com filiagBes a grupos disciplinares distintos, e elaborado para ser
aceito por diferentes grupos sociais.

Entendemos que essa realidade tratada pelas autoras, fica evidente em grande parte das
disciplinas, do Nucleo Basico e do Nucleo profissional daqueles PPCs/CESP (2014, 2014b e
2015). Os destaques sobre a Amazonia, seus saberes, seus sujeitos e sua cultura nos textos das
Ementas, particularmente nos textos especificos das poucas disciplinas das Ciéncias Bioldgicas
e da Fisica indicam direcBes distintas. Quanto a Quimica (com mais expressividade de

disciplinas tratando dessa tematica local/regional/global) trazem com mais énfase Amazénia
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tradicional, propondo didlogos com a tradugdo de saberes, por meio de experiéncias sociais
disponiveis. Haja vista, esta ser uma tematica cujos efeitos, sdo resultantes dos discursos
contemporaneos, mas particularmente, sobre as condi¢des que os tornaram possiveis e 0s efeitos
que produzem, tém gerado binarismos. Para Sampaio (2014, p 84). Ha a necessidade de um

olhar mais analitico,

Para os enunciados que colocam em articulacdo a floresta amazonica, as populacdes
tradicionais e a ideia de sustentabilidade, sugerimos a pertinéncia de se promover
exercicios de estranhamento, que podem propiciar que o objeto seja “despedagado em
seus contornos definitivos, para retornar ao indefinido, abrindo a possibilidade de um
novo vir a ser” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p. 153). Talvez estas operagdes
de “desfamiliarizagdo” abram possibilidades de fuga, de desvio e de resisténcia, que
também se inscrevem nos modos como a diade floresta amazdnica/populacbes
tradicionais é produzida discursivamente na atualidade. Como alertou Foucault (2009,
p- 24): “é preciso também que nos inquietemos diante de certos recortes ou
agrupamentos que ja nos séo familiares”.

A andlise de Sampaio se da no contexto dos estudos culturais contemporaneos, e nos
permite focalizar os discursos relativos & Amazoénia, ao interrogar sobre a rede discursiva a
partir da qual so produzidas (e ensinadas) algumas verdades sobre a floresta amazénica, entre
as quais esta o entendimento de que as populagdes tradicionais, adotariam modos mais
adequados e sustentaveis de habitar esse espaco. Neste estudo, a autora pensa sobre as formas
de producédo e de regulacdo das populagdes locais, centrando-se particularmente na nogéo de
sustentabilidade, nas tensdes e i1mpasses entre discursos “desenvolvimentistas” e
“preservacionistas”. Perspectiva como esta faz com que, diferentes seguimentos mantenham os
olhos atentos nos modos como a natureza Amazonica é sempre culturalmente construida em
certos aspectos e 0 outro no fato de que ela realmente existe, tanto como objeto, quanto, ainda
de forma distante como origem de nosso discurso.

Pois, a exemplo disso situa-se o fato de que, até hoje ndo termos conseguido ainda inserir
nos textos de livros de Ensino Médio, a Amazonia. Para narrar dessa intimidade com a agua,
que todos compartilham um pouco, mas a relagdo com cada individuo é particular. Cada pessoa
constrdi a sua propria relagcdo com a agua e dela faz sua histéria de vida. Para dizer que a maioria
das espeécies ndo sdo plantadas, elas s&éo manejadas, e que a beleza ndo esta associada a uma
beleza natural, mas sim, a “natureza cultural” ou seja, na antropizagdo do local onde os homens
mulheres e criangas buscam seus lugares (MACHADO, 2010).

Por fim, ao destacarmos estes aspectos comuns, que podem ser identificados nas

politicas ja destacadas, e que aparecem demarcando 0s processos de recontextualizacéo
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existentes no teor de cada PPC, os quais necessitam ser refletidos, ndo apenas no que se refere
a sua variedade estrutural, mas também, no que diz respeito as suas inter-relagbes com o
contexto formativo que estas operam. E que mais tarde, produzira efeitos politicos mediante a
especificidade das diferentes praticas, quanto nas formas de unidades articuladas que elas visam

constituir. Nesse desenrolar Ball (2004, p. 115) pontua que,

“a acomodacdo de tendéncias globais em histérias locais, produz politicas hibridas e
diversidade politica”. Nessa abordagem tedrica as politicas configuram-se como
processos dinamicos e conturbados. Se existem influéncias de organizagdes
supranacionais, que tentam alinhar as politicas econdmicas, existem também
processos de reinterpretacdo e recriagdo nos diferentes contextos.

Para este autor a maior parte das politicas sdo frageis, produto de acordos, algo que pode
ou ndo funcionar; elas sdo retrabalhadas, aperfeicoadas, ensaiadas, crivadas de nuances e
moduladas através de complexos processos de influéncia, producao e disseminacao de textos e,
em Ultima andlise, recriadas nos contextos da pratica (BALL, 2001). Nesse sentido, convém
refletirmos com Santos (2008), ao mencionar que os dialogos entre os saberes ndo ocorrem
dentro da academia, mas sim, nas oficinas, nos grupos, nas associa¢fes comunitérias, nas
pracas. A criatividade humana se da em praticas cotidianas, que formulam um acervo vivo e
diversificado. Para o autor é preciso buscar a correspondéncia desses saberes, 0s siléncios
paradigmaticos vém revelar a sua contribui¢do por meio da “sociologia das emergéncias”.

Finalizando este capitulo, propomos que os curriculos dos cursos de licenciatura das
Ciéncias Naturais do CESP/UEA Parintins, sejam inspirados na producdo do Festival
Folclérico de Parintins que mescla tecnologias com elementos da cultura amazénica produzindo
encantamentos. Tal como € realgado na Poética do Imaginario de Paes Loureiro (2015). Como

uma dramaturgia das paixdes ou a fogueira do imaginario:

O espetaculo do Boi-Bumbéa na cidade de Parintins, estado do Amazonas, € uma
realizagdo fisica e social da arte criadora de uma convivialidade na qual o estético é
vetor de sociabilidade, reveladora de uma real emocdo estética e afetividade da
coletividade. E uma forma de ficcdo diante da qual as pessoas reagem como se fosse
equivalente a realidade. (...). Como espetaculo € algo que é mostrado para ser visto.
Motiva, portanto, um olhar participante. Um olhar cativado por aquilo que se mostra
cativante. Produzido para se dar a contemplacédo, o Boi de Parintins (que € como esse
auto popular passou a ser denominado) permite que essa atitude atenta e estética do
olhar faca o espetaculo (PAES LOUREIRO, 2015, p. 351).
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A pedagogia do olhar de Paes Loureiro nos convida a nos encantar com as encantarias
da Amazonia, situadas na linha da ribanceira entre o rio e a floresta, la é preciso ver para
efetivamente ver. Por meio dessas conjecturas, Paes Loureiro, mostra por meio do Boi de
Parintins um relacionamento benéfico, a coeréncia e demonstracdo de forca como cultura da
sociedade de Parintins, uma cidade que participa desse fenbmeno de conversdo semiética do
folclore como antiguidade preservada e repetida ciclicamente, em manifestagdes de cultura
popular inventiva e renovada.

Pensar o curriculo de cursos nessa perspectiva € possibilitar a proposta de dialogar com
diferentes &reas de conhecimento, bem como fazer interlocucfes entre os saberes académicos
com outras formas de saber, como os da arte por exemplo. Para tanto exige-se atitude de
solidariedade com o outro, com a natureza e com outras culturas.

Por fim, tanto Paes Loureiro como o Festival de Parintins por meio da arte (produzida
pelos artistas), nos propGem uma transfiguracéo do olhar. Olhar que eles descobriram ha tempos
e nos professores Ndo conseguimos enxergar.

Estes artistas do Boi Bumba e o dramaturgo da contemporaneidade amazénica, nos
ensinam que a transfiguracdo do olhar, ocorre naquele momento em que se percebe a
diversidade verde do verde; o corpo de baile dos acaizeiros; a volUpia dos péssaros revoando;
a vaga perdida no olhar do canoeiro; a moca na janela como a solitaria imagem de uma espera;
a igarité balancando nas ondas entre as estrelas; a dupla realidade da beira do rio refletida nas
aguas, como cartas de um baralho de sortilégios (PAES LOUREIRO, 2018). Ou seja, la,

na linha da ribanceira, entre o rio e a floresta, estdo os arquivos da vida amazonica.
E uma verdadeira escola do olhar. Uma Meditac&o devaneante entre o rio e a floresta.
Cultura amazbdnica produtora de conhecimento é o lugar privilegiado dos enigmas da
Amazbnia, transfigurados em enigmas do mundo (PAES LOUREIRO, 2018, p 59).

A promogdo do didlogo entre a ciéncia e as experiéncias sociais, nos mostram que o
saber ndo esta contido somente em demonstracdes, pode estar também em ficcdes, reflexdes,
narrativas, decisdes politicas. Como bem definiu Shiva (2001) ao afirmar que a ciéncia é apenas
uma das arvores do conhecimento, pois ha diversas formas de conhecer o mundo. Nesse sentido,
a ciéncia como um fazer humano, precisa dialogar com outras configuragdes do saber como nos
sugere Paes Loureiro. Diante dos novos e velhos paradigmas promover um processo de
conversdo, uma vez que significa mudanca na qualidade do signo, independente de épocas ou

tendéncias sendo valido tanto no passado como no presente.
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Para Silva (2010), a ciéncia e a tecnologia que durante trés séculos foram para a
humanidade um orgulho, cruzaram o século XXI tendo a imortalidade como uma das suas
facetas, o constante aperfeicoamento de seus métodos e técnicas e da prépria ciéncia com o
avanco excepcional da tecnologia, Ihes possibilitou manipular a vida e, destruir o planeta. Tal
contexto se aplica ao fato de a ciéncia e a tecnologia estarem bem mais acessiveis a uma minoria
que concentra o capital, pois, “o Capitalismo ao qual a técnica e a ciéncia foram servidoras
exibe a desumanidade que lhe ¢é inerente neste inicio de século” (SILVA, 2010, p. 107). Frente
a tudo isso, ha uma exigéncia de respostas, por parte das sociedades contemporaneas para
grandes tematicas como: a questdo ambiental, as desigualdades socioecondmicas, a diversidade
étnica e cultural, entre outras.

Nesse sentido, consideramos necessario suscitar a formacao de profissionais abertos as
mudancas e as incertezas de nosso tempo, como também, recomenda-se que, em vez da adocao
de uma teoria geral, pensar a possibilidade do trabalho de traducdo enguanto procedimento
capaz de criar uma inteligibilidade mutua entre as experiéncias possiveis e disponiveis sem
destruir a sua identidade (SANTOS, 2006); (SILVA, 2010).

A metafora “monoculturas da mente” utilizada por Vandana Shiva para enfatizar que o
rétulo de “cientifico” atribuiu uma imunidade social ao sistema ocidental de producdo do
conhecimento cientifico, elevando-o acima da sociedade e de outros sistemas de saber, criando
um monopdlio exclusivo no qual a ciéncia moderna ndo é avaliada, é simplesmente aceita. A
autora articula seu discurso, em torno do que denomina “rachaduras da fragmentagdo”

apontando que a ciéncia moderna.

Além de tornar o saber local invisivel ao declarar que ndo existe ou nédo é legitimo, o
sistema dominante também faz as alternativas desaparecerem apagando ou destruindo
a realidade que elas tentam representar. A linearidade fragmentada do saber
dominante rompe as integracfes entre os sistemas. O saber local resvala pelas
rachaduras da fragmentac&o. E eclipsado com o mundo ao qual esta ligado. Desse
modo, o saber cientifico dominante cria uma monocultura mental ao fazer desaparecer
0 espaco das alternativas locais, de forma muito semelhante & das monoculturas de
variedades de plantas importadas, que leva a substituicao e destruicdo da diversidade
local. O saber dominante também destroi as proprias condicdes para a existéncia de
alternativas, de forma muito semelhante a introducéo de monoculturas, que destroem
as proprias condigdes de existéncia de diversas espécies (SHIVA, 2003, p. 25).

O posicionamento de Shiva, nos convida a reflexdo, a propor didlogos de saberes, mas
para isso € necessario problematizar o papel da instituicao universitaria, prover as condicoes de
producéo do conhecimento, romper as barreiras do saber acumulado pela ciéncia estocado na

academia para que alcance parcelas maiores da populagdo. Santos (2005b) na obra A
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universidade do século XXI, chama a atencdo para uma universidade alicergada num projeto de
construcdo de um pais comprometido com a problematica social, econdmica e ambiental. Nesse
sentido, a universidade parte de um contrato politico e social, desdobrado em contratos setoriais,
dos quais um deles seria o contrato educacional e deste partiria o contrato da universidade como
bem publico, na luta pela superacdo da exclusao, pela democratizacao efetiva, pela inclusdo de
diferentes grupos sociais e seus diversos saberes. No &mbito epistemoldgico, propde-se que, a
universidade do século XXI deva aceitar a existéncia de conhecimentos plurais, da ecologia de
saberes enquanto “principio de consisténcia que subjaz as constela¢fes de conhecimento que
orientam as praticas sociais minimamente complexas” (SANTOS, MENEZES, ¢ NUNES,
2004, p. 84).
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5. CONSIDERACOES

Amarrando a canoa em uma raiz

O mundo amazdnico profundo ainda retém a configuragdo de um meio
ambiente sagrado (...). Os seus simbolos predominantes, o seu ethos, vém da cultura
como expressdo humana da natureza enquanto valor repercutindo na vida e no
imaginario. Uma cultura ainda marcada pela seminal relacdo com a natureza, em
acelerada mudanca no portico de um novo século, o século XXI, que é tido como o
século das cidades, quando a Amazbnia ainda ndo explorou culturalmente o
magnifico clavenario de sua relacdo com a natureza (Paes Loureiro, 2014).

Ao querer realcar os caminhos desta tese, nos inspiramos na poética do imaginario de
Paes Loureiro, recorremos ao Iéxico “mundamazonico”, especialmente a linguagem utilizada
na celebracgdo Folclérica do Boi de Arena de Parintins, para organizar a estrutura da tese como
uma “plataforma de apresentagdo”. Seguindo essa ideia, primeiro o artista observa os croquis,
elabora as bases (maquete) desenha a planta baixa, que servira de guia para a materializacdo da
alegoria, mostrando todos os mddulos alegéricos juntos dentro da arena do Bumbddromo, até
culminar na Celebracdo Folclérica. Mas, para que tudo isso ocorra dentro da arena, é necessaria
a organizacdo do Conjunto Folclorico que € responsavel pela limpeza, e coeréncia da
apresentacao.

Por outro lado, o “mundamazonico” de Paes Loureiro, traz uma das atitudes que melhor
caracterizam o homem ribeirinho da Amazonia, a qual é responsavel pela bacia seméntica de
seu imaginario, denominada pelo autor de dibubuismo. O dibubuismo é o modo
fenomenoldgico transacional entre 0 homem e a natureza. Nesse usufruto dela (natureza) por
ele (homem) ambos se enriquecem, pois € nesse momento do aproveitamento das circunstancias
do meio ambiente em beneficio do descanso do corpo, que a imaginacdo trabalha em suas
oficinas do imaginario.

N&o se trata de busca do 6cio criativo, nem de preguica, como é estigmatizado o homem
rural-ribeirinho da Amazonia (o caboclo). Trata-se da relacdo funcional entre o homem e a
natureza como realidade exterior, em beneficio da liberacdo do corpo de seu esforc¢o fisico,
disponibilizando o espirito para os trabalhos prazerosos do devaneio, enquanto 0 corpo
descansa, o espirito trabalha.

Nao ¢ um devaneio gratuito em oposicao ao trabalho, “mas dos acréscimos de
construgdes do imaginario”, ¢ a criacdo da complexa elaboracao constituidora da configuracédo

do gue entende o autor por amazo6nico do imaginario cultural na Amazo6nia. Nesse sentido, uma
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situagdo “desse vir-de-bubuia” ¢ quando o caboclo, na descida do rio, ao invés de permanecer
remando, amarra sua canoa em alguma raiz de arvore ou, numa pequena ilha de capim
flutuando na correnteza. Assim, o canoeiro pode parar de remar levado pela raiz ou ilhota de
capim flutuante, ou mesmo tronco de arvore arrastada pela correnteza, enquanto fica livre para
“pensar na vida”. Elaborar as narrativas, miticas ou ndo, de seu imaginario.

Levando em conta que a Amazodnia e a contextualizacdo formaram a tematica que deu
corpo a essa tese, e chega aqui encharcada da linguagem liquida que circula no cenario onde
ela foi realizada. Por isso, uma das plataformas apresentadas, carrega as experiéncias
vivenciadas entre o rio e a floresta, a qual foi motivacdo para investigar o curriculo de cursos
de licenciatura da area das Ciéncias Naturais, buscando resposta para nosso problema de
pesquisa: Como a Amazonia é apresentada em textos curriculares de cursos de formacao de
professores da area das ciéncias naturais de uma universidade publica pesquisada? Para dar
resposta a essa indagacao, buscamos apoio de outros estudos ja realizados, olhares histéricos,
geogréficos, sociais, educacionais, da orientadora. Para dizer sobre a vida amazdnica, como a
Amazonia é apresentada de modo particular em textos da politica curricular dos cursos de
Licenciatura pesquisados (Ciéncias Biologicas, Fisica, Quimica) da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), campus Parintins. Como também dos professores da REAMEC, dos colegas
doutorandos e dos Membros desta Banca. Pois, partilho do entendimento de que a vida na
Amazonia ¢ “uma verdadeira escola do olhar. Uma Pedagogia da contemplacdo. Um aprender
a aprender olhar” (PAES LOUREIRO, 2006).

Pensamos em chegar a um caminho que contribua para a constru¢do de uma ciéncia
aberta ao didlogo, este caminho veio sendo delineado de forma lenta (pelas circunstancias
factuais), porém gradual. Pensamos que a producéo cientifica traz em si um universo subjetivo
(que o pesquisador tenta silenciar), mas cada palavra escrita anuncia a forma de ver, sentir e
pensar o mundo, como diz Larrosa “abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece,
aprender a lentiddo, escutar os outros, cultivar a arte do encontro, [...] dar-se tempo ¢ espago”
(LARROSA, 2002).

Nessa perspectiva de um ponto de chegada, a retomada constrdi-se no argumento de que
nossos objetivos foram alcancados, na medida em que iamos percebendo que a pesquisa sobre
a abordagem relativa a forma como a Amazonia € apresentada e as proposicOes de
contextualizacdo aparecem nos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs) de Licenciatura da area
das Ciéncias Naturais da universidade publica pesquisada, nos conduziram aos seguintes

resultados:



125

Ao caracterizar o cenario do estudo, observando aspectos historicos, geograficos e
culturais, referentes a linguagem liquida do Amazonas, visualizando a Amazénia e sua
linguagem liquida, especialmente no que se refere a articulagdo com o contexto Amazénico,
procuramos entender o quanto a pesquisa sobre a abordagem de questdes relativas a vida
amazonica nos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs) de Licenciatura da area das Ciéncias
Naturais pode potencializar a formacdo de professores que se reconhecem como amazonidas,
ou seja, como pessoas que compreendem, falam e difundem a linguagem liquida, que é
expressao do reconhecimento de que a espécie humana esta integrada a floresta e, a tudo que
nela existe. Ai reside a poténcia da contextualizagdo como principio curricular.

Partimos do pressuposto de que, cada ciéncia tem sua epistemologia propria, mas ao
tomar conhecimento de outras formas, o olhar sobre o fenbmeno se amplia, nessa acepc¢éo 0s
cursos de licenciatura da area das Ciéncias Naturais, constituem-se espacos do exercicio do
olhar, portanto, que o principio da contextualizacdo que aparece em textos da legislacdo dos
cursos de licenciatura, seja concebido ndo como a simples justaposicdo de conhecimentos
derivados da ciéncia e conhecimentos locais, no caso, 0s saberes amazonicos. Contextualizar &,
antes de mais nada, “aprender a aprender a olhar” como quem se coloca na linha de ribanceira
entre o rio e a floresta, numa experiéncia transcendente entre 0 conhecimento novo que chega
pela via do curriculo académico e os conhecimentos locais. Permitindo que, os diferentes tipos
de saber aparecam entdo como esclarecimentos localizados que se deve p6r em contato e, € ai
que a prética contextual assume toda a sua importancia (FOUREZ, 1995).

Ao analisar os textos da legislacdo educacional, que orientam curriculos de cursos de
formacao de professores da area das Ciéncias Naturais, observando as proposi¢des relativas ao
principio da contextualizacdo, nosso interesse pela formacéao de professores da area das ciéncias
naturais, resulta do entendimento de que em nossa realidade Amazénica, conhecemos muito
pouco do mundo natural e a ciéncia € uma constru¢do humana, bela e provisoria cujas verdades,
sdo verdades até a proxima grande descoberta. Enquanto doutoranda vinculada a REAMEC,
temos o compromisso de contribuir para a producdo de conhecimentos sobre problemas da
realidade amazonica.

Assim, as analises dos textos oficiais das DCNs, PCNEM entre outros, revelam que 0s
diversos aspectos como ambiente, satde, cotidiano, sistema produtivo e consumo, priorizados
de forma mais ou menos acentuada nas diferentes disciplinas, além de marcarem diferencas nas
concepgdes de ensino de cada disciplina, também apresentam sempre uma relacdo comum com
aspectos do mercado de trabalho. Na medida em que a abordagem dos contextos das diferentes

disciplinas mostra-se tdo distinta, concluimos que a propria contextualizacdo se apresenta
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dispersa como principio integrador: os documentos se mantém efetivamente disciplinares. Tal
fragmentacéo favorece a perspectiva unificadora conferida pelo contexto mais preconizado nas
DCNEM: o contexto do trabalho produtivo e do atendimento as demandas do mercado

Com base nisso, o principio da contextualizacdo que é defendido na literatura da area e
incorporado nas atuais politicas curriculares nacionais para a educacédo basica, impele a adogdo
de discursos e préticas que busquem estabelecer dialogos entre culturas a fim de dar sentido
politico-social ao curriculo. Haja vista, no interior dessas formulagdes, o0 embasamento oficial
ser direcionado pela aquisicdo de competéncias. O que consideramos uma contradicao nessas
reformulagOes curriculares, pois as competéncias idealizam a defesa da sociedade globalizada
com seus mercados.

Nesse sentido, os documentos (PPCs) mesclam, discursos que fluem de novas teorias
do campo da ciéncia, do campo da formacéo de professores com as Politicas Curriculares para
a formacdo de Professores. Denotando as proposi¢des de carater economicistas, fundadas no
desenvolvimento das competéncias requeridas pelo mercado, mas também, voltada as
necessidades da sociedade amazonense. Essa evidéncia, reflete o trabalho de um movimento
iniciado nos anos 80 para tentar ligar as ciéncias ao cotidiano, pois a ciéncia é uma forma de
entender, explicar o mundo que nos rodeia em conexao com ele.

Ao analisarmos os textos curriculares dos cursos de licenciatura da area das Ciéncias
Naturais de uma IES publica de Parintins-AM, dando centralidade ao principio da
contextualizacdo, percebemos que a contextualizacdo é defendida sob diferentes perspectivas e
finalidades em todo o teor dos referidos PPCs; inclusive em relacdo as experiéncias pessoais
dos estudantes, reconhecimento do valor dos saberes populares, formacdo critica, ética,
solidariedade, reconhecimento das peculiaridades locais e regionais, articuladas com o mundo
do trabalho. Nesse contexto, observamos que os discursos apresentados nos textos, com
referéncia a Amazonia, ndo ficam esclarecidos em sua totalidade, sob qual ponto de vista
aborda-se o0s conhecimentos que chegam a formacdo de professores (se conhecimentos
cotidianos, saber tradicional, saberes na Amazonia, saberes locais, cultura amazonica,
Amazdnia ‘“Bonsai”, Amazonia biologica, Amazobnia fisica, ou ainda El’dorado
contemporaneo). Sob a oOtica do desenvolvimento sustentavel, também néo fica claro qual
“desenvolvimento” se ¢ realmente favoravel a emancipagdo e a promogao da solidariedade.

Desse modo, os referidos termos permitem o entendimento de que contextualizagao nas
reformas dos PPCs é um processo de recontextualizacdo, no sentido de ndo entendermos a
relacdo entre os campos de controle oficial e ndo-oficial como sendo relagdes assimétricas, ou

de imposicdo, mas sim, compreendendo que estas coexistem. Este principio da
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recontextualizagdo aparece nas analises de Lopes (2005) em articulagdo com o conceito de
hibridismo na pesquisa sobre politicas de curriculo, auxiliando-nos na compreensdo das
reinterpretaces que sofrem esses textos nos meios educacionais, ou ainda no modo como uma
sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite e avalia os saberes destinados ao ensino.

Por fim, pensamos que o didlogo entre as ciéncias e as experiéncias culturais, seja base
de plataformas de formacdo de professores da area das Ciéncias Naturais, observando a
potencialidade do um curriculo que se caracteriza como fronteira cultural, num espaco de
“transacionalidade” entendida na acep¢do de Paes Loureiro (2018), propiciando formacao para
a Educacéo em Ciéncias que permita aproximagao com os saberes amazonicos.

Na perspectiva da poética do imaginario desse autor, defendemos a ideia de que ha
poténcia na configuracao desse curriculo a exemplo das alegorias folcléricas do boi-Bumba,
pois a educacdo é arte. Consideramos que ela é arte por trés razdes: Primeiro porque a préatica
pedagogica ndo permite determinismos de técnicas e muito menos homogeneizacGes em face
da singularidade dos sujeitos (estudantes e docentes) e da diversidade de contextos. Segundo
porque a pratica pedagdgica, para ser efetiva, precisa ser encantadora. 1sso implica superacéo
dos bloqueios da racionalidade que limitam a imaginacdo que é a base da criacdo. Terceiro
porque a arte estreita a relacdo entre local-global, aspecto que caracteriza a producdo cientifica
em tempos de globalizacdo, tal como é realcado por Boaventura Souza Santos.
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